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Cok Uluslu Siniflarda Yabanc Dil Tiirk¢e Ogretiminde Karsilasilan
Sesletim Sorunlar: ™

Phonological Problems Encountered in Multinational Classrooms in
Teaching Turkish As a Foreign Language ™

Giilden TUM™

OZET: Yabanci dil Tiirkge 6gretiminde Sgrenciler igin en énemli sorunlardan birisi sesbirimlerin dogru
sesletimidir. Ozellikle degisik dil ailelerinden gelen ogrencilerin olusturdugu ¢ok uluslu smiflarda Tiirkge
sesbirimlerin sesletiminde zorluk yasandigi goriilmektedir. Bu durum, erek dilde direttikleri sesbirimlerin kendi
anadillerindeki ya da 6grendikleri diger dillerdeki sesbirimlerden farkli, bu sesbirimlere benzer veya bu sesbirimlerle
ayni olmasindan kaynaklanabilmektedir. Bu yiizden, bu caligmanin amaci, degisik dil ailelerinden gelen ve
egitimlerinin belirli bir donemini tamamlamak {izere Tiirkiye’de bulunan Erasmus 6grencilerinin, Tiirk¢e konusurken
seshirimlerinde yasadiklar1 problemlerin nedenlerini; seshirimlerini olugtururken en ¢ok hangi dilden yararlandiklarini
(anadil-D1/6grendikleri diger yabanci diller-D2/D3/D4); sesbirimlerde ses diigmesi olup olmamasini; varsa diisiiriilen
seshirim yerine ses tiiremesi ya da kaymasi olup olmadigini; olumlu ve/veya olumsuz aktarimlarin nedenlerini ve son
olarak da 6grencilerin problemleri ¢6zmede ne tiir teknik ya da strateji kullandiklarini aragtirmaktir.

Anahtar sozciikler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, ¢ok uluslu siniflar, sesletim sorunlari, sesbirimsel
islemler

ABSTRACT: In teaching Turkish as a foreign language, one of the most important problems for learners is
accurate pronunciation of phonemes. Especially, in multinational classes, learners coming from different language
families have difficulties about pronunciation of Turkish phonemes. The reasons for difficulties are supposed as
differences, similarities or identical of phonemes in their native language or other languages they learned. Therefore,
the purpose of the study is to investigate the reasons for phonological errors of Erasmus students studying Turkish as a
foreign language; from which languages they get mostly benefit during the production of phonemes (mother
tongue/other different foreign languages they learned); what phonemes are dropped during production; which
letters/symbols are replaced for different letters in any word; reasons for positive or negative transferring of vowels
and consonants in languages used; and finally which strategies and techniques are used to solve these problems will be
searched.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, multinational classrooms, phonetic problems,
phonological processes

1. GIRIS

Yabanci dil 6grenmede, hedef dort dil becerisinin tamaminda iletisimsel yeterlilige
ulagmak olsa da erek dilde iletisim kurabilmek ve 6zgiliven saglayabilmek i¢in oncelikli olarak
konugma becerisi ele alinmalidir. Ciinkii bir dili 6grenmek sadece iletisim kurmak degil o dildeki
sesbirimleri, sozciik ve obeklerini dogru iiretmek demektir. iletisim de sesbirimlerden olusan
sozciiklerin dogru iiretilmesiyle gergeklesir. Bdylece, bireyin erek dili anlamasina, {iretmesine ve
bireylerle saglikli iletisim kurmasina yardim eder. Bir anlamda sesbirimlerin anlamli bir biitiin
icinde iiretilmesiyle birlikte hareket eden dinleme ve konugma, iletisimin en 6nemli araglaridir.
Bu nedenle konusmay1 olusturan sesleri incelemek icin de 6zel sesletim calismalarina ihtiyag
vardir. Ancak bu giine kadar yapilan sesletim ¢alismalar1 bireylerin anadil (D1) ile diger yabanci
dil(ler) (D2/D3) arasindaki sesleri taniyip tanimadiklarina odaklanmistir ve hala tartigma
konusudur (Flege 1995; Strange & Shafer 2008; akt. Davidson 2011). Bu alanda bir ¢alismay1
gerceklestirebilmek i¢in ¢ok uluslu ya da farkli kiiltiirlerden ve degisik dil ailelerinden gelen
ogrencilerin bulundugu 6grenme ortamlarinda sozciikleri olusturan sesbirimleri anlamli olarak
nasil bir arada dogru ve akici sesletebileceklerini bilmek 6nem kazanmaktadir. Cilinkii farkl
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dillerde ‘ayni’, ‘benzer’ ya da ‘yeni’ yazilisli sesbirimlerin sesletimi erek dilde iiretimden
kaynaklanan yanlis anlamalara ya da anlagilmazliga neden olabilmektedir. Bagka bir anlatimla,
erek dildeki sesleri ve ses tonunu kullanabilme becerisinin kazanilamamasi bireylerin
Ozgiivenine ve iletisim kurabilme basarisina da yansimaktadir. Dogru sesletim i¢in de konusmay1
olusturan sesbirimleri ve onlarin birbirleriyle olan anlamls iliskisini tanimak 6nemlidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak (TYD) oOgretiminde karsilasilan ve belki de en 6nemli
problemlerden biri Tiirkcedeki bazi sesbirimlerin (6,1,8,1) dogru ve anlasilir bir sekilde
sesletilememesidir. Halbuki yabanci bir dili 6grenmek ve o dilde konusan topluluklarla
konusabilmek denildiginde ilk akla gelen o erek dilin sesbirimlerini, sdz varligint ve sozciik
obeklerini dogru ve diizgiin iiretebilmektir. Yabanci bir dili dogru iiretebilmede hedef, dil
yapilarini dogru kullanmak kadar hig siiphesiz dildeki dort beceri alaninin tamaminda iletisimsel
yeterlilige ulagmaktir. Ancak erek dilde iletisim kurabilmenin 6ncelikle konusma becerisinin
gelistirilmesiyle saglanabilecegi de goz Oniinde bulundurulmalidir. Senel (2006) yabanci dil
(D2/D3) kullaniminda dilsel iiretkenlige ve akict konusabilmeye ulasabilmek igin, D2 6gretme
stirecinin her asamasinda dilin tiim becerilerine yer verilmesi ve Ozellikle de konusma
becerilerini artirmak igin konugma etkinliklerinin yapilmasi: gerektigini vurgulamaktadir. Bunun
nedeni hig siiphesiz D2 6gretiminde dinleme ve konusma becerilerinin birbirine bagl en 6nemli
iki ara¢ olmasidir.

Ergeng (2002) diinyadaki her dilin kendine 6zgli “ayni, benzer ve/veya farkli” sesletime
sahip oldugunu dile getirmektedir. Yabanci dil 6grenen 6grenciler de bilerek ya da bilmeyerek
anadillerindeki  sesbirimlerini  6grenmekte  olduklar1  dile  tasiyarak  konusmay1
gerceklestirmektedirler. Bu durum alanda Karsitsal Coziimleme Teorisi (iki dil arasindaki
sesbirimsel iiretimi gergeklestirmek) ve Belirtisellik Ayrimsama Teorisi (anadil ile diger yabanci
dillerin dilbilgisi yapilarinin etkisinin de 6nemli olmasi) ile vurgulanmaktadir. Arastirmacilar da
bu teoriler dogrultusunda dil kullanicilarinin D1 ve D2 iiretme siirecini ve sesbirimlerin nasil
dogru sesletebilecegini tartigmaktadir (Davidson 2011; Flege 1995). Ornegin, TYD 6grencileri
Tirkcedeki /1-i/, /g-g/, Ic-¢/, [s-s/ sesbirimlerini tretirken, bu sembolleri kendi dillerinde
benzerlik olmasi durumunda ayni sembol olarak algilayabilir ve D1 ya da 6grendigi D2/D3 ses
ozelliklerinden dolay1 her sembol ¢iftini ayrimsiz iiretilebilir. Tiirk alfabesi ile diger dillerin
alfabelerindeki semboller sadece bu harflerle sinirlandirilamayabilir. Ciinkii her dilin alfabesinin
kendine 6zgii sembolleri ve sesbirimsel farkliliklar1 vardir. Ornegin, Cekce ve Macarcada /a/ ve
4/ arasindaki benzerlik /4/ sesinin uzun sesletilmesidir. Romencede ise ti¢ /a/ vardir: /a/, /a/ ve
/a/ (fal normal, /a/ kisa, /a/ uzun). Bu semboller ayni sesin kisa ya da uzun sesletilmesi olarak
degil de baska dillerde baska ses olarak da goriilebilir. Ornegin, Lehcedeki /a/ ve /a/ ayni
goriinmekle birlikte ikinci sembol /a/, /ou/ seklinde sesletilmektedir. Bu 6rneklerde de gorildigii
gibi anadilleri Tiirkgenin tipolojik ve genetik yapisindan farkli olan 6grenciler kendi dillerinde
birden fazla sembolle gosterilen ya da kendi dillerinde bulunmayan bazi seslerin /1,8,¢,1,0/
iiretilmesinde zorluk ¢ekmektedirler. Bu zorluklar, seshilimsel ozelliklerin anadilden erek dile
aktarilmasindan ya da g6z ardi edilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu giine kadar yapilan
arastirmalarda birgok dilbilimci, 6grenilen dil(ler)in sesletim ozellikleri konusunda, D1 ve D2
ses sistemlerindeki benzerliklerin D2’°de sesleri algilama ve iiretmeyi etkiledigini ifade etmekte
ve D1’in D2 ozelliklerinin ediniminde 6nemli bir rolii oldugunu belirtmektedir (Davidson 2011;
Furnes & Samuelsson 2011; McBride-Chang, Bialystok, Chong and Li 2004; Ogiit, Kili¢, Engin
ve Midilli 2006). Ornegin, Flege (1991) tarafindan yapilan bir ¢alismada Ingilizcedeki sesli
harflerin algisinin ingilizceyi D2 olarak 6grenen Ispanyol 6grencilerin /z/ sesini Ispanyolca sesli
/a/ harfi olarak algiladiklari1 gostermektedir. Ancak, birbirine benzemeyen seslerin
ayrimsanabilir derecede farkli olduklarindan kolayca ogrenebildikleri ifade edilmektedir (Oller
& Ziahosseiny 1970). Bu ¢alismada da goriildiigi gibi, yabanci dil 6grenen bireyler erek dili
ogrenirken 6zellikle sesletimde zorluklar yasamaktadirlar.
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Senel (2006) yabanci dil 6grenen bireylerin sesletimde karsilastigt en dikkat gekici
zorluklart alt1 grupta incelemistir: 1) anadil, 2) sesletim yetenegi, 3) dile maruz kaldigi gevre, 4)
kisilik ve tutum, 5) yas ve 6) giidii. Senel, anadil ve erek dil arasindaki sesbirimleriyle ilgili
problemin seslerin hece seklinde birlestirilmesi kuralinin iki dilde farklilik gostermesinden
(Ornegin, Tiirkgede olmayan Ingilizcede /spl-/, /str-/, /dyn-/ gibi sessiz ses gruplari)
kaynaklandigin1 ifade etmektedir. Dolayisiyla, herhangi bir yabanci dil 6greniminde ya da
sesletiminde ana dilin etkisi kagiilmazdir. Senel (2006), baz1 6grencilerin sesletim becerilerine
sahip olduklarin1 ve D2 6grenmede digerlerine gore daha iyi olduklarini ifade etmektedir. Bazi
bireyler dildeki sesbirimleri daha acik ve dogru bir sekilde ayirt edebilirler ve o sesbirimleri daha
kolay sesletebilirler.  Ozellikle de erek dili ogrenen birey, hedef dilde etkilesimi
gerceklestirmenin ¢evreden kaynaklandigini bildigi takdirde var olan olanaklar1 kullanmak i¢in
daha ¢ok caba sarf ederek erek dilin sesbirimlerinin sesletiminde daha basarili olabilir. Hig
stiphesiz, yabanci dilde iletisim kurmada en iyi yol o dilin konusuculariyla iliski kurmak ve o
dildeki gorsel ve isitsel araglar1 kullanmaktir. Diger bir faktor ise erek dile karsi olan tutumdur.
Bir anlamda 6grencilerin erek dile karst olumlu ya da olumsuz tutumlari o dilin basarili ya da
basarisiz sesletimi ile sonuglanabilir. Yas s6z konusu oldugunda, Krashen (1988: Akt. Senel
2006) cocukluk donemi siiresince yabanci dile maruz kalmaya baglayanlarin yetigkinlere gore
daha iyi dil becerisi kazandiklarini, yagh 6grenicilerin dogru sesletimi daha ge¢ 6grendiklerini
ifade etmektedir. Bu durumda yaslilarin dogru ve net bir sesletim seviyesine ulagmalar1 daha
uzun bir siire gerektirmektedir. Yabanci dil sesbilimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda yetiskinlerin
daha basarisiz oldugu ve bu sonucun biyolojik kisitlamalarla ilgili oldugu belirtilmektedir
(Brown 2007; Long 1990; Scovel 1988: akt. Morales Pech ve lzquierdo 2011). Kenworthy,
(1987: Akt, Senel 2006) erek dilin konusuldugu cevrede dille etkilesimde bulunmanin,
sesletimin tam olarak gelismesinde zorunlu bir faktér olmasa da, erek dilin daha kolay
Ogrenilmesine katkida bulunabilecegini ifade etmektedir. Erek dilin 6grenimini etkileyen diger
faktor de dgrencilerin erek dilin sesletimi konusunda isteklendirilmeleridir. Ogrencilerin erek
dilin dogru sesletimine istek duyup bunu kavramasi, o dildeki sesleri ayirt etmek i¢in daha ¢ok
gayret gostererek dogal konugma ortamlarindaki konugmalara katilmalarini saglayacaktir.

Senel (2006) tarafindan yapilan alti gruplandirma (anadil, sesletim yetenegi, dile maruz
kaldig1 gevre, kisilik ve tutum, yas ve giidii) hedef dilin dilbilimsel ve iletisimsel boyutuna
zenginlik katmaktadir. Ancak, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesinde bu alt1 grubun yani
sira D1 ile D2 arasindaki farklilik ya da benzerlikten kaynaklanan zorluklar da vardir. Demircan
(1996) dildeki zorluklar1 olusturan sesbiriminin ayirici 6zelliklerini, 6zdes ve ¢evresel dzellikleri
bakimindan ayr1 olabilen sesler toplulugu olarak tanimlamaktadir. Demircan’a gore sesbirim,
dilleraras1 bir birim degildir ve her dilin kendine gore sesbirimleri vardir. Bir sesbirimin iiyeleri
belirli bir evrede ve sesbirimlerin bulunmasinda kullanilan en 6nemli 6lgiit olan biitlinleyici
dagilim iliskisi i¢indedirler, yani her iiye ayri bir ¢evreye bagimlidir. Bu durumda, D2 ile D1 ya
da 6grenilen diger diller arasindaki zorluklar gbz 6niine alindiginda bes farkli gruplandirmadan
daha bahsetmek mimkiindiir: 1. sesbirimlerinin 6grencinin anadilinde ya da 6grendigi diger
dillerde olmamasi, 2. sesbirimlerinin anadil ya da 6grenilen diger dillerde farkli sesletimi, 3.
sesbirimleri, s6zciik ya da 6beklerin vurgusunun anadile ya da diger dillere gore yapilmasi, 4.
s6zdizimsel yapinin anadil ve 6grenilen dillerde farkli olmasi, 5. sesbirim ya da soézciiklerdeki
eklerin anadil ya da diger dillerde bulunmamasi.

1.1. Sesbirimlerinin Anadil ya da Ogrenilen Diger Dillerde Olmamasi:

Sesletim sorunlarinin en 6nemlilerinden birisi TYD &grencilerinin erek dili 6grenirken
karsilastiklar1 farkli simge ya da sesbirimler ile onlarin sesletimidir. Ogrendikleri diger dillerde
tanigik olmadiklar1 bu simgelerin bulunmamasit durumunda sembolii veya sesbirimini dogru
sesletmeleri ya da kisa silirede sesbirimlerin dogru sesletimlerini edinmeleri zor goriinmektedir.
Asagidaki liste bu sembollerin TYD 6grencileri tarafindan nasil iretildigini gostermektedir.
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Tablo 1: Diger Dillerde Olmayan Sesbirimlerin Uretilmesi ve Sesletim Olasihklari

Sesbirim Ogrenci degiskeni Olast sesletimler
1 i,l,a kis, yazik, yilar, karsilasir, biir, amkasi, yalla(r)
i 0, u gbl,uzgun, huseyin,
0 o,u,e kotu, once, ulmeden, kutu, elmeden, keti,
g 9,C,81],¥ olu, doum, sali, sucuk, yence, diger, dojma, doyum
¢ j,C kujuk, uc

99, <

Tablodaki 6rneklerden (“yillar” yerine “yallar”; “koti” yerine “kutu”; “soguk” yerine
“sucuk”; “saglig1” yerine “sali”’; “dogum” yerine “doyum”) de goriilecegi gibi diger dillerde
olmayan sesbirimler iiretilirken erek dilde iletisimi 6nemli 6l¢iide engelleyebilmektedir.

1.2. Sesbirimlerinin Anadil ya da Ogrenilen Diger Dillerde Farkh Sesletilmesi:

D1 ile 6grenilen D3/D4 arasindaki sesbirimsel farklilik da goriilen diger bir sorundur.
Asagidaki tablo farkliliktan kaynaklanan hatali sesletimin, kimi zaman iletisimi olumsuz yonde
etkiledigini hatta TYD 6grencisinin hi¢ anlasilmamasina neden oldugunu gostermektedir.

Tablo 2: Diger Dillerde Farkh Olan Sesbirimlerin Uretilmesi ve Sesletim Olasihklari

Sesbirim Ogrenci degiskeni Olast sesletimler
c k,s, ¢, amkasi, sezaevi, ¢ezaevi, gazetegi
e y, 1,1, 0 yevet, gidir, divem, Hiisiin, onc
y g, 1 illarinda, mutluiken, bei
) S bas, ise, kus
k g eginde
g cy ece, ¢ilein, cirer, yenc, eyeli
h 9,k y useyin, liseyin, kusayin, yatay
S $ araginda, Hiiseyin
a 1, kis
v W devvam

99, <

Ornekler (“ege” yerine “ece”; “bas” yerine “bas”; “amcas1” yerine “amkasi”; “yenge”
yerine “yenc”; “devam” yerine “divem” ) ilk bakista anlagilir gibi goriinse de tiimce diizeyinde
D1 ya da D2/D3 arasindaki farkli sesbirimlerin nasil gergeklestirildigi konusunda ipucu verirken
iki tarafin saglikli iletisim kurmasinm engelledigini de gozler dniine sermektedir (6rnegin, “Giizel

bir hayat baslar” yerine “Giizel bir ay baslar.”, “Esini kaybeder” yerine “Isini kaybeder”.
1.3.Sesbirimlerin Tonlama ve Vurgusunun Anadil ya da Diger Dillere Gore Yapilmasi
TYD o6grencileri erek dilde iletisim kurmaya calisirken sozciiklerin sesletiminde kendi
anadilleri ya da 6grendikleri diger yabanci dillerden etkilenmekte ve tiimceyi yanlis vurguyla
soyleyebilmektedir. Bir baska deyisle, asagidaki tabloda da gosterildigi gibi D1 ya da D2/D3

vurgular1 erek dile uygulandiginda saglikli bir iletisimin gergeklesmesi basarisizlikla
sonuclanabilmektedir.

Tablo 3: Sesbirimlerin, S6zcelerin Tonlama ve Vurgusunun Diger Dillere Gore Yapilmasi

Sozciik Olast sesletim

bir biir, evleniir, Hiiseyiin, ilgileniir (i-i: uzun)
bey beei, Husein (iki sesli)

Sadik Sadik, acil (a kisa /i uzun; a kisa /i kisa)
Hiiseyin tisein (ilk harf @)

Tabloda verilen sozciik Ornekleri (“bir” yerine “biir”;  “bey” yerine “beei”;
“sadik/sa:dik” yerine “sadik’) sesbirimlerin diger D1 ya da D2/D3 dillerine gore yapilmasi
durumunda erek dilde saglikli bir iletisim kurulamayacagi yoniinde bilgi vermektedir.
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1.4. Sozdizimsel Yapin Anadil ve Ogrenilen Dillerde Farkli Olmasi

TYD 6grencilerinin Tiirkgeyi iiretirken kargilagtiklar1 bagka bir sorun ise Tirk¢enin
Olciinlii yapisinin alistiklar1 dilbilgisi kurallarindan farkli olmasidir. Bu durumda da sorun
ogrencilerin anlamini bildikleri sézciik ya da dbeklerin sesletimini yaparken farkinda olmadan
hece, ek ya da sozciikleri dogru yerde kullanamamalarindan kaynaklanmaktadir. D2 ile D1/D3
arasindaki farklililk kimi zaman s6zdiziminin dogru sekilde algilanmasini etkilemekte ve
Ogrenciler 6grenim siirecinde bu hatali kullanim aliskanligin1 diizeltememektedirler. “Salgam
sevmiyorum.” yerine “Salgam seviyorum degil.”, “Bunu biliyorum.” yerine “Biliyorum bu.”
tiimceleri iletisimde olabilecek kopukluklar1 gostermektedir.

1.5. Sesbirimler ya da Sozcelerdeki Eklerin Anadil ya da Diger Dillerde Olmamasi

Cok uluslu siniflarda 6grencilerin farkli dil yap1 ve bilgilerine sahip olmalar1 ya da diger
dillerde 6grendikleri yapilari erek dilde uygulamaya c¢aligsmalar1 en biiylik zorluklardan birisidir.
Ornegin, “Saat kacta kalkiyorsun?” yerine “Saat ka¢ kalkiyorsun?”, “Bunu al.” yerine “Bu al.”
timceleri 6grencilerin iletisim Kurarken karsilagtiklar1 zorluklar1 gostermektedir. Boyle olasi
yanligliklardan sakinmak igin Ogretmenlerin eklerin yapilandirilmas: konusunda olasi
degiskenleri ya da istisnalari belirli bir oriintii igerisinde vermeleri gerekmektedir.

Bu caligsma, degisik dil ailelerinden gelen ve egitimlerinin belirli bir donemini bir Tiirk
iiniversitesinde tamamlamak {iizere Tiirkiye’de bulunan Erasmus Ogrencilerinin, yabanci dil
Tiirkce 6grenirken Tiirkge sesbirimlerinde yasadiklar1 problemleri ve problemlerin nedenlerini
ortaya cikarmak; Tiirk¢e iletisimde sesbirimlerini en ¢ok hangi dilden (anadil/6grendikleri diger
yabanci diller) aktardiklarin1 bulmak; sesbirimlerini iiretirken herhangi bir sesbirim diisiiriip
diisirmedikleri ile diigtirdiikleri birim yerine sembol tiiretip tiiretmediklerini tespit etmek;
sesbirimlerinin olumlu ve/veya olumsuz aktarimlarinin nedenlerini somut olarak gostermek ve
son olarak da Ogrencilerin problemleri ¢6zmede ne tiir teknik ya da stratejilerden
yararlandiklarini ortaya koymak tizere yapilmustir.

2. YONTEM

Tiirkgenin yabanci dil olarak sesletimi sirasinda degisik dil ve kiiltiirlerden gelen
ogrencilerin en sik karsilastiklart sesletim sorunlarmni belirlemek i¢in Ankara Universitesi
TOMER’in Yeni Hitit 1 kitabinda yer alan ve 102 sdzciikten olusan bir metin segilmistir (Bkz.
Ek 1). Metin se¢iminde, diger dillerde olmayan harflerin ¢ogunlukta olmasina 6zen gosterilmis
ve aymi uzunlukta olan on metin igerisinden rastgele birisi segilmigtir. Tirkge dersleri
baglamadan 6nce bu dersi alacak Ogrencilere calisgmanin amaci anlatilmis ve kayit igin
kendilerinden izin istenmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen metni yiiksek sesle okumalart
istenmistir. Ogrencilerin Tiirkgenin sesletimi ve dil yapilari ile ilgili higbir bilgileri olmadigindan
ogrencilere bu metin okutturulmus ve kaydedilmistir. Ogrenciler metni anlamadan okuduklar
i¢in tiim sesbirimlerin (619) dogal bir sekilde sesletilecegi varsayilmistir. 102 sozciikten olusan
bu metnin okuma hiz1 1.86 ile 2.80 dakika arasinda degisiklik gostermistir. Okunan metinler bir
odada ses kayit cihaziyla kayit altina alinmig, daha sonra kaydedilen bu veriler, iki Tirk dili
okutman tarafindan dinlenerek, sesletim sorunlari belirlenmis ve listelenmistir.

2.1. Arastirmamn Orneklemi

Bu arasgtirmanin Srneklemini Cukurova Universitesi’nin degisik fakiiltelerinde 6grenim
goren ve dgrenimleri siiresince erek dil Tiirkge dersi alan 28 Erasmus 6grencisi olusturmaktadir.
6 farkl iilkeden [Almanya (1), Cek Cumhuriyeti (7), ispanya (3), Italya (3), Litvanya (3),
Macaristan (3), Polonya (5), Romanya (3)] gelen bu 6grenciler Tiirk¢e disinda ii¢ ya da dort
yabanci dil bilmektedirler.
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2.2. Smirhliklar

Bu o6grencilerin Tiirkge sesletiminde diger dillerden -dogrudan- ne kadar dogrudan
etkilendiklerini igeren ¢ok detayli karsilikli goriisme yapilsa da Ogrencilerin  dilbilim
boliimlerinden gelmemeleri, dillerarasi karsilastirmayi net olarak yapamamalari ve sorulara
kesin cevap verememeleri dolayisiyla, veriler sadece sormacaya verdikleri bilgiler dogrultusunda
degerlendirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Tiirkgenin diger dillerden farklilik gosteren sesbirimlerinin 6grenciler tarafindan nasil
algilandig1 ve sesletildiginin belirlenmesi i¢in Tiirk¢e dersi baglamadan 6nce 0grencilerin sesli
okuduklar1 metin bir odada ses kayit makinesiyle kayda almmustir. Ogrencilerin ses dosyalari iki
Tirk dili okutmani tarafindan dinlenerek, tiim sesbirimler tek tek analiz edilmis ve listelenmistir.

3. BULGULAR

102 sozciikten (619 sesbirim) olusan metindeki her birim ayri ayr1 ele alinarak
degerlendirilmis ve iinlii ya da {instiz harfle baglayan sozciiklere gére gruplandirilmustir.
Ogrencilerin geldikleri iilkelere gore gruplandirilan liste asagida Tablo 1 ve Tablo 2 olarak
sunulmustur.

3.1. Unlii Harfle Baslayan Tiirkce Sozciiklerin Sesletimi
Tablo 4: Unlii Harfle Baslayan Tiirkce Sozciiklerin Degisik Ulke Ogrencileri Tarafindan

Sesletimi
Unlii harfle Ulkelere Gore Sozciiklerin Sesletimi
baslayan Alman Cek Ispanyol Italyan Litvanyali  Macar  Polonyali  Romanyali
kelimeler 1/1 5/7 213 2/3 2/3 3/3 4/5 3/3
Egeli egeli eceli eyli eli eyeli + eceli egheli
ogludur ogludur ogludur oludur oyludur ogludur olidir  ogludur oludur
ilgilenir ilgilenii ilgileniir ilcileniir ilcilenir + + ilcilenir ilghilenir
olur olu oolu olu olu oolu olu Olu olur
6lmeden + elmeden  oulmeden oulmeden + + ulmeden +
once Onse onsse onke onke + + onse once
aileyle eileile aileyile ailayla ailayla aileyile aileye  ailei aileile
oglu oglu ooglu olu olu oolu oglu oglu oglu
amcasl amkasi amcasi amcazi amcazi + + amgasi amkasi

Tablo 4’e bakildiginda, sesli harfle baglayan sozciiklerin sézbirimlerinin sesletilmesinde
iilkeler arasinda hem farklilik hem de benzerlik goze carpmaktadir. Dil aileleri géz oOniine
alindiginda benzerlikler dikkat c¢ekicidir. Tiirk dili okutmanlar1 sézciikleri yazili kayit altina
alirken ayni iilkeden gelen 6grencilerin cogunlukla seslettikleri sdzciikleri g6z oniine almiglar ve
oranlar1 tabloda belirtmislerdir (2/3, 4/5). Tabloda goriilen /+/ isareti 6grencilerin bu kelimeyi
Tirkgedeki ayni sesletimle tirettigini ifade etmektedir. Tablodan da goriilecegi gibi dgrenciler
Tirk¢e sembollerin nasil sesletildiklerini bilmediklerinden metni okurken sesleri dogal
algilartyla Tirkgeye tagimislardir. Baska dillerde olmayan sesbirimlerinden /6,i,1/ harflerini
kendi dil alfabelerindeki sesbirimlerine gore seslettikleri varsayilmaktadir. Ogrencilerin
sesbirimlerini en ¢ok hangi dilden (D1/D2/D3/D4) aktardiklari1 bulmak; sesbirimlerini
tiretirken herhangi bir birim disiiriip diigiirmedikleri ile diistirdiikleri birim yerine sembol getirip
getirmediklerini tespit etmek; sesbirimlerinin olumlu ve/veya olumsuz aktarimlarinin nedenleri
anlamak igin donem sonunda bu Ogrencilerle gorismeler yapilmis ve sesletim ile ilgili
aciklamalar1 kayit altina alinmigtir. Yapilan goriismelerde, 6grencilerin 6zellikle sesli harflerle
baglayan sozciikleri sesletirken kendi alfabelerinde olmayan sesbirimlerin bulunmasi durumunda
zorluk cektikleri ve sesleri grenmekte zamana ihtiyaglar1 oldugu ortaya ¢ikmustir. Ozellikle /1/
ve /i/ harflerini iretirken gergekte dogru sesletilmemesinden dolayi iletisim kuramadiklarini
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ifade etmislerdir. Ogrenciler Cekgede /6-¢/ ile /ii-i/ sesletimi birbirine ¢cok yakin oldugundan
sesbirimlerin sozciik igerisinde sesletilmesi sirasinda kolayca yer degistirebildigini ifade
etmektedirler. Ayrica kendi ana dillerinde baz1 sesli harflerin ikizlesmesi durumunda onlarin tek
sekilde sesletilmesinden dolay: harfi diisiirdiiklerini ifade etmektedirler. Ornegin, babaanne
kelimesindeki /aa/ harflerini gordiiklerinde tek /a/ ile sesletmeleri bunun sonucu olarak ifade
edilmektedir. Ayrica Romencede amcast sozciigiindeki /ca/ hecesinin /ka/ seklinde algilandigi ve
/ka/ hecesinin sesletilmesinden dolay1 6grencilerin amcas: sozcigiini amkasi seklinde ifade
ettikleri goriilmektedir. Ancak donem sonunda yapilan karsilikli goriismelerde ogrenciler
ozellikle /6-U/ sesbirimlerini tiretirken D1 (Alman/Almanca) ya da D2’ye gore (Cek/Almanca,
Polonyali/ Almanca) seslettiklerini, /1-i/ sesbirimlerini de 6grendikleri D3’ten (Polonyali/Rusga,
Romanyali/Italyanca) aktardiklarimi ifade etmislerdir. Sessiz harfle baslayan sozciiklerin
sesletimiyle ilgili sesli kayit verileri iki Tiirk dili okutmani tarafindan listelenerek Tablo 5’te
sunulmustur.

3.2. Unsiiz Harfle Baslayan Tiirkce Sozciiklerin Sesletimi

Tablo 5: Unsiiz Harfle Baslayan Tiirkce Sozciiklerin Degisik Ulke Ogrencileri Tarafindan

Sesletimi
Unsiiz Ulkelere gore sdzciiklerin sesletimi
harfle Alman Cek Ispanyol  Italyan Litvanyalh Macar Polonyali ~ Romanyali
baslayan 1/1 417 2/3 2/3 2/3 2/3 4/5 2/3
kelimeler
Sadik sadik sadik sadik sadik sadik sadik sadik sadik
yillarinda  yillarinda  yilarinda yilaarinda yilaarinda + yilarinda yallaarinda ilarinda
cezaevine  sezaeyine  cezaevin gezavyine ¢ezayvin  Sezaivine  + sezaavine  ¢ezaevine
girer gire cirer cirer cirer + gire + cirer
Hiiseyin hiiseyn huseyin useyin usein husein + tiseyiin usein
bey bai bei bei bei bei bei bei bei
bir + bil + + biir biir + +
yazik yasik yazik yazik yazik yazik yazik yazik iazik
dogumda dogumda  dougumda dogumda dogumda + doguumda dojma dogumda
yillar yila yilar yilar yilar yilar yilar yallar ilar
kiigiik kiisiik kusuk kusuk kusuk + + kujuk kukuk
yasinda yasinda + yasinda + yasinda + + iaginda
sagligi sagligi sagiligi saliinl saliii salun + salu1 saglici
kotiidiir kotodii ketidir kutudur kutukur kotudur kootiidiir kutudur kotudur
gotiirmek  g6tiimek goturmek  goturmek goturmek  + + goturmek  goturmek
¢ilgin silgin ¢ilgin cilcin cilcin cilgin cilgiin cilgin cilcin
karsilagir karsilasir karsilasir karsilasir ~ Kkarsilasir  karsilasir  Kkarsilasir karsilasir karsilagir
babaannesi  babaanessi  babanesi + + babanesi + babanesi babannesi
yengesi yenkesi yenesi yencesi yencesi yencesi yencesi yenesi iencesi
kuzenleri kuzenlerii  kusenler kuzenle kuzenle kiizenler kuzenler kiisenleri kuzenleri
ciftlikte siflikte cifigilike ciftlite ciflike ceftilikte cifcilikte ciflikle +
mutluyken  mutluken  + mutluken  mutluken  mutluken  + mutluiken  mutluiken
arasindaki  arasindaki  + arasindaki arasindaki arasindaki + aragsindaki  arasindaki
devam divvam devvam devem devvim divem + devaam +

Tablo 5’te, sessiz harfle baslayan sozciiklerin sozbirimlerinin sesletilmesinde de iilkeler
aras1 sesletim benzerlikleri goriilmektedir. Lehge ve Cekgede /¢/ ve /¢/ harfinin baska
sembollerle yazilmasindan dolayr her ne kadar zorluk yasanmamis olsa da kayit sirasinda
Ogrenciler daha once bu seslerin sesletimine maruz kalmadiklarindan sesletimleri kendi ana
dillerinden aktardiklarin1 ifade etmistir. Baska dillerde olmayan /g,¢,s/ harflerini kendi dil
alfabelerindeki sesbirimlerin benzerliklerine gére sesletmislerdir. Ornegin, Cekce, Lehge ve
Romencede /c/ harfi /ts/ sesi olarak ifade edildiginden ¢ogunlukla bu seslerin aynmi sekilde
sesletildigi goriilmektedir. Diger dikkat ¢ekici bir 6rnekK ise /h/ harfi ile ilgili olanidir. Ogrenciler
(italyan, Ispanyol, Romanyali) /h/ ile baslayan kelimeleri sesletirken kendi ana dillerinde bu
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harfi disiirdiiklerinden Tiirkce sozciik iiretirken de sozciikleri /h/ harfini diigtirerek
sesletmektedirler. /g/ harfi de degisik dillerde farkli sesletime sahip oldugundan 6grencilerin bu
harfi sesletirken ya diisiirdiikleri ya da /c/ veya /¢/ ile degistirdikleri goriilmektedir. Ayrica,
donem sonunda Ogrencilerle yiiz yilize yapilan goriismelerde Ogrenciler bazi sembolleri ilk
baglarda sesletmede zorluk yasadiklarin1 vurgulamigtir (6rnegin, /g-g/, /c-¢/, /s-s/). Ayrica
Lehgede /y/ ve /i/ harfinin yan yana gelmemesi nedeniyle &grenciler bu harflerin oldugu
sozciikleri okurken harfleri farkinda olmadan diisiirerek soylediklerini ifade etmektedirler.
Donem sonunda ayni iilkeden gelen dgrenci gruplartyla yeniden bir araya gelinerek sesli kayit
yapilmis ve sesletimdeki problemlerle ilgili goriismeler yapilmis ve aciklamalar yeniden kayit
altina almmustir. Ogrenciler ozellikle /g/ harfinin kendi dillerinde ya da ogrendikleri diger
yabanci dillerde olmamasindan dolay1 /yumusak g/ tizerindeki isareti once algilayamadiklarini
ve bu yiizden de kendi dillerindeki gibi seslettiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler daha sonraki
ogrenme sirecinde de /g/ harfinden Onceki ya da sonraki hangi sesin uzatilmasi gerektigi
konusunda tereddiit etmisler ve bu nedenle /g/ harfi Tiirkcede en son &grenilebilen harflerden
birisi olmustur. Ayrica ¢ok heceli sdzciiklerin (cezaevine, giftlikte, yillarinda) hecelerinde ¢ok
sessiz harf olmasi1 durumunda 6grenciler aralara bilingalt1 sesli harfler getirdiklerini ya da var
olan sessiz harfleri atarak seslettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin ¢ificilikle olan sdzciigiin
/cificilike/ olarak sesletilmesi buna Ornek olarak verilebilir. Bu sozciikte hem soOzciikte
bulunmasi gereken ¢iftlikte /t/ harfi ¢cok sessiz harfin bir arada goriilmesinden dolayr fark
edilmedigi icin atilmis hem de heceler arasina sesli harfler eklenmistir. Asagidaki tablo
ogrencilerin Tirkge dersine baglamadan once okuduklari metindeki yanlis sesletimin oranini
gostermektedir.

3.3. Degisik Ulke Ogrencilerinin Sozciikleri Sesletimi

Tablo 6: Ulkelere Gore Ogrencilerin Sézciikleri Hatal Sesletimi

Ogrenciler (Ulke) 102 sdzciik % Ogrenciler (Ulke) 102 sdzcik %

Alman 46 45.09  Litvanyal 43 42.15
Cek 50 49.01  Macar 48 47.05
Ispanyol 51 50.00  Polonyali 49 48.03
Italyan 50 49.01 Romanyal 43 42.15

Tablo 6, 6grencilerin Tiirkgenin sesbirimleriyle ilgili hi¢bir bilgiye sahip olmadan metin
okuduklarinda, yaklasik %48 oraninda hata yaptiklarini gostermektedir. Alman 6grencilerin
rettigi hatalarin digerlerine gére az olmasinin nedeni /6/ ve A/ seslerinin aymi sekilde
Almancada bulunmasidir. Ancak, Almancada /1/ sesinin olmamasi bu sesbiriminin tiretilmesini
zorlagtirmaktadir. Litvancada {iretilen hatalarin az olmasinin nedenini 6grenciler Tiirkcede
bulunan seslerin kendi dillerinde ayn1 sekilde var olmasi olarak agiklamaktadirlar.

Dénem sonunda dgrencilere Oxford’un (1995) “Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri”
verilmis ve Olgegin giivenirlik katsayisi .86 olarak bulunmustur. Ogrencilerin sesletimdeki
problemlerle nasil basa ¢iktiklarini ortaya koymak i¢in bu envanter igerik agisindan iki gruba
(Dil ve Tutum) ayrilmis ve sonuglari iki tablo halinde asagida sunulmustur.
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Tablo 7: Ogrencilerin Dll Ogreniminde Karsilastiklari Problemleri Cézmek icin
Kullandiklar Dil Ogrenme Stratejileri

Dil Ogrenme Stratejileri N %
1  Tirkcede yeni 6grendiklerimle dnceki bilgilerim arasinda bag kurarim. 20 35
2 Yeni Tiirkge sozciikleri ciimlede kullanirim, bdylece daha kolay hatirlarim. 20 60
3 Tiirkgede bir sdzciigii hatirlayamadigimda kendi anadilime degistiririm. 20 75
4  Bildigim Tiirkge sozciikleri farkli yollarla kullanirim. 20 60
5 Tiirkgedeki yeni sdzciikleri kendi anadilimdeki benzer sézciiklerde ararim. 20 70
6  Tirkgedeki dil yapilarini bulmaya galisirim. 20 60
7 Tirkge sozciiklerin anlamlarini anlayabilecegim kiigiik pargalara bolerek bulurum. 20 75
8  Sozciik sozciik ¢eviri yapmamaya ¢aligirim. 20 75
9  Bilmedigim ve bana yabanci gelen sozciikleri anlamak i¢in tahminde bulunurum. 20 80
10 Eger sozciigii bilmiyorsam eg anlamlisini kullanirim ya da s6zciigii tanimlarim. 20 70
11 Tirkge sozciigii hatirlamazsam, onun yerine aynt anlama gelen bagka bir sozciik kullanirim. 20 55
12 Tiirk¢e konusurken hatalarimi fark eder ve o konuda bilgilere bagvururum. 20 45

Tablo 7’de goriildiigii gibi 6grenciler bilmedikleri yabanci sozciikleri anlamak igin
tahminde bulunma yolunu se¢mektedirler (%80). Tabloda sézciiklerin almis olduklar1 ekleri
ayirarak 6grenme stratejisini kullananlarin sayisimin da olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir
(%75). Bunun yam sira dili bir biitiin olarak algiladiklarindan ve dillerin kendine 6zgii yapilarini
fark ettiklerinden dilin sozciik sézcilik ¢evrilmesini benimsemedikleri goriilmektedir (%75). Bu
da son zamanlarda 6nem kazanan Eniyilik (Optimalite) Kuraminin da vurguladigi gibi yapisal
Ozelliklerin ya da evrensel sesletimin O6grenilmesinde D1’in katkisinin biiylik oldugunu
gostermektedir (Davidson, 2011). Sozciikleri 6grenmek icin ise kendi dillerindeki benzer
sozciiklerden yardim alanlarm oram da yiiksektir (%70). Olgiinlii Tiirkce yapisim kullanmak i¢in
yeni Ogrendikleri yapilan ciimle igerisinde kullanarak hatirlamak eylemini gerceklestirmekte
(%60) ve daha once Ogrendikleri bilgilerle bag kurmaya c¢alismaktadirlar (%35). Tiirkce
konusurken hatalarini fark ederek hatalariyla ilgili bilgiye ulasmak isteyen 6grencilerin orani ise
belirli diizeyde kalmaktadir (%45). Bu oranin diisiik olmasinin sebebi ¢ogunlukla hatalarini fark
edememeleridir. Envanterin sonuglari, 6grencilerin Tirkgenin sesbirimlerini 6grenirken birgok
stratejiden yararlandiklarini gostermektedir.

Tablo 8: Ogrencilerin Sesletim Problemleriyle Tlgili Dil Ogrenme Tutumlar

Dil Ogrenme Tutumlari N %
1 Yeni bir Tiirkge sdzciigiin sesletimi ile ilgili hatirlatici bir resim ya da imgeyi iligkilendiririm. 20 30
2 Tiirkge derslerinde 6grendiklerimi sik sik tekrar ederim. 20 75
3 Yeni Tiirk¢e sozciikleri birkag kez yiiksek sesle okur ve séylerim. 20 70
4 Tiirkgenin sesbirimlerini yiiksek sesle sesletirim. 20 65
5 Her firsatta Tiirk¢e konusmaya baglarim. 20 60
6 Tirkge TV ve filmleri izlerim. 20 25
7 Tiirk¢e konusma sirasinda sozciigli bulamazsam mimik kullanirim. 20 65
8 Tiirk¢e dogru sdzciikleri bilmezsem yeni sdzciikler uydururum. 20 35
9 Konusurken insanlarin Tiirkge neler sdyleyebileceklerini tahmin etmeye ¢aligirim. 20 25
10 Tirkgede bilmedigim sozciik, kavram ve dilbilgisi yapilarini kullanmaktan kaginirim. 20 40
11 Konusurken ilgi duydugum ve sézciiklerini bildigim konular1 secerim. 20 40
12 Birisi Tiirk¢e konusurken dikkat kesilirim. 20 50
13  Tirkge konusabilecegim insanlar bulmaya caligirim. 20 35
14  Hata yapmaktan korktugum zaman bile Tiirk¢e konusmak i¢in cesaretlenirim. 20 25
15  Tirkge konusurken iyi bir sey yaparsam kendimi ddiillendiririm. 20 30
16  Eger bir seyi anlamazsam, digerlerinden yavaslamasini ya da tekrar etmesini isterim. 20 45
17  Konustugum zaman bagkalarinin beni diizeltmesini isterim. 20 65
18  Tirklerle Tiirkge pratik yaparim. 20 70
19  Tirk arkadaslardan Tiirk¢e konusunda yardim isterim. 20 65
20  Tirkge sorular sorarim. 20 40
21  Tiirklerin kiiltiiriini 6grenmeye caligirim. 20 90
22 Soyledigim seylerin dogrulugunu onaylamak i¢in bagkalarina sorarim. 20 45
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Tablo 8’de goriildiigii gibi 6grenciler Tiirkge sesbirimlerin dogru ve etkili bir sekilde
tiretilmesi icin degisik stratejilerden yararlanmaktadir. En ¢ok kullandiklar strateji ise sik sik
derste o6grendikleri yap1 ve sozciiklerin tekrar edilmesidir (%75) ve yiiksek sesle okunmasidir
(%65). Ayrica firsat bulduklarinda Tiirk 6grencilerle pratik yapmakta ve zorluk ¢ektiklerinde de
yardim istemektedirler (%70 ve %65). Tirkce konusma konusunda 6grencilerin her firsatta
konugmaya g¢alismalar1 (%60), sesbirimleri kendi kendilerine sesletmeleri, bagkalar1 tarafindan
diizeltilmek istemeleri ve gerektiginde yardim almalar1 (%65) yabanci dil 6grenme konusundaki
tutumlarini sergilemektedir. Ayrica, dil basarilarindan dolayr kendilerini 6dillendirmeleri de
tabloda belirgin bir sekilde goriilmektedir (%30). Bu yiizden, dgretmenlerin de 6grencileri
cesaretlendirmek ve degisik odiiller kullanarak ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmak
konusunda azimli olmalar1 gerekmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

TYD 6gretiminde en biiylik problemlerden birisi 6grencilerin sesbirimleri akic1 ve dogru
sekilde sesletememeleri ve 6zellikle ayn1 sembollerin kendi dillerindekinden farkli sesletimi ya
da kendi dillerinde hi¢ gormedikleri farkli sembollerin sesletiminin olmasi ve 6grencilerin
iletisim kurmalarini etkilemesi olduguna gore, 6grencilerin Tiirkcedeki sesbirimlerini tanimast,
vurgulama ve tonlamalarinin nerede oldugunu fark etmesi i¢in her dersin sonunda &zellikle
sorunlu sesbirimleri igeren sozciiklerin hep birlikte tekrar edilmesi saglanmali ve bu sesler ile
sozciikler gorsellerle desteklenmelidir. Ogrencilerin ders kitaplarinda diller arasi isitimsel
benzerlikli sozciikler evrensel fonetik sembollerle yazilmali, 6grencilerden kendileri igin birinci
derecede onemli olan sozciiklerin sesletimi ile ilgili fonetik listelere ulagmalar1 saglanmalidir.
Ayrica 6grencilerin kendilerinden de fonetik liste hazirlamalan istenmeli ve bu listeler kontrol
edilerek smiftaki tiim 6grencilerin bu listelerden yararlanmalar1 saglanmalidir. Bu etkinligin
aliskanliga doniistiiriilebilmesi i¢in belirli araliklarla, verilen yazili metinlerin fonetik
sembollerle yazilmasi istenmelidir. Boylece 6grencilerin sesbirimler ile sesletim arasindaki farki
dogru algilamalar1 saglanabilir (6rnegin /g/ ve /1/ vb.). Bu saglamalar 6grenciler arasi yarismalar
seklinde onlarin tesvik edilmesiyle de gerceklestirilebilir.

TYD o6gretimindeki en biiyiik problemlerden bir digeri ise var olan sozliiklerin sesletimi
kolaylastiracak sesbirimsel yapilarinin uluslar arasi sesletim simgelerinin gdsterilememesi
konusundaki kaynak (sozlikk, ders kitabi, caligma kitabi vb.) eksikligidir. Ancak alan
uzmanlarinin 6grencilerin yararlanabilecegi simgeleri igeren sozliikklerin hazirlanmasina 6zen
gostermeleri bu alandaki boslugu kapatabilecektir. Ayrica, Tiirkge Ogretiminin baslangic
safhalarinda Tiirkgenin sesletimi konusunda c¢aligsmalar bulunmadigindan bu alanda daha ¢ok
caligma yapmaya gereksinim vardir. Sadece baslangi¢ sathalarinda degil uzun siireli donemleri
de i¢ine alan kapsamli ¢alismalar yapilmalidir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin de derslerde
sOyleyig/sesbilgisi lizerine Ogrencilere katkida bulunacak ses dosyalarii hazirlayarak
Ogrencilerle paylasilmasi miimkiindiir. Boylelikle, 6grencilere, kelimelerin dilin konusuculari
tarafindan dogru sesletilmis seklini sunarak onlarin sinif disi zamanlarinda bu sesleri
caligmalarim saglayabilir ve dogru sesletmelerine katkida bulunabilirler. Bunun saglanamamasi
durumunda dahi Tiirk Dil Kurumu’nun hazirlamig oldugu sesli s6zliik erisime agik oldugundan
ogrencilerin sanal ortamda dili dinlemeleri saglanabilir. Ozellikle de 6grencilerin drama gibi
dilin gerek sesbirimlerini gerekse farkli durumlarda kullanilabilen sézvarligini algilamalarim
saglayarak degisik kullanim alanlarimi gorebilecekleri etkinlikler yaratilarak hem c¢ok uluslu
smiflarda kendi 6z kiiltiirlerini siniftaki diger arkadaslariyla paylasmalari hem de bu paylagimi
erek dilde yapmalar1 saglanabilir. Sonug olarak, sesletim sorunlarnin ortadan kalkabilmesi igin
ogrencilerin sadece ders ortaminda degil, ders disinda da degisik etkinliklerle ugras igerisinde
olmalar saglanmalidir.
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Extended Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, one of the most important problems for learners is
accurate pronunciation of phonemes. Especially, in multicultural classes, learners coming from different
language families have difficulties about the pronunciation of Turkish phonemes. The reasons of these
difficulties are assumed to be differences of phonemes in their native language or second/third foreign
language(s) they learned. Besides, similarities of phonemes, dissimilarities in their native language or
second/third foreign language or missing of phonemes in both languages are difficult to acquire or learn a
foreign language like Turkish which has different linguistic features from the other European languages.
Additionally, the studies in this field are very limited and the strategies which are used for accuracy of
phonemes’ in target language (TL) need to be searched since applying or transferring same pronunciation
of the same letters in different languages may be resulted in misunderstandings or lack of communication
in their target language, Turkish. In this respect, effective communication in TL, self-esteem and
sustainability of communication for learners of Turkish may be realized by learning the reasons of
pronunciation errors and finding applicable solutions.

In this study, reasons for the phonological errors of Erasmus students studying in a Turkish
university in one academic term; from which languages they get mostly benefit during the production of
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phonemes (mother tongue/other different foreign languages they learnt); what phonemes are dropped
during production; which letters/symbols are replaced for different letters in any word; reasons for positive
or negative transferring of vowels and consonants in languages used; and finally which strategies and
techniques are used by the students to solve these problems will be searched.

The aim of this study is to take into consideration the reasons for the phonological errors of
Erasmus students studying in a Turkish university. The research questions guiding the study are as
follows: 1)From which languages do they get mostly benefit during the production of phonemes (the
mother tongue/other different foreign languages they learnt)?; 2. What phonemes are dropped during
production?; 3. Which letters/symbols are replaced for different letters in any word?; 4. What are the
reasons for positive or negative transferring of vowels and consonants in languages used?; and finally 5.
Which strategies and techniques are used by the students to solve these problems?

The data were obtained from the voice recordings of Erasmus students who were taken individually
to the office. They were asked to read a text with 102 Turkish words including all the familiar and
unfamiliar letters. The text was randomly chosen from the Turkish course book entitled YENI HITIT 1.
The recordings were analyzed by two Turkish language instructors except the researcher. All the
recordings were categorized according to the nationalities of the students in this study and the similar
mistakes of phonemes were listed in the tables. At the end of the Turkish course, students were asked to
meet the Turkish teacher for an interview. Students from the same country were taken together in order to
sort out what types of problems are encountered. These students were asked several questions according to
their mistakes. They were allowed to discuss among each other in case of disagreement in the interview.
The students made comparison among their native language or second/foreign languages in these
discussions. Based upon the research findings, it was observed that the phonetic problems resulted from
the reasons as follows: a) The most common mistake of phonetics results from the fact that letters between
two languages (their native language and Turkish) have identical letters but different pronunciation, b) The
other mistake results from the fact that letters between two languages are similar but different
pronunciation, ¢) The other one is related to the fact that letters between two languges are completely
different but same pronunciation, d) The letters of two languages are missing in the other, and finally e)
there are not enough resources for students to study pronunciation on their own.

Consequently, it was concluded that language instructors should be aware of the phonetic
differences of the languages and the national background of their students. While preparing the vocabulary
assigments for students, the instructors should also prepare recordings and they should use the problematic
phonemes individually or in a word at the end of each lesson. As there are no standard phonetic symbols
for Turkish letters, the instructor should prepare phonological lists in order to improve students’ correct
articulation for Turkish letters.

EK1

YENI HITIT 1, Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabu, s.167

Sadik, Egeli bir ¢ift¢inin ogludur. Universitede gazetecilik okumak icin Istanbul’a gider. Universite
yillarinda politikayla ilgilenir ve cezaevine girer. Bu nedenle babasi Hiiseyin Bey Sadik’a kizar ve onunla
bir daha konusmaz. Sadik Istanbul’da evlenir ve bir oglu olur. Ne yazik ki esini dogumda kaybeder.
Yillar geger, kiiciik oglu Deniz bes yasina gelir ancak Sadik’in saghigi ¢ok kotiidiir. Sadik, 6lmeden dnce
oglunu babasi Hiiseyin Bey’in yanina Egeye gotiirmek ister. Deniz ¢iftlikte ¢ok ¢ilgin harika bir aileyle
karsilagir. Dedesi, babaannesi, amcasi, yengesi ve kuzenleri ile tanisir ve ¢iftlikte Deniz i¢in ¢ok giizel bir
hayat baslar. Deniz orada mutluyken babasi ve dedesi arasindaki tartigmalar devam etmektedir.
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