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Ogretmen Adaylarinin Erozyon Kavramina Yonelik Algilar:
Fenomenografik Bir Arastirma

Perception of Preservice Teachers Regarding the Concept of Erosion:
A Phenomenographic Study

Nurettin OZGEN"

OZ: Bu arastirmanin amaci; 6gretmen adaylarinin erozyon kavramina yonelik algilarini fenomenografik bir
yontemle analiz etmektir. Arastirmada veri toplama aract olarak ii¢ sorudan olusan agik uclu bir anket formu
kullamlmistir ve uygulama 159 Ogretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarmim anket sorularina
verdikleri cevaplar degerlendirilmis ve bu degerlendirmelere gore erozyon kavrami algilarinin 5 kategoriye ayrildigi
ve erozyonu oOnlemek icin de 13 farkli ¢oziim onerisinde bulunduklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin
erozyonu Onlemeye yonelik goriisleri incelendiginde, sinif dgretmeni adaylarinin ‘12°, sosyal bilgiler dgretmen
adaylarmm ‘8’ ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ise ‘2’ ¢oziim Onerisinde bulunduklart saptanmistir. Erozyon
kavraminin tanimlanmasinda ve erozyonu onlemeye yonelik ¢6ziim Onerilerinde, 6gretmen adaylarmin farkli goriis
ifade etmelerinin fenomenografik aragtirmanin amacina uygun oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Erozyon, cografya egitimi, fenomenografi, erozyon algisi, 6gretmen aday1.

ABSTRACT: The aim of this study is to analyze the perception of preservice teachers regarding the concept
of erosion using a phenomenographic method. In the study, an open-ended questionnaire form consisting of three
questions was used as data collection tool and it was applied to 159 preservice teachers. The responses of the
preservice teachers to the questions in the questionnaire were evaluated and according to this evaluation it was
determined that their perception of erosion was separated into 5 categories and they had 13 different solutions for
preventing the erosion. When the opinions of the preservice teachers regarding the prevention of erosion were
examined, it was determined that the elementary preservice teachers had ‘12°, social sciences preservice teacher had
‘8’, and science preservice teacher had ‘2’ solutions. In defining the concept of erosion and in suggestions for
solutions for preventing the erosion, it was determined that the preservice teachers’ having different opinions was
appropriate to the aim of the phenomenographic study.

Keywords: Erosion, geography education, phenomenography, perception of erosion, preservice teacher

1. GIRIS

Erozyon, gilinliik hayatta sik¢a kullanilan disiplinler aras1 bir kavramdir. Basta cografya
olmak tizere, sosyal (arkeoloji ve antropoloji), fen (biyoloji ve kimya), doga (jeoloji ve toprak)
ve hatta saglik bilimlerinde de yaygin olarak kullanilan bir kavramdir. Genellikle, maddenin
veya 6z’iin ¢dziilmesi, asinmasi, erimesi ve kaybolmasi seklinde 6zetlenir. Ornegin; egimli
alanlarin aginmasi, kayaclarda meydana gelen kimyasal ¢oziilmeler, canlilarda goriilen kemik
erimesi veya popiiler kiiltiiriin etkisiyle gelenek ve goreneklerden uzaklagan bireyler i¢in de
“erozyon” kavramu siklikla ifade edilmektedir. Ayrica, erozyon kavrami, bir¢ok disiplinin ilgi ve
arastirma konusu olsa bile; daha ¢ok cografya bilimi kapsaminda yer alan, popiiler ve aym
zamanda yaygin bir bilimsel aragtirma konusudur.

Erozyon kavrami, cografya disiplininde toprak aginmasini ve kaybini ifade etmek igin
kullanilmaktadir. Genel bir tanimlamayla; toprak Ortiisiiniin olustugu/gelistigi yer(ler)den, dogal
veya beseri nedenlerden dolayi, asinmasi veya siipiiriilmesidir. Bu asinma dis kuvvetler (akarsu,
riizgar, buzul, dalga vs) tarafindan gergeklestirilmektedir. Taginabilen materyaller, akarsu ve
buzul asindirma hareketlerinde egime paralel bir sekilde taginirken, riizgar erozyonunda ise hava
akimlarinin esis istikameti dogrultusunda olmaktadir.
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Diinyada goriilen en yaygin toprak kaybi, akarsu erozyonu yoluyla olustugu kabul
edilmekle birlikte, riizgar erozyonunun da giderek yayginlastigi goriilmektedir. Collesmenin
toplam kara alanlarinin %30'una zarar verecek diizeye ulagmasi, konunun -ciddiyetini
gostermektedir. Kurak iklim kosullarindan dolayi, diinyadaki ¢6l alanlarinin artmasi, riizgar
erozyonunun etkisini de ciddi oranda artirmistir. Ulke liderlerinin 1992 yilinda Rio'da, Diinya
Collesmeyle Miicadele Zirvesinde deklare ettikleri ¢ollesmenin tanimina gore; hem iklim
sartlari, hem de insan faaliyetleri sorumlu adres olarak gosterilmistir. Bu tanimlamaya gore;
"collesme fiziksel, biyolojik, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik faktorlerin de yer aldigi karmasik bir
bilesimin sonucu olarak ortaya c¢ikmaktadir". Diinyada, tarim alanlarindan her yil yaklagik 24
milyar ton toprak erozyonla kaybedilmektedir. Boylece yilda 60 milyon hektarlik tarim arazisi
yok olmaktadir. Yanlis toprak isleme, hatali ekim-dikim ve uygun olamayan bitki ndbetine bagl
olarak, topragin erozyonla asinip tasinmasindan dolay1 550 milyon hektar genisligindeki tarim
arazileri, bitkisel iirlin yetistirme 6zelligini kaybetmistir. Bu, diinya iizerindeki tiim ekilebilen
alanlarin %17’sini olusturmaktadir (Tema 2011).

Tiim bu veri ve tanimlamalardan da anlagilacagi iizere “erozyon” stirdiiriilebilir bir diinya
icin olduk¢a 6nemli bir ¢evre sorunudur. Ciinkii erozyona maruz kalan ve yasamin vazgecilmez
kaynaklarindan biri olan topraktir. Basta toprak olmak fiizere, ¢evre alanindaki sorunlarin
anlagilmasi ve sorunlarin ¢dziimiinde yarar saglayacak katkilarin etkinligi bu alanin egitiminden
gecmektedir (Aldrich-Moodie & Kwong 1997; Brisk 2000). Bagka bir deyisle, toplumun ¢evre
konusunda yeterli bilgi ve bilince sahip olmasi, duyarli ve olumlu davranis degisikliklerinin
yaratilmasi, dogal cevrenin korunmasi ve zarar gormils c¢evrenin yeniden kazanilmasimin
temelinde egitim yatmaktadir (Uzun ve Saglam 2005).

Cevrenin korunmasima yonelik yeterli bilgi birikimine sahip olmayan toplumlarda,
insanlar dogadaki siire¢ ve sonuclara, sadece kendi ¢ikarlari agisindan bakmasi ve kararli denge
mekanizmalarin1 bozarak var olan sistemleri biiylik tahribata ugrattiklar1 goriilmektedir. Bu
durumda da insana, topluma, egitime, ekonomik realiteye, ideolojik yapiya miidahale etmeden
gevre sorunlarmi, dolayisiyla erozyonu onlemek miimkiin degildir (Geray 2011:106). Ciinki
erozyon dahil birgok ¢evre sorunu birey ve toplumun egitim diizeyleri ile yakindan iligkilidir.
Diinyanin kii¢iilmesi ile birlikte, giinlimiizde ¢evre sorunlar1 yerel olmaktan ziyade evrensel bir
boyut kazanmigtir (Yilmaz ve Giiltekin 2012). Dolaysiyla bireylerin dogal kaynaklar ve cevre
sorunlari ile ilgili sorumluluk tagimasimin énemi de artmistir (Erbas, Tekséz & Tekkaya 2012).
Dolaysiyla g¢evre sorunlar1 biiyiidiikkce ve derinlestikge, sorunlarin sinir tanimaz o6zelliginin
farkina varilmis ve sorunun ¢oziimii noktasinda, ulusal ve uluslararasi alanda ¢abalar giindeme
gelmistir (Najam & Cleveland 2003;125). Boylece, son birka¢ on yilda kiiresel ¢evre
sorunlarindaki olagan iistii artig fark edildiginden ¢evre egitimindeki ilgi artmistir (Kaplan & Liu
2004:4). Bu nedenle ¢evre egitiminin, insanlarin sistemli ve organize bir bicimde 6grenme ve
davranis degisikliklerine ugradig1 okul siralarindan baslatilarak, okul sonrasi veya okul disinda
yaygin egitim ve hizmet i¢i egitimlerle devam ettirilmesi gerekmektedir (Yalg¢inkaya 2002:75-
78). Dolaysiyla ¢evre egitimi yalnizca bilgilendirici olmamali, ayn1 zamanda bireyi ve gruplari
karar alma siire¢lerine katmay1 da ilke edinmelidir (Akdur 2005: 34). Jeronen, Jeronen & Raustia
(2009) ¢evre egitiminde, zihinsel diisiinme metotlarini igeren yontemler yerine ¢evre gezilerinin
yapilmasi, dogada yaparak ve yasayarak 6grenmenin daha verimli oldugunu belirtmislerdir.

Cevre egitimi ¢alismalarinda g¢evresel ilgi ve tutum diinya literatiiriinde dnemli bir yere
sahiptir (Uzun, Ath & Saglam 2010). Dolaysiyla, erozyon gibi dogal ve beseri ortama ait bir
¢evre sorununun, 0grenciler tarafindan tam ve saglikli bir sekilde anlagilmasi i¢in 6grencilerin
alan gezileri ile hem dogal hem de beseri ortamdaki atmosferi teneffiis etmeleri ve tanimalari,
konunun zihinlerinde daha kalic1 yer edinmesi bakimindan oldukc¢a dnemlidir (Ozgen 2011).
Konularin/6grenilenlerin, gergek hayatta anlamli olmasi i¢in derslerin ve igeriklerinin giinliik
hayat ile iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bunun icin de oOgretmenin, O6grettigi konularin
hayattaki izdiistimlerini 68renciye gostermesi baska bir ifadeyle rehberlik etmesi gerekmektedir
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(Ozgen ve Kahyaoglu 2011; Ozden 2002). Ciinkii gozlemler dgretilenleri gergek diinyayla
iligkilendirmek icin gereklidir (Alkis 2006; Sirakaya & Seferoglu 2013). Kisacast gevre
sorunlarinin ¢6ziilmesi, ancak c¢evre hakkinda bilgili, ¢evre sorunlarinin farkinda olan ve bu
sorunlar1 ¢dzmek isteyen bireylerle miimkiindiir (Ozsoy 2012).

Egitim kurumlarinin cesitli kademelerinde, 6grencilere erozyon konusuyla ilgili cesitli
glincel ve bilimsel bilgiler verilmektedir. Buradaki temel yaklasim, Ogrencilerin erozyon
hakkinda yeterli bilgi ve birikime sahip olmalarimi saglamak ve giinliik yasantilarinda bu tiir
bilgileri pratige dokmelerini saglamaktir (Ozgen 2012). Diinyanin énemli ¢evre sorunlarmdan
biri olarak kabul edilen “erozyonun” egitimin her asamasinda ve 6zellikle {iniversitelerde, ilgili
alanlardaki 6grencilere 6gretilmesi, yalniz giiniimiiz i¢in degil, yerkiirenin gelecegi bakimindan
da biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

1.1. Problem

Ogretmen adaylarmin, erozyon kavramma yénelik algilar1 nedir? Ogretmen adaylarinin
erozyon kavramima yonelik algilari ile okuduklari anabilim dallar1 arasinda ne tiir iligkiler
vardir?

1.2. Amag

Aragtirmanin amaci, Ogretmen adaylarmin erozyon kavramina yonelik algilar ile
erozyonu Onlemeye yonelik ¢oziim Onerilerini belirlemektir. Erozyon, giiniimiizde 6nemli bir
yasamsal sorundur. Egitim kurumlarinda, erozyon kavraminin Ogrencilere Ogretilmesi ve
ogrenciler tarafindan dogru algilanmasi; “fopragin korunmasi ve siirdiiriilebilirliligi ile insan-
mekan iliskisi bakimindan ” biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretmen adaylarinin, erozyon kavramini
algilama bigimlerinin fenomenografik bir yontemle belirlenmesi ve ¢dziim Onerilerinin analiz
edilerek, alan yazinina katkilar saglayacag: diistiniilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin erozyon kavramini “nasi/” algiladiklarini analiz etmeye
yonelik fenomenografik bir aragtirmadir. Marton (1986; 1988), fenomenografiyi, insanlarin
yasamlarimi  siirdiirdiikleri  yeryliziindeki  ¢esitli nesneleri, olgular1 ve yasantilari;
kavramsallagtirma, algilama ve anlama gibi farkli nitel yollarla haritalamalarina (zihinsel &riintii
olusturma) yardimci olan bir arastirma yontemi olarak tanimlamistir. Osteraker’e (2002) gore
ise; fenomenografi disiplinler aras1 bir arastirma yontemidir ve gercek olguyla iliskili olabilecek
olan bu kavramlarin dogruluk ya da gergege uygunlugu konusunda herhangi bir yargilamada
bulunmaz. Fenomenografik ¢aligmalar, insanlarm sahip oldugu veya yasadig1 bazi olgular farkli
yollarla kesfetmeyi amaglamaktadir (Orgill 2008). Burada amag, insanlarin sahip oldugu bir
olguyu, olas1 farkli kavramlar1 basit¢e acgiklamaktir. Bu, birey ve deneyim arasindaki bir iliski
olarak goriinen 6grenme ve 6gretme durumlar: anlamina gelmektedir (Reid & Petocz 2002).

Bu yontem egitim arastirmalarinda farkli bireylerin aym1 kavramdan neleri anladiklarini
veya algiladiklarini ortaya koymakta kullanilan olduk¢a kabul goren bir yontem haline gelmistir
(Entvistle 1997; Wihlborg 2004). Bu yontem, zaman i¢inde yapilan egitim arastirmalarinda bazi
ogrencilerin neden digerlerinden daha iyi 6grendiklerini anlamakta kullanilan bir yontem olarak
degismis ve gelistirilmistir. Fenomenografik analiz yonteminde, veri analizi boyunca arastirmact
farkli nitel kategorileri belirlemeye calisir. Olusturulan kategoriler farkli bireylerin farkli
kavramlar nasil algiladiklari ve tecriibe ettiklerini ortaya koyar (Didis, Ozcan & Abak 2008). Bu
caligmalarin temel amaci, insanlarin bazi olgular hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktir
(Walker 1998).
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2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2010- 2011 egitim ve dgretim yil1 giiz yariyilinda Siirt Universitesi
Egitim Fakiiltesi ilkogretim bolimiinde 6grenim goren O6gretmen adaylari olusturmaktadir.
Orneklemi ise Tlkdgretim Sosyal Bilgiler 3. sinifta grenim goren 38 dgretmen aday1, Fen Bilgisi
3. smifta 6grenim goren 29 dgretmen adayi ve smif 6gretmenligi 2. ve 3. smifta 6grenim goren
92 gretmen adayindan (toplam 159) olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin arastirmaya érneklem
olarak se¢ilmesinin en 6nemli nedeni ise “Genel Cografya, Genel Fiziki Cografya ve Cevre
Egitimi” dersleri kapsaminda erozyon konusunu islemis olmalaridir.

2.3. Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin, erozyon kavramini nasil algiladiklarim1 belirlemek amaciyla;
katilimcilarm kisisel bilgilerine yonelik sorular ve algilarini belirlemeye yonelik ti¢ adet “ag¢ik
uclu” sorudan olusan bir anket formu hazirlanmig ve anket formunun gecerligini belirlemek
iizere iki uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak, anket uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Anket formundaki sorular;

1- Bana gore erozyon ... demektir. Clinkdi...

2- Erozyon kavrami ... anlamina gelmektedir. Ciinkii. ..
3- Erozyonu 6nlemek i¢in ... yapilmalidir.

Ogretmen adaylarinin  erozyon kavramina yonelik olarak hazirlanan bu sorular
cevaplamalart i¢in 20 dakikalik bir siire verilmistir. Ogretmen adaylarinin bu sorulara yonelik
cevaplari/goriisleri arastirmanin temel veri kaynagi olarak kabul edilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmen adaylarinin, erozyon kavraminin; tanimi, neden-sonug ve ¢oziim Onerilerine
yonelik goriisleri, aragtirmaci tarafindan incelenmis ve aragtirmada kullanacagmi disiindiigi
ciimle ve kavramlari 6zenle se¢cmistir. Sonraki asamada ise isaretlenen kavram ve ifadeler
sirastyla Excel programina aktarilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan “kavram ve ifadeler” yer
aldiklar1 siitunlara gore filtre edilerek, anlamli bir biitiinliik olusturacak bigimde ¢esitli kavram
kategorileri olusturulmustur (Ozgen 2013). Katilmcilarin veri toplama aracina verdikleri
cevaplar siniflandirilarak olusturulan kategorilerde, bir katilimec1 yanitinin iki ya da daha fazla
kategori i¢inde kaldigi durumlarda, hiyerararsik olarak en yiiksek kategoriye dahil edilirken
(Demirkaya 2007), ¢dzlim Onerilerinde ise tiim goriisler kaydedilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Aragtirma verilerine dayanarak yapilan fenomenografik analizlere gore; Ogretmen
adaylarinin erozyon kavramini bes farkli kategoride tanimladiklari belirlenmistir. Tanimlama
kategorileri, anlamlandirmanin benzerliklerini ve farkliliklarin1 ortaya koyan kavramlarin temel
anlamini1 temsil eder ve bir fenomenin kag¢ farkli nitel yolla tanimlama, analiz ve
algilanabileceginin ana hatlarin1 ortaya koyarlar (McCosker, Barnard & Gerber 2003). Bu
kategorilerde, dogal olusumlarin yani sira, insan faaliyetlerinin dogal ortamda olusturdugu
negatif etkilerin bir yansimasi olarak da erozyonun gergeklestigi goriisii ortaya c¢ikmugtir.
Ogretmen adaylarmin erozyon kavramina yénelik algilart su kategoriler altinda toplanmustir.
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3.1. Ogretmen Adaylarimin Gériislerine Gore Genel Erozyon Kavram Kategorileri
Kategori 1: Erozyon, toprak kaymasidir;

Bu kategoride, 0gretmen adaylarinin tanimladiklar1 erozyon kavrami, hatali bir ifade
bigimidir. Adaylarin tanimlamalarina goére, erozyon; asir1 sel, riizgdr ve yagislardan, bitki
ortiistiniin tahrip edilmesinden, yanlis arazi kullanimindan ve kurakliktan dolayr meydana
gelmektedir. Ogretmen adaylarinin, erozyon kavramini “toprak kaymas:” seklinde tanimlarken,
neden sonug iligkisini agiklamada kendi deneyim ve yorumlariyla ifade etmeye calistiklar1 bir
kavramsal yanilgt s6z konusudur. Tekkaya, Capa & Yilmaz (2000) kavram yanilgilarini
Ogrencilerin bilimsel olarak kabul edilen kavramlara alternatif olarak gelistirdikleri kavram
tanimlamalar1 bigiminde agiklamaktadirlar. Ogrenciler kiigiik yaslarda fiziksel ve sosyal diinyay1
kendi deneyimleri ile taniyarak, zihinlerinde gercek bilimsel diisiincelerden farkli bir diislince
siireci olugturmaktadirlar. Onlarin zihinlerinde nesnelere ve olaylara ait olusturduklari
kavramlar, bilimsel olarak kabul gormiis kavramlardan farklilik gdsterebilir. Bu duruma ise
kavram yanilgist ad1 verilir (Biiylikkasap, Diigiin, Ertugrul ve Samanci 1998). Bu kategoride yer
alan sonuclara gore; 0gretmen adaylar1 erozyonu toprak kaymasi olarak tanimlamaktadir. Bu
bulgulardan hareketle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin %18,5’1, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin %52’°si ve smif dgretmeni adaylarmin da % 22’°sinin kavram yanilgisi igerisinde
oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu kategori, 6rnekleme alinan 6gretmen adaylarinin % 21’ini
olusturmaktadir. Sonug¢ olarak erozyonu, kavram yanilgisi bigiminde tanimlayan 6gretmen
adaylar1 en ¢ok fen bilgisi 6gretmen adaylar1 olmustur. Ikinci sirada siif 6gretmeni adaylari
gelirken, erozyonu en az hata ile tanimlayan ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 olmustur. Bu
kategoride yer alan bazi goriisler ve katilimei sayisi sunlardir:

= Erozyon, bitki ortlisiiniin ciliz oldugu veya ortadan kalktigi sahalarda meydana gelen
toprak kaymasidir (f=10).

» FErozyon, daglik, egimli ve ciliz bitki ortiisiinlin oldugu yerlerde meydana gelen toprak
kaymasidir (f=8).

»  Erozyon sel, asir1 yagis ve riizgarlardan dolay1 meydana gelen toprak kaymalaridir (£=9).

» Frozyon, insanlarm dogaya karsi bulunduklari yanlis tutum ve arazi kullanimidan
dolay1 meydana gelen toprak kaymalaridir (f=5).

Kategori 2: Erozyon, topragin asinmasidir;

Bu kategoride 6gretmen adaylarinin erozyonu en belirgin tanimu ile ortaya koyduklari ve
vurguladiklart “asinma” kavrami olmustur. Baska bir deyisle, erozyon kavrami, egitim ve
ogretimde siklikla anlatilan veya tanimlanan sekliyle dile getirilmistir. Katilimcilara gore,
topragin asimnmasi, basta sel sulari ve asirt yagislar olmak iizere, riizgarlar ve diger dis
kuvvetlerin etkisiyle ozellikle, yeryiiziiniin engebeli ve bitki oOrtiisiinden yoksun alanlarinda
meydana gelen toprak asinmalaridir. Tklimin kurak veya yar1 kurak oldugu alanlarda ise topragin
stipiiriilmesinde riizgarin etkili oldugu belirtilmistir. Ayrica, topragin bilingsizce kullanilmasi
sonucunda da erozyonun (toprak asinmasi) meydana geldigi belirtilmistir. Bu kategoride yer alan
bazi ifadeler ve katilime1 sayisi sunlardir:

» Erozyon, riizgar ve diger dis kuvvetler tarafindan, topragin siipiiriillmesi, taginmasi ve
asindirtlmasidir (f= 46).

» Erozyon, sicakliklarin artmasi, yagislarin azalmasi ve kurakliktan dolay1 topragin
ufalanmasi ve riizgar tarafindan aginmasidir (f=10).

» FErozyon, bitki ortiisiiniin, ciliz veya ortadan kalktigi/ kaldirildigi alanlarda topragin
stiptiriilmesidir (f=7).

= Erozyon, kurak ve yar1 kurak bolgelerde, siddetli sel ve yagislardan dolayr meydana
gelen toprak aginmasidir (f=6).
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Kategori 3: Erozyon, verimli ve mineral bakimindan zengin topragin verimsizlesmesi,
bozulmasi ve asinmasidir;

Ogretmen adaylarinin, erozyon kavramini tanimlarken, “verimli toprak”, “mineral
bakimindan zengin toprak” ve “topraklarin bozulmasi” kavramlarmi vurgulu bir sekilde
kullanmalar1 dikkat c¢ekicidir. Katilimcilar, yer kiirenin verimli ve mineral bakimindan zengin
toprak Ortilislinlin, kuraklik, yanlis arazi kullanimi, egim, siddetli riizgarlar, sel ve asir
yagiglardan Otiirii, topragin aginmasi olarak tanimlamislardir. Ayrica, kiiresel 1sinma, bitki
oOrtlisiiniin tahrip edilmesi ve zehirli atiklarinin topraga karigmasiyla, toprak veriminin azaldigim
belirten ifadeler de mevcuttur. Bu kategoride yer alan goriislerden bazilari sdyledir:

= FErozyon, topraktaki verimli minerallerin, seller ve riizgarlar tarafindan, bulundugu
yerden, uzaklastirilmasi ve aginmasidir (f=10).

» Erozyon, yanlis arazi kullanimi sonucunda; sel, riizgdr ve benzeri faktorlerin,
yeryiiziindeki verimli topraklar1 agindirmasidir (f=7).

» FErozyon, yok edilen bitki Ortiisiiniin, siddetli yagislarin etkisiyle, var olan verimli
topraklarin basgka yerlere go¢ etmesidir (f=2).

= Erozyon, verimli ve mineral bakimindan zengin topraklarin, zehirli atiklarin olumsuz
etkilerinden dolay1 bozulmasi ve verimsizlesmesidir (f=2).

Kategori 4: Erozyon, insamn dogal ortami tahrip etmesi sonucunda meydana gelen/
olusan toprak asinmasidr;

Ogretmen adaylari, erozyon kavraminin meydana gelmesinde/ erozyonun olusmasinda,
basat faktdriin insan oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarina gore; insanlarin yerkiiredeki
her tiirlii yasamsal faaliyetlerinin bir yansimasi olarak toprak kaybi her gecen giin artarak devam
etmektedir. Ogretmen adaylarma gére, erozyonun olusmasinda en etkili faktdrler; yanlis arazi
kullanim1 ve bitki oOrtiisiiniin tahrip edilmesine bagli olarak, dogal ortamin sahip oldugu
dengenin bozulmasi ve bunun sonucunda da kuraklik, zamansiz yagislar ve sellerden oOtiirii
topraklarin aginmasidir. Bu kategoriye giren bazi tanimlamalar soyledir:

* FErozyon, insanin dogaya kars1 duyarsiz ve bilingsizce davranmasi sonucunda meydana
gelen toprak kaybidir (f=15 katilimer).

= Erozyon, insanlarin tahrip ettigi bitki ortiisii ve dogal ortamdaki toprak ortiisiiniin, sel ve
yagislarin etkisiyle aginmasidir (f=6).

» FErozyon, meralardaki asir1 otlatma ve yanlis arazi uygulamalar1 sonucunda, meydana
gelen toprak asinmasidir (f=4).

» FErozyon, insanin dogal ortama ve atmosfere verdigi zararlardan &tiirli iklimde meydana
gelen degisiklikler ve kurakliklar sonucu, riizgarin topragi stiplirmesidir (f=3).

Kategori 5: Erozyon, bir doga olayrdir;

Bu kategoriye gore, erozyon; dogal bir olusumdur ve yeryliziiniin her yerinde, egim
kosullart ve dis kuvvetlerin etkisine bagl olarak meydana gelen toprak asinmalaridir. Ozellikle,
bitki Ortiisiiniin olmadig1 veya ciliz oldugu kurak ve yar1 kurak bolgeler basta olmak iizere
topragin riizgar, yagis ve sel sular tarafindan asindirilmasidir. Bir diger tanimlama ise,
yerkiiredeki dogal iklim salinimlarina bagh olarak meydana gelen sicaklik artiglar1 ve bu sicaklik
artislarindan dolay1 gelisen uzun siireli kurak dénemlerin neden oldugu riizgar asinmalaridir.
Erozyon kavramini, bu kategoriye gore cevaplayan 6gretmen adaylarinin bazi ifadeleri soyledir:

» FErozyon, bitki ortiisiinliin zayif veya hi¢ olmadig1 alanlarda, topragm dis kuvvetler
tarafindan stiptiriilmesidir (f=2).

= FErozyon, diizensiz yagislar ve sel sular tarafindan, yeryliziiniin egimli alanlarindaki
topraklarin aginmasidir (f=1)
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» FErozyon, kiiresel Olgekte goriilen dogal bir dongiidiir. Bir bdlgede toprak asinimi
gerceklesirken, bagka bir bolgede ise yasam alani olusturur (f=1).

= FErozyon, kiiresel 1sinmanin sonucunda yayginlasan kuraklik kosullarinin etkisiyle
topragin verimsizlesmesi ve ¢ollesmedir (f=5).

3.2. Anabilim Dallarina Gore “Erozyon Kavram” Kategorileri

Ogretmen adaylarnin, egitim ve 6gretime devam ettikleri alan (anabilim dali) ile erozyon
kavramina yonelik algilar1 arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla anabilim dallarima gore
tasnifler yapilmigtir. Bu tasnifler, 6gretmen adaylarinin erozyon kavramina yonelik benzerlik ve
farkliliklarin ortaya konulmasi bakimindan énemlidir (Tablo 1).

Tablo 1: Ogretmen adaylarinin erozyon kavramina yonelik algilari

Anabilim

Daly Tamimlamalar f %
5 Erozyon, toprak kaymasidir. 7 18,5
:'3:0 ga ;:3 Erozyon, topragin aginmasidir. 17 45
E ‘é % Erozyon, dogal bir afet olusumudur. 2 5
%,én 2 Erozyon; insanin dogal ortamu tahrip etmesidir. 5 13
% Erozyon verimli topragin aginmasi ve verimsizlesmesidir. 7 18,5
Erozyon, toprak kaymasidir. 15 52
E}, g 5 Erozyon, toprak agimnmasidir. 4 14
CE ‘é 5 Erozyon, topragin verimsizlesmesidir. 2 7
& 6‘) < Erozyon, topragin ¢iirlimesi ve bozulmasidir. 2 7
Erozyon verimli ve zengin mineralli topraklarin kaybidir. 6 20
— Erozyon, toprak kaymasidir. 21 22
g = Erozyon, dogal bir olugumdur. 2 2
E’ a Erozyon, insanin dogal ortamu tahrip etmesidir. 21 22
=8n 5 Erozyon, sicakligin- kurakligin artmasi ve ¢ollesmedir. 7 8
E < Erozyon, verimli toprak ve minerallerin kaybolmasidir. 7 8
z Erozyon; riizgar ve diger dis kuvvetlerin toprag1 asindirmasidir. 36 38

Arastirmanin Orneklemini olusturan ilkégretim sosyal bilgiler, fen bilgisi ve simf
Ogretmeni adaylarinin “erozyon kavramina” yonelik algilari arasinda hem farkliliklar hem de
benzerlikler tespit edilmistir. Bu tespitlere gore erozyonu, topragin asinmasi olarak tanimlayan
katilimcilarin orani sirasiyla sosyal bilgiler (45%), sinif 6gretmenligi (%38) ve fen bilgisi (%14)
Ogretmen adaylari seklinde siralanmaktadir (Tablo 1).

Erozyon kavrammi ortak bir payda altinda dile getiren Ogretmen adaylarinin, ortak
kategorileri “toprak kaymasi ve toprak asinmasi” tanimlamalar1 olmustur. Ogretmen adaylarinin
erozyon kavramina yonelik kavramsal bir yanilgi olarak erozyonu “toprak kaymas:” bigiminde
ifade eden fen bilgisi 6gretmen adaylar1 %52, sinif 6gretmeni adaylart %22 ve sosyal bilgiler
Ogretmen adaylar1 ise %18,5 olarak tespit edilmistir. Buna gore; toplam katilimcilarin % 27’si
erozyonu; ‘“toprak kaymasi” seklinde tanimlarken, erozyon kavramini, dogru ve bilimsel bir
betimlemeyle tanimlayan 6gretmen adaylarinin tiim katilimeilar igindeki orani ise, %46 olarak
hesaplanmustir. Ogretmen adaylarmin anabilim dallarina gére erozyon kavramini tanimlamalari
ve diger anabilim dallar ile olan benzerlik ve farkliliklar1 kategorilerle betimlenmistir. Ayrica
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erozyon kavramma yonelik tanimlamalarda her anabilim dalma 6zgii tanmimlamalar da tespit
edilmistir. Yapilan analizlere gore, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 erozyonu, “dogal bir olay
veya afet” (%5), smif 6gretmeni adaylar1 “kurakik ve c¢ollesme” (%S8), fen bilgisi 6gretmen
adaylari ise “topragin ¢iiriimesi ve bozulmasi” (%7) olarak tanimlamiglardir (Sekil 1).

Sosyal Bilgiler _ Fen Bilgisi
Ogretmen Aday1 _ gretmen Aday1

Topragin .
Verimsizlesmesidir %

Dogal Olay
veya Afettir

insanin
Dogaya
Miidahalesidir

/" Verimli X
Toprak- Mineral {2~
Kaybidir

Kuraklik ve
Collesmedir

Siif Ogretmenligi Aday

.....

“erozyon kavrami algilari/goriisleri” ve “iliskisel alt kiimeleri”.

Erozyon kavramina yonelik tanimlamalarda, anabilim dallar1 arasinda ikili gegiskenligi
saglayan baska bir deyisle ortak goriisleri ifade eden tanimlamalar da vardir. Ornegin, sosyal
bilgiler (%13) ve smf dgretmeni (%23) adaylarinin ortak tanimlamalarinda erozyon, “insanin
dogaya miidahale etmesi” bi¢ciminde ifade edilmistir. Smif 6gretmeni (% 8) ve fen bilgisi
ogretmen (% 20) adaylarinin erozyonu; “verimli ve mineral bakimindan zengin toprak kaybi”
olarak tanimlamalari da bu iki anabilim dali arasindaki algisal benzerligi gostermektedir. Ayrica
sosyal bilgiler (%18,5) ve fen bilgisi (%7) 6gretmen adaylarmin erozyon kavramina yonelik
ortak tanimi ise “fopragin verimsizlesmesi” olarak ifade edilmistir.

3.3. Anabilim Dallarina Gére “Erozyonu Onlemeye Yonelik Coziim Onerileri”

Ogretmen adaylarinin, “erozyonu énlemek icin neler yapilmahdir” sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde sinif 6gretmeni adaylar1 “12”, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 “8” ve
fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ise “2” ¢dziim Onerisinde bulunmuslardir (Tablo 2).

Ogretmen adaylarinin, erozyona yonelik ¢dziim oOnerilerinde belirttikleri gériisler, ders
Ogretim programi ve dgretim alanlar1 (anabilim dallar) ile ilgili bilgileri yansitmaktadir. Nitekim
fen bilgisi (%7) 0gretmen adaylarinin, erozyonun olusumu ve erozyona yonelik ¢oziim Onerileri
gelistirme konusunda, sosyal (%71) ve sinif 6gretmeni (%22) adaylarina gore daha az goris
belirttikleri (veya en az goriise sahip olduklar1) belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin
erozyonu Onlemeye yonelik en az ¢oziim Onerisi sunmalari, derslerinin laboratuar agirlikli ve
dogal mekan ile ilgili igerikten uzak olmalaridir. Sinif 6gretmeni adaylarinin erozyonu 6nlemeye
yonelik en fazla ve birbirinden farkli Oneriyi ifade etmeleri ise bu anabilim dalinin ders
programinin ¢esitliligini yansitmaktadir. Erozyonu 6nlemek icin “agaclandirmanin yapilmasi”
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gerektigini belirten goriisler, her {i¢ anabilim dali 6gretmen adaylarn tarafindan, en yiiksek
oranda ifade edilen Oneri olmustur (Tablo 2). Bu ¢oziim Onerisi olduk¢a sik kullanilan bir
oneridir. Nitekim Demirbas & Pektasg’in (2009) yaptiklar1 bir aragtirmada da 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun, erozyonu onlemek i¢in agag dikilebilir 6nerisinde bulunduklart belirlenmistir.

Tablo 2: Ogretmen adaylarinin erozyonu énlemeye yonelik “¢6ziim onerileri”

_— P Simif Ogretmeni Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi
No Coziime Yonelik Kavramlar Adaylan Ogretmen Adaylar1  Ogretmen Adaylar
1 Agaclandirmanin yapilmasi 88 32 20
2 Insanlar egitmek 32 9 -
3 Araziyi planl kullanmak 27 - -
4 Ormanlar1 korumak 16 - -
5 Egimli alanlan taragalamak 11 9 -
6  Topragi nadasa birakmak 11 4 -
7  Mera Islahin1 yapmak 4 3 -
8  Yesil alanlar1 korumak 3 1 -
9  Cevreyi korumak 2 - 1
10 Amiz yakmamak 1 1 -
11 Sel suyunu drene etmek 1 - -
12 Orman. Yangindan koru. 1 - -

13 Nobetlese ekim yapmak

Erozyonu oOnlemek icin O6gretmen adaylarinin Onerdigi diger ¢Oziimler ise, insanlari
egitmek araziyi planli kullanmak, ormanlar1 korumak, egimli alanlar1 taragalamak, topragi
nadasa birakmak gibi goriigler uzak ara farkla siif 6gretmeni adaylar tarafindan ifade edilirken,
mistir. Bagka bir deyisle fen ve sosyal bilimlerden ortak dersler almis olmalardir. Sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin, simif 6gretmeni adaylara gore daha az ¢ézlim Onerisi sunmalar1 da fen
bilimleri (kimya, biyoloji vb) igerikli derslerden uzak olmalari ile agiklanabilir.

4. SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylarmin, erozyon kavramma yonelik “5” tanimsal kategori, erozyonu
onlemeye yonelik olarak da “73” farkli ¢6zlim Onerisi sunduklari tespit edilmistir. Bu tanimlama
kategorilerinin bazilar1 insan ile dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimlerden (relational
conceptions) kaynaklanan (yanlis arazi kullanimi gibi) eylemler olarak algilanirken, bazilari ise;
yerkiire ile atmosfer kosullar1 arasinda (non-relational conceptions) gelisen (dogal olusumlar)
dogal olaylar seklinde ifade edilmislerdir.

Erozyon kavraminin tanimlanmasinda, 6gretmen adaylarinin anabilim dallart diizeyinde
farkli goriis ifade etmeleri fenomenografik aragtirmanin amacina uygundur. Ayrica, toprak
erozyonunu ‘“‘toprak kaymasi:” olarak tanimlayan 6gretmen adaylarinin “kavramsal yanilgilart”
Ogretimde; Ogrenci- dgretmen ve erozyon temasi arasinda yeterli bir algisal uyum siirecinin
olusmadigini gdstermektedir. Kavram yanilgilarinin farkli nedenleri olabilir. Bunlardan bazilari;
bireyin yasadig1 aile ve sosyal ortam, kiiltiirel normlar, egitim ve &gretim ortamlari, 6gretim
bigimleri ile resmi veya anadilde konusulan farkli deyim ve tanimlamalar, seklinde siralamak
miimkiindiir. Nitekim Chi’ye (1992) gore kavram yanilgilarimin ana nedenleri; daha once
edinilen kavramlarin eksik ya da yanlis anlagilmasi, giinliik dilde kullanilan kavramlarin bilimsel
dilde farkli islevlerinin olmasi, konular ve kavramlarin 6gretilmesinde uygun egitim ortamlarinin
olusturulamamast ve kavramlarin birbirleri ve gilinliikk hayatla iliskilendirilememesi, seklinde
tanimlanmistir. Bu yanilgilarin 6nlenmesi igin 6grencilere 6gretilen bilginin kullanilmasi, giinliik
yasama uygulanmasi o bilginin dogru 6gretilmesi ve &grenci tarafindan anlamli bir sekilde
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icsellestirilmesi ile miimkiindiir (Giines vd. 2010). Kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik
caligmalar uzun bir siire¢ gerektirir. Bu siiregte yapilmasi gerekenler soyle ifade edilebilir:

Kavram yanilgilarmin, giderilmesinde farkli &gretim yontemlerine basvurulmali ve
ozellikle geleneksel yontemin disina cikilarak, 6grencilere farkli etkinlik ve kavram haritasi
olusturma yoluna gidilmelidir. Bu anlatimlarda 6grenciler erozyon kavraminin neden- sonug ve
dagilis ilkleri kapsaminda, kavramsal gelisim(ler)i daha kolay 6grenebilirler.

Erozyon konusuyla ilgili tespit edilen kavram yanilgilar1 sinif ortaminda, 6grencilerle
paylasilmali, diyalektik bir egitim ortami olusturularak ve 6grenciler arasinda konuyu tartigmaya
acarak, 6grencilerin kendi kavramsal ¢ergevelerini gézden gecirmeleri tesvik edilmelidir. Ayrica
erozyon kavramina yonelik yanilgilar1 gidermek i¢in konuya uygun Ogretim stilleri ve gorsel
materyaller/simiilasyonlar tasarlanmalidir.

“Erozyonu onlemek i¢in neler yapilabilir?” sorusuna yonelik olarak dgretmen adaylarinin
goriisleri arasinda anabilim dallarina gore onemli farkliliklar tespit edilmistir. Ornegin smif
O0gretmeni adaylari, erozyonu Onlemek igin “72” ¢oziim Onerisi ifade ederken, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylar1 “8” ve fen bilgisi 0gretmen adaylar1 ise sadece “2” ¢dziim Onerisinde
bulunduklar1 tespit edilmistir. Katilimcilarin sunduklari ¢6ziim oOnerileri arasinda sirasiyla;
araziyi agaglandirmak, insanlart egitmek, araziyi planli kullanmak ilk {i¢ siray1 alan ¢oziim
Onerileri olarak tespit edilirken, ormanlar1 korumak, egimli yiizeyleri taracalamak ve topragi
nadasa birakmak gibi ifadeler de 6gretmen adaylarinin ¢6ziim Onerileri arasinda yer almaktadir.

Disiplinler aras1 bir kavram ve arastirma konusu olan erozyon “gevre egitiminin” 6nemli
konularindandir. Bu nedenle, diinyanin korunmasi ve gelecek nesillere devredilecek bir miras
olarak “fopragin siirdiiriilebilir” olmasi i¢in bireylerde c¢evre bilincinin gelismesi oldukca
onemlidir. Demirkaya’nin (2007) da belirttigi gibi; ¢evre egitimi, cesitli bilimsel disiplinleri
biitiinlestiren bir yaklasim olarak; okul i¢inde ve disinda tiim egitim diizeylerini kapsayan bir
bicimde ele alinmalidir ve kamuoyuna doniik olmalidir. Bagka bir deyisle, erozyon gibi 6nemli
bir ¢evre sorununun dnemi genis kitlelere anlatilmalidir ve ¢evre egitimi bilinci (Hsu & Roth
1996) toplumun tiim kesimlerinin destegiyle gergeklesebilecek durum olarak goriilmelidir.

Kavramlarin dogru ve bilimsel tanmimlamalara uygun bir sekilde Ogrenilmesi i¢in
diyalektik yontemin de etkili olabilecegi diisiiniilmelidir. Dolayisiyla 6gretmenler, sinif
ortaminda anlatacaklar1 konuyla ilgili farkli algilamalar1 yoneterek ve ilgili kavramsal benzerlik
ve zitliklardan (karsitliklar1) da yararlanarak, konunun gelisim siireclerini etkili bir sekilde
aktaran ve ayn1 zamanda Ogretme siirecine eslik eden rehberler olmalidir. Ciinkii 6grenciler
sadece bilgiyi 6grenen veya ezberleyen degil, ayn1 zamanda geldikleri sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel ortamlara bagli olarak biligsel ve duyussal &zellikleri birbirinden farkli oldugu ve yeni
diistince ve uygulamalar i¢in bilgi, beceri ve deneyimleri ile ‘“farkli diinyalar”m temsilcileri
olduklar1 da unutulmamalidir. Bu farkliliklar aym1 zamanda -egitimde farkliigi fark edebilme
anlaminda- birer zenginlik olarak da diisliniilebilir. Nitekim erozyon kavramini farkli algilayan
ve ifade eden Ogretmen adaylarmin goriisleri de bu diisiinceyi dogrulamaktadir. Kiiresel bir
sorun olarak tiim diinyayi tehdit eden erozyon konusunun, 6grenciler tarafindan iyi anlasilmasi
ve konuyla ilgili biligsel diizeylerinin olumlu seviyelere ulagmasini saglamak i¢in egitim ve
Ogretim ortaminin, erozyon konusuyla ilgili fotograf, poster ve afislerle donatilmasi yararl
olacaktir. Ayrica erozyon konusuna ydnelik kisa film, belgesel (Ozgen 2012; Ozgen, Unald: ve
Bindak 2011) ve CBS gibi yardime1 ders arag- gereglerinin (Ozgen 2009), cografya derslerinde
etkin bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin biligsel kazanimlarini artiracaktir.

Bir ¢evre sorunu olarak erozyonun, sadece insan igin degil, tiim canli mekanizmalar1 i¢in
yasamsal bir éneme sahip oldugu ve bu nedenle topragi korumanin zorunlu bir gérev oldugu
bilinci tiim insanlara anlatmak ve sorumlulugu onlarla paylasma yoluna gidilmelidir.
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Suirdiirtilebilir bir diinya i¢in yarinlara birakilacak en 6nemli mirasin “korunan toprak” oldugu
ve bu bilincin dgrencilere basarili bir sekilde aktarilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Onemli bir ¢evre sorunu olarak erozyonun, yasanilan dogal ve beseri ortama etkilerini
yakindan uzaga genis bir bakis agisi ile tartisarak -yakin gevreleri ziyaret ederek- sinif ortaminda
beyin firtinasi, soru- cevap ve grup c¢aligmalar1 gibi yaklagimlarla konuyu 6gretme yollar etkili
bir cografya ve ¢evre egitimi i¢in yararli olacaktir. Sinif ortaminda “erozyon” konusu iglenirken,
neden, nigin, nasil, ne zaman ve nerede gibi sorularla, 6grencilerin derse katilimi saglanmali,
onlarin yorum ve tanimlamalarina, 6gretmen rehberlik etmelidir.

Ogrencilerin yetistigi cografi mekan, kiiltiirel ortam, politik diizen, sosyal cevre, etnik ve
inangsal yap1 gibi kimliksel farkliliklarin da kavramlarin analizinde o6nemli oldugu
diisiiniilmelidir. Nitekim arastirmanin 6rneklemini olusturan ve ii¢ ayri anabilim dalinda 6grenim
gbren 0gretmen adaylarinin erozyon kavramina yonelik goriisleri bu duruma 6rnek verilebilir.
Bilindigi gibi, kavramlarin c¢esitli degiskenlere ve yaklagimlara gore tanimlanmasi ve bu
farkliliklar iizerinden temel ve yararli bilgilere ulagma seceneklerinin artirilmasi, egitimin
amagclar1 arasinda yer aldig diisiintildigiinde, farkliliklar {izerinden bilginin insa edilmesi hem
bilgiye ulagma siireci, hem de farklilarin bilinmesi bakimindan o6nemli bir kazanimdir.
Ogrenciler sadece bilgiyi o&grenen veya ezberleyen degil, ayn1 zamanda yetistikleri
sosyoekonomik ve kiiltiirel ortamin biligsel ve duyussal 6zelliklerini tasiyan, ‘‘farkli diinyalar”m
temsilcileri olduklar1 da unutulmamalidir. Dolaysiyla bu tiir farkliliklar, egitimde kavramsal
ayrinttya yonelik bir kazanim (farkliliklar: fark etmek) olarak goriilmelidir.

Ogretmenin, smif ortaminda olusturacagi uygun bir tartigma zemini ve buna bagl olarak
ogrencilerin erozyon kavramina yonelik goriislerini (erozyon kavramina yonelik goriisleri ve
erozyonun azaltilmasi veya durdurulmasi i¢in ne tiir 6nlemlerin gerekli oldugu) ifade etmeleri
konunun anlagilmasi bakimindan son derece yararli olacaktir. Erozyon kavramiyla ilgili ortaya
konulacak tiim farkli goriislerin analiz edilmesi ve bu goriislerden ne tiir kazanimlarm ya da
olumsuzluklarin dogabileceginin de Ggretmen tarafindan genis ve sistemli bir perspektiften
sunulmasi, konunun daha kapsamli ve anlasilir olmasina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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Extended Abstract

As in Science and Social sciences, the concepts in geography are analyzed under three categories:
perceived concepts (e.g. mountain, glacier, and wind, etc.), descriptive concepts (e.g. drought, earthquake,
etc.), and theoretical concepts (e.g. plate tectonic theory) (Turgut et. al. 1997). Constituting the focal point
of the research, erosion -as an interdisciplinary concept- results in the abrasion of the soil that is a pivotal
element in the foundation of human life, leading to the problems that influence many life circles.
Triggered by the advancement of abrasion and the weakening of vegetation, erosion brings about a
number of occurrences including reduction in soil fertility, recession in income and commerce as a result
of reduction in agricultural fertility, and socioeconomic problems like migration. Considered all, these
interactive problems play an important role for human life. In accordance with this importance, the
concept of erosion is handled in the textbooks of numerous departments at faculties of education, in an
attempt to raise awareness about this issue among preservice teachers. With this education, it is aimed to
provide an opportunity for future teachers to perceive, learn and have an insight into the concept of
erosion through different perspectives. Accordingly, the present study focuses on analyzing how
differently the concept of erosion is perceived by these students. The study also seeks to find out the
relation between the perceptions of erosion and the departments being studied, along with different
categories and solution proposals for erosion. The study is based on a phenomenographic study, dealing
with the analysis on “how” erosion is perceived by preservice teachers. A phenomenographic study is an
interdisciplinary approach investigating how people conceptualize various objects, phenomena and
lifestyles and how they describe them through mental patterns (Marton 1986, 1988). In addition to
examining how a single concept is perceived and understood by different individuals, the
phenomenographic study has been used by some educational studies as a method to analyses the reason as
to why some students learn better than the others (Entvistle 1997; Wihlborg 2004). The primary goal of
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these studies has been to obtain people’s perspectives on various phenomena (Walker 1988). Through this
phenomenographic study- analyzing the perceptions of erosion by preservice teachers and the solution
proposals- it is believed that relevant literature will be scientifically contributed to.

The sample of the study includes the students majoring in the department of primary teaching at
Siirt University Faculty of Education during the 2010-2011 academic year fall semester; 2" and 3" grade
students in the department of elementary teaching (n=92), 3™ grade students in the department of social
science teaching (n=38) and 3" grade students in the department of science teaching (n=29) were included
in the study. Results of phenemenographic analysis revealed five different categories in the definition of
erosion. In these categories, erosion was not only perceived as a natural occurrence but also as an outcome
of the negative effects created in the natural environ by human beings. For the question “What should be
done to prevent erosion?” the respondents from the departments of elementary teaching, social sciences
teaching, and sciences teaching proposed 12, 8, and 2 solutions, respectively.

The responses elicited for the definition of erosion presented a department -based difference, which
was considered appropriate for the aim of the phenomenographic study. For the respondents that defined
the soil erosion as “landslide” (27%), it was determined that they lacked in an adequate perceptual
adaptation between the concept of learner-teacher and erosion, in the education of “misconceptions”. In
the elimination of such misconceptions, instead of the traditional methods, the students should be provided
with different techniques (e.g. dialectic method, question-answer, brainstorming, and classroom
discussions), activities, and mind mapping strategies. Indeed, the role of dialectic method cannot be
ignored. Through this method, the teacher can become an educator who is well-prepared, teaches the
subject matter in all aspects, makes use of conceptual contrasts, consults learner perspectives, makes an
effective use of the developmental stages and reasoning patterns of the subject matter, and communicates
the scientific data correctly and understandably. It should be noted that learners are not the mere
individuals that learn and memorize what they are taught; rather they are the representatives of “different
worlds” who convey the cognitive and affective characteristics of their socioeconomic and cultural
backgrounds. Hence, these differences should be regarded as an advantage in terms of conceptual
differentiation (i.e. noticing the differences).

In conclusion, preservice teachers would have substantial knowledge of erosion if they learnt it
using mental patterns related to life process, necessity and its effects. Learners’ interest in the concept of
erosion could be higher if the education is provided by well-educated teachers and when the educational
setting is supported with visual aids (pictures, posters, and flashcards). For preservice teachers to perform
active participation in the learning process, they should be provided with a well-prepared classroom
setting. Through an attentive observation in this setting, the teacher should create a well-organized
teaching process by paying special attention to the classroom setting with regards to the objectives of the
course and by ensuring the accuracy of the knowledge being taught.
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