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FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERININ UYGULADIGI SINIF YONETIMIi
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THE PERCEPTIONS OF STUDENTS TOWARDS THE CLASSROOM
MANAGEMENT TECHNIQUES USED BY SCIENCE AND TECHNOLOGY
TEACHERS
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OZ: Bu caligmada, Kuzey Kibris’ta gorev yapan Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin uyguladigi simf yonetimi
tekniklerinin 6grencilerin algilarina gére degerlendirilmesi ve bu tekniklerin, 6grencilerin fen derslerine yonelik tutumlari ile
iligkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Lefkosa’da KKTC MEB Genel Ortadgretim Dairesine
bagli dort degisik tiirdeki okulda egitim géren 589 ilkogretim Ggrencisi olusturmaktadir. Nicel aragtirma yontemiyle
yiiriitiillen arastirmada iliskisel tarama deseni kullanilmistir. Olgme araci Fen Tutum Olgegi ve Sinif Yonetimi Degerlendirme
Olgegi olmak iizere iki boliimden olusmustur. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi igin 6lgekler analiz edilmis ve Cronbach Alfa
degerleri bulunmustur. Istatistiksel analizlerde “t-testi” ve “Mann-Whitney U-testi” kullanilnustir. Arastirmada elde edilen
bulgular, 6grencilerin Fen ve Teknoloji derslerine karsi olumlu bir tutum sergilediklerini, 6grencilerin ¢aligmanin tim
degiskenlerine gore 6gretmenlerinin smif i¢i davranislarini olumlu degerlendirdiklerini gostermektedir.

Anahtar sozciikler: siif yonetimi teknikleri, fen ve teknoloji, fene kargi tutum.

ABSTRACT: In this study it is aimed to evaluate the classroom management techniques of teachers of Science and
Technology subject in the Northern Cyprus according to the perceptions of students and to reveal the attitude of students
towards science. The participants in this study are 589 primary education students in four different types of schools which are
all located in Nicosia. The correlational survey model has been conducted in this research which is a quantitative study. The
instrument consists of two sections which are the Science Attitude Scale and the Classroom Management Evaluation Scale.
For the reliability and validity purposes, the data has been analyzed and the Cronbach Alpha value was found. T-Test and
Mann-Whitney U-Test have been used as the statistical analysis. This study indicated that the perceptions of students towards
the teachers’ behaviors in class are quite positive according to the all variables.

Keywords: classroom management techniques, science and technology, attitude to science

1. GIRiS

Guniimiizde egitimin insana katkisi yadsinamaz bir gergektir. Egitimin gerceklesmesinde
degisik bir¢cok paydasin olmasi, egitimin 6nemini daha da artirmakta ve egitim etkinliginin, var olan
biitiin paydaslar1 tatmin edebilecek bir konumda diisiiniilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
gergekle yola cikildigi zaman, egitimin “yasam boyu siirecek bir olgu” boyutu da disiiniilerek,
6grenmeyi bilen ve bunu prensip ve yasam tarzi haline getiren bireylerin yetistirilmesi zorunlulugu
ortaya ¢ikmaktadir (Varis ve digerleri, 1991).

Egitimin sadece simif icerisinde olmadig1 ve tiim yasami kapsadigi gercegi ortada iken, formal
egitimin okullarda verilmesi gerekliligi okulda gergeklesecek egitimin dnemini daha da artirmakta ve
Ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak ortamlarin olusturulmasi zorunlulugunu getirmektedir. Bunun
nedeni, giiniimiizde okullarin 6grenme 6gretme siirecinin en 6énemli kismini olusturmasidir (Fidan ve
Erden, 1998).

Egitim ve Ogretim faaliyetlerin uygulanmasindaki en biiyiilk paydaslarin, O6gretmen ve
ogrencilerin bulustugu yer smiftir (Aydin, 1998; Celep, 2002; Giirsel, 2004). Sinif, egitim ve gretim
etkinliklerinin gergeklestigi ortamdir ve egitimde biiyiik bir onemi vardir. Ogrencilerin okul
yasamlarinin biiyiik bir boliimiinii gegirdigi ve 6grenim gordiikleri yer olan sinifta, 6gretmenlerin roli
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de cok dnemlidir. Ogretim ve 6grenim etkinliklerinin dnceden belirlenmis plan ve amaglara uygun
olarak yapilmasi, siiftaki 6gretmenler sayesinde gerceklesmektedir. Bu nedenledir ki; dgretmenin
smif igerisinde, sinif yonetimi ile ilgili ilke ve yontemleri bilmesi gerekmektedir (Aydin, 1998).

Bagar (1996), smif yonetimini, “O6gretmen ve Ogrencilerin ¢aligma engellerinin en aza
indirilmesi, 6gretim zamaninin uygun kullanilmas1 ve 6grencilerin derse etkin katiliminin saglanmasi”
olarak tanimlamustir. Benzer olarak Turan (2006), sinif yonetimini, sinifta yapilan etkinliklerin
o0grenmeye odaklanarak etkili bir bigcimde ve diizenli olarak siirdiiriillmesi ve 6grenci davranislarina
rehberlik edilmesi siireci olarak ifade etmistir. Ayrica sinif yonetimi; kaynaklar1 orgiitleme, ¢evreyi
etkili bigcimde diizenleme, 6grenci gelisimini gozleme, 6grenci sorunlarint 6nceden tahmin edebilme
gibi unsurlar etkili bir bicimde koordine edebilme olarak tanimlanabilir (Terzi, 2002).

Ogretmenler, simf ici diizen ve disiplini korumak, dgrencileriyle etkili iletisim kurabilmek,
onlara daha faydali olabilmek ve egitimin daha verimli olmasini saglamak icin simif yOnetimi
konusuna duyarlilik ve hassasiyetle yaklasmak zorundadirlar (Saritas, 2000). Her 6grenci, kendine
0zgli 6grenme ihtiyag, istek ve amaglariyla ayri bir birey olarak 6gretmenin yonetimi altindadir.
Ogrenim ortammin rahathg ve uygunlugu, dgrencinin 6grenme, bilgiyi dziimseme, hazmetme ve
kullanma siireci boyunca bunlar1 goz Oniinde tutarak gergceklesmelerini saglamak, 6gretmenin sinif
yonetimi konusunda gerekli becerilere sahip olmasiyla miimkiindiir (Sar1, 2002).

Ote yandan Ozyiirek’in de (1996) vurguladig: gibi sadece az deneyimi olan ya da hi¢ deneyimi
olmayan 6gretmenlerin degil, deneyimli 6gretmenlerin de sinif yonetimi ile ilgili stratejilere ihtiyaci
olmaktadir. Ogretmenin yonetim veya Ogretim tarzi, dgrencilerden diisiik ya da cok yiiksek
beklentilerinin olmasi, 6gretmenin kendi kisisel 6zellikleri veya dgrencinin roliinii algilama bigimi,
simifta zorluk yasanmasina neden olabilir (Oztiirk, 2002). Genel olarak sinif yonetimi icerisindeki her
bir ilke, aslinda Ogretmenlerin bilmesi ve uygulamasi gereken ilkelerdir. Bu ilkeler sayesinde
Ogrencilerin siirekli gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurup daha basarili ve bilgili olmalar
saglanabilir.

Egitim alanindaki gelismeler sonucunda, toplumsal gelismelerle iligkili olarak bazi simif
yonetimi modelleri belirlenmistir. Bu modeller baskicidan demokratige, sekil yoneliminden amag
yonelimine, 6gretmen merkezliden 6grenci merkezliye dogru gelisme gostermektedir (Giirsel, 2004).
Smif yonetimine iligkin modellerde, simf yonetimi ve Ogrencinin dogast konusunda farkli
varsayimlardan bahsedilebilir (Turan, 2006). Ogretmenin uygun gordiigii model simf ortamina,
Ogrencilerin yetistigi ¢evreye, yonetim durumuna, o6grencilerin gereksinimlerine ve hedeflerine gore
farklilik gosterebilmektedir. Genel olarak dort farkli sinif yonetim modeli ortaya ¢ikmistir (Sentiirk,
2006). Tepkisel modelde istenmeyen durum ya da davranisin degistirilmesi ve diizen saglayabilmek
icin odiil-ceza etkinliklerinin uygulanmasi amaclanmistir (Delamont, 1983). Onlemsel model
Ogrencilerin sinifta sergiledikleri negatif davraniglar1 ve negatif olaylar1 gerceklesmeden Onlemeye
yonelik olusturulan bir modeldir. “Ogretmenin 6grencinin dikkatini anlatilacak konuya cekebilmek
i¢in dersin konusu ile ilgili kiigiik dykiilerle derse baglamasi” bu modelin uygulanmasina 6rnek olarak
gosterilebilir (Agaoglu, 2006). Gelisimsel model 6grencilerin fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal,
cinsel, torel ve diger gelisim O6zelliklerini dikkate alarak onlar1 yonlendirmeyi; 6grencilerden gelisim
diizeylerine uygun davraniglar beklemeyi ve smiftaki etkinliklerde Ogrencilerin bireysel gelisim
ozelliklerini de dikkate almay1 benimsemis bir modeldir (Ira, 2004; Sentiirk, 2006). Biitiinsel model
tiim modellerin bir sentezidir. Onlemsel modele &ncelik verme, gruba oldugu kadar bireye de
yonelme, istenmeyen davranisin nedenlerini ortadan kaldirma, 6grencinin gelisimiyle uyumlu igerikler
sunma bu modelde bir arada bulunur. Modelde, ¢evre kavramu ile ilgili olarak okul, aile ve bos zaman
etkinliklerinin dahil edildigi arkadas cevresi bulunmaktadir (Ure, 2003).

Teknolojinin beraberinde getirdigi “degiserek gelisme” ilkesine uygun olarak giincellestirilen
egitim programlari, geleneksel yaklagimi alt basamaklara indirerek 6grenciyi merkeze alan 6gretim
yontemlerinin olusturuldugu bir egitim anlayisin1 6ngérmektedir. 2005 yilinda uygulamaya konulan
yeniden yapilanma siirecinde O0grenci tarafindan anlasilmasi gii¢, karmasik ve zevksiz goriinen fen
programlari, eski Fen Bilgisi programimin genel bir analizi sonucunda ayri bir 6zen ve Onemle
gelistirilmis, yeni fen ve teknoloji programi olusturulmustur. Fen ve teknoloji programi, 6gretmeni
merkeze alip, Ogrenciyi pasivize eden, kendisine sunulani sorgusuz kabul ettirme anlayigini
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benimseyen egitim sistemi yerine; 6grenciyi merakli, sorgulayici, arastirmaci kilarak aktif hale getiren
ogrenci merkezli egitim anlayigin1 benimsemistir (Kiraz, 2007).

Fen egitiminin amaci fen bilimlerini iyi kavramuis, var olan bilgisini giinlilkk yasamda
kullanabilen, yeni fikirlere acik ve objektif diisiinebilen bireyler yetistirmektir. Bu amaci
gergeklestirebilmek igin uygun ortamlarin olusturulmasi ve fen dgretiminin nitelikli hale getirilmesi
zaruridir (Giines ve Demir, 2007). Fen bilimlerini iyi 6ziimseyen bireyler yasadigi dogay1 ve evreni
dogru algilayan, toplumu ve toplumsal olay ve olgulari sorgulayan, elestiren ve analitik diisiinme
yontemlerini kullanan bireylerdir (Temizytirek, 2003).

Fen 6gretmenleri, fen egitiminde yapilan tiim reform ¢alismalarinin uygulayicilar1 olduklarindan
bu reform g¢aligsmalarinin basarisinda en 6nemli faktordiirler. Fen 6gretmenlerinin egitim ve dgretim
hakkindaki inanglar1 ve bu inanglarin onlarin 6gretimi nasil etkiledigini anlamak 6gretmen egitiminde
onemli bir konudur. Nitekim bu anlayis fen 6gretmenlerinin gerek hizmet oncesi, gerekse hizmet ici
egitiminde, egitimsel reform c¢abalar1 ¢ergevesinde diizenlemeler yapabilmek i¢in gereklidir (Yalaki,
bu davramslara yonelik tutumlar1 da ¢ok dnemlidir. Ogrenciler, dgretmenlerinin uyguladiklar1 sinif
yonetimi davranislar sayesinde derste daha aktif ve daha basaril1 olabilmekte ve boylece dersler daha
verimli olabilmektedir. Tim bu diisiincelere iliskin olarak gorilmektedir ki, ilkogretim egitim
programinda yer alan fen egitiminde, Ogrencilerin, &gretmenlerin uyguladiklart simif yonetimi
tekniklerine bakislarinin degerlendirilmesi, egitimlerinin daha ileri basamaklarinda bu derse yonelik
tutumlarimin olumlu ydnde sekillendirilmesi agisindan yadsinamaz bir ger¢eklik ve gereklilik
olusturmaktadir.

Bu gereksinimlerden hareketle yapilan bu calismanim problem ciimlesini “Ilkdgretim 6 ve 7.
siif o6grencileri, Fen ve Teknoloji dersi Ogretmenlerinin siif yonetimi davraniglarini nasil
degerlendirmektedir?” sorusu olusturmaktadir. Ayrica, “Ogrencilerin fen derslerine iliskin tutumlar
ile 6gretmenlerin sinif yonetimi davranislari arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusu alt problem
olarak degerlendirilmistir.

Bu ¢aligmanin amaci, Kuzey Kibris’ta gorev yapan Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin sinif
yonetimi tekniklerini dgrencilerin algilarina gore belirleyerek, kullanilan bu tekniklerin 6grencilerin
fen derslerine yonelik tutumlarini nasil etkiledigini ortaya c¢ikarmaktir. Calismanin amaci
dogrultusunda asagidaki arastirma sorulari cevaplanmaya calisilmistir:

1. Ogrencilerin Simf Yonetimi Degerlendirme Olgeginin alt boyutlarina iliskin algilar1 ne
diizeydedir?

2. Sinif yonetimi davranislara iliskin 6grenci algilari; 6grencilerin cinsiyetlerine, siniflarina,
okulun egitim diline, okul tiiriine gore degiskenlik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin fene yonelik tutumlari ne diizeydedir?

4. Ogrencilerin 6gretmenlerin sinif ydnetimi tekniklerini algilamalar1 ile fen ve teknoloji
derslerine yonelik tutumlari arasinda bir iligki var midir?

[Ikdgretimin son basamaklarinda 6gretmenlerin 6zellikle temel dersler olarak kabul edilen
matematik, fen ve dil derslerindeki sinif yonetimi davranislari, Ogrencilerin ilerideki egitim
yasamlarmi ve kariyer se¢imlerini direkt olarak etkilemektedir. Bu nedenle bu dersleri veren
Ogretmenlerin uyguladiklari sinif yonetimi davraniglari {izerinde ¢alisma yapmak ve sonuca bagli
onerilerde bulunmak, bu arastirma igin ayr1 bir 6nem teskil etmektedir. Ilgili literatiir tarandiginda
ilkogretimin son basamaklarinda ana derslerden biri olarak kabul edilen fen ve teknoloji dersine
yonelik benzer bir aragtirmanin yapilmadigi goriilmiistiir. Brans farki gozetmeksizin yapilan
caligmalarda orneklem olarak genellikle ilkogretim 4. ve 5. smif 6grencileri, lisans 6grencileri ya da
Ogretmenler secilmistir (Altinparmak, 2009; llgar, 2007; Konti, 2007; Ratzburg, 2010; Saglam,
Adigiizel ve Gilingor, 2008). Arastirmalarda, dgrenci algilarinin en fazla yas, cinsiyet ve okul tiiriine
gore degiskenlik gosterdigi gortilmiistiir (Burg, 2006; Duman, Gelisli ve Cetin, 2004; llgar, 2007;
Konti, 2007; Unlii, 2008). KKTC literatiirii biinyesinde gerek fen grubu 6gretmenlerinin sinif ydnetimi
davraniglarina, gerekse Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarna iliskin herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu yoniiyle, yapilan bu ¢alismanin alan yazindaki bosluklar1 dolduracagi ve benzer
caligmalara emsal tegkil edecegi diigiiniilmektedir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Nicel aragtirma yontemi ile yiriitiilen bu arastirmada iliskisel (korelasyonel) tarama deseni
kullanilmistir. Calismada, 6grencilerin smif icinde fen ve teknoloji dersi 0gretmenleri tarafindan
kullanilan sinif yonetimi davranislarini algilama durumlar1 belirlenmis ve bu algiya cinsiyet, sinif
diizeyi, okul tiiri ve egitim dili degiskenlerinin etkisi incelenmistir. Ayrica, 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlar1 ile Ogretmenlerinin siif iginde kullandiklar1 smif yonetimi
davranislarina bakis agilar1 arasinda herhangi bir anlamli iliski olup olmadigina da bakilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, KKTC’nin bagkenti Letkosa’da bulunan ortadgretim kurumlarinin 6.
ve 7. smiflarinda 6grenim gormekte olan ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
Lefkosa’da faaliyet gosteren ve KKTC Milli Egitim Bakanligi Genel Ortadgretim Dairesine bagli olan
dort degisik tiirdeki okulda egitim goren 589 ilkogretim 6. ve 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem, olasilikli 6rnekleme yontemlerinden kiime oOrneklemesi yoluyla belirlenmistir.
KKTC egitim sisteminde var olan farkli okul tiirlerini yansitmak amaciyla sehir merkezinde Tiirkge ve
Ingilizce subeleriyle egitim veren bir devlet okulu (Atleks Sanverler Ortaokulu - ASO), kirsal kesimde
Tiirkge ve Ingilizce subeleriyle egitim veren bir devlet okulu (Degirmenlik Lise - DL), sadece
Ingilizce egitim veren bir devlet okulu (Tiirk Maarif Koleji - TMK) ve sadece Ingilizce egitim veren
bir 6zel okul (Yakin Dogu Koleji - YDK) secilmistir. Tablo 1 6rnekleme dahil olan dgrencilerin okul,
sinif ve cinsiyete gore genel dagilimini géstermektedir.

Tablo 1: Orneklemin Dagilim

Kiz Erkek Toplam
f % F %
TMK 6. Sinif 40 54 34 46 74
7. Sumf 33 47,1 37 52,9 70
Toplam 73 50,7 71 49,3 144
YDK 6. Siuf 40 43,5 52 56,5 92
7. Sumf 32 48,5 34 51,5 66
Toplam 72 45,6 86 54,4 158
DL 6. Siuf 30 42,3 41 57,7 71
7. Siuf 37 48,1 40 51,9 77
Toplam 67 45,3 81 54,7 148
ASO 6. Sinif 29 42,6 39 57,4 68
7. Sinif 30 42,3 41 57,7 71
Toplam 59 42,4 80 57,6 139
TOPLAM 271 318 589

589 o6grencinin 305’ini (%51,8) 6. sif Ogrenciler, 284’linl (%48,2) ise 7. simf dgrenciler
olusturmaktadir. Caligmaya katilan toplam kiz 6grenci sayist 271 (%46), toplam erkek 6grenci sayisi
ise 318’dir (%54). Calismanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin 144’1 (%24,5) TMK’den, 158’
(%26,8) YDK’den, 148’1 (%25,1) DL den ve 139’u (%23,6) ise ASO’dandir.

2.3. Verilerin Toplanmasi
2.3.1. Simf Yonetimi Degerlendirme Olgegi

Smif Yénetimi Degerlendirme Olgegi (SYDO) arastirmaci tarafindan gelistirilen ve fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin siif igerisinde uyguladiklar1 smif yonetimi tekniklerini 6grenci goriisiine
gore degerlendirmeyi amaglayan bir 6lgektir. Literatiir taramasi sonucunda 72 soruluk madde havuzu
elde edilmistir. Bu madde havuzunda yer alan sorularin uygunlugunu degerlendirmek amaci ile Simif
Yonetimi, Olgme Degerlendirme, Fen Ogretimi ve Tiirkge Ogretimi alanlarinda uzman 6gretim iiyeleri
goriislerine bagvurulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda 49 maddenin ankete dahil edilmesi
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kararlastirilmistir. Anket 5°li likert tipi bir puanlama sistemine gore olusturulmustur. Diizenlenen
anketin yap1 gegerliliginin saglanmasi icin rastgele secilmis 100 6grenciye pilot uygulamasi yapilarak
Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Pilot uygulama sonrasi alman veriler, dlgegin faktor yapisim ve alt
boyutlarini belirlemek amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktor analizlerine tabi tutulmustur. Analiz
sonucunda ayni faktor grubunda toplanan maddelere uygun olarak 9 alt boyut olusturulmustur.
Olgekte yer alan bu alt boyutlar Gorsel Arag Kullanma (4 madde), Derse Devamsizlik — Gecikme (6
madde), Ogrencileri Tanima Diizeyi (4 madde), Dersin Anlasilma Diizeyi (5 madde), Ogretmen
Ogrenci Iletisim Diizeyi (11 madde), Ogrencilerin Siif Kurallarma Uyma Diizeyi (7 madde),
Giidiilleme (5 madde), Déniit Alma — Diizeltme (3 madde), istenmeyen Davramislara Tepkiler (4
madde) seklindedir.

Hazirlanan 6lgegin giivenirligini desteklemek ve i¢ tutarlilifini incelemek amaciyla Slgegin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmstir. Ogrencilerden toplanan ilk verilere giivenirlik
analizi yapildiginda SYDO’niin giivenirlik katsay1 degeri (¢) 0,869 olarak bulunmustur. Olgme
aracinin giivenirligi igin aranilan iki temel 6l¢iit, “degisik zamanlarda elde edilen cevaplar arasinda
tutarlik” ve “ayn1 zamanda elde edilen cevaplar arasinda tutarlik” olarak aciklanabilir (Biiylikoztiirk,
2004). Bu baglamda ¢alismada kullanilan 6lgegin ve alt boyutlarinin zamana gore degismezligini
degerlendirmek amaci ile giivenirlik analizi ana uygulama sonrasi tekrar edilmis ve Cronbach Alfa
degeri 0,896 olarak bulunmustur.

2.3.2. Fen Tutum Olgegi

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarimi belirlemek i¢in Geban ve digerleri
(1994) tarafindan hazirlanan “Fen Tutum Olgegi” (FTO) kullamlmustir. 5'li Likert tipinde 15
maddeden olusan tutum 6l¢egi, tek boyutlu olarak hazirlanmistir ve 11 olumlu, 4 olumsuz maddeden
olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayr degeri Geban ve digerleri tarafindan 0,83 olarak
bildirilmistir. Olgek daha once kullamldigi c¢alismadan farkli bir evren ve orneklem grubu ile
kullanilacag1 i¢in calismaya baglanilmadan 6nce Olgegin giivenirlik analizinin yapilmasina karar
verilmistir. 6. siiftan 50 ve 7. siiftan 50 olmak iizere rastgele secilmis 100 6grenciye uygulanan 6n
calismada FTO’niin Cronbach Alfa degeri 0,859 olarak bulunmustur. Olgek, giivenirligin kontrolii
agisindan ana uygulamadan sonra tekrar analiz edilmistir. Degerlendirme sonras1 6l¢egin tekrarlanmis
Cronbach Alfa degeri 0,880 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin degiskenlerine ait veriler frekans ve yiizde dagilimlari ile gdsterilmistir.
Olgeklerin ¢dziimlenmesi siirecinde toplanan veriler, bilgisayarda ‘PASW 18 Statistics’ isimli
istatistik programina arastirmaci tarafindan girilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde Oncelikle aragtirmaya uygun analiz tiirliniin belirlenmesi i¢in
caligmalar yapilmistir. Arastirmada parametrik analiz yontemlerinin mi yoksa parametrik olmayan
analiz yontemlerinin mi kullanilmasi gerektigini belirlemek ve SYDO’den elde edilen verilerin normal
dagilima uygunlugunu 6lgmek igin Tek Orneklem Kolmogorov Smirnov Testi yapilmustir. Analiz
sonucunda Assymp. Sig. (Anlamlilik) degerlerin istatistiksel anlamlilik hesaplarinda sinir degeri kabul
edilen 0,05ten kiigiik ve hatta biitiin alt boyutlarin 0,00 olmasi, incelenen alt boyutlarin dagilimlarinin
normal sinirlar i¢inde olmadigini gostermistir. Bu durum ¢alismada parametrik olmayan (non-
parametrik) analiz yontemlerinin kullanilmasinin gerekliligini vurgulamistir.

SYDO’de olumlu maddeler i¢in her zaman=4, ¢ogu zaman=3, bazen=2, ¢ok az=1 ve hicbir
zaman=0 puan olarak, olumsuz maddelerde ise her zaman=0, ¢ogu zaman=1, bazen=2, ¢ok az=3 ve
hi¢bir zaman=4 puan olarak degerlendirilmistir. Tablo 2’de &grencilerin alt boyutlar i¢in verdikleri
puanlarin degerlendirilme araliklar1 goriilmektedir. FTO icin olumlu ifadelerde puanlama kesinlikle
katiliyorum=4, katiliyorum=3, kararsizim=2, katilmiyorum=1 ve kesinlikle katilmiyorum=0 olarak
degerlendirilmistir. Verilerin istatistik programina girisi yapilirken olumsuz ifadelerin puanlamasi
tersten yapilmistir. Ogrencilerin FTO’ye verdikleri cevaplarin toplam degerlerinin incelemesi
yapilirken 60 ile 46 arasi puan alan dgrencilerin fen derslerine karsi tutumlar1 “gok iyi”, 45 ile 31 arasi
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puan alan 6grencilerin tutumlar1 “iyi”, 30 ile 16 arasi puan alan 6grencilerin tutumlart “orta” ve 15 ve
altinda puan alan 6grencilerin tutumlar1 “iyi degil” olarak degerlendirilmistir.

Tablo 2: SYDO Alt Boyut Degerlendirme Arahklari

Alt Boyutlar Cok Iyi Iyi Orta Iyi Degil
Gorsel Ara¢ Kullanma 16 -13 12-9 8-5 4-0
Derse Devamsizlik — Gecikme 24-19 18-13 12-7 6-0
Ogrencileri Tamma Diizeyi 16 -13 12-9 8-5 4-0
Dersin Anlasilma Diizeyi 20-16 15-11 10-6 5-0
Ogretmen Ogrenci iletisim Diizeyi 44 - 34 33-23 22-12 11-0
Ogrencilerin Simf Kurallarina Uyma Diizeyi 28 — 22 21-15 14 -8 7-0
Giidiileme 20-16 15-11 10-6 5-0
Doniit Alma - Diizeltme 12-10 9-7 64 3-0
istenmeyen Davramslara Tepkiler 16 -13 12-9 8-5 4-0

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi dgretmenlerinin simif i¢i davranislarini degerlendirmelerinde
okul tirdi, sinif, egitim dili ve cinsiyet degiskenlerinin etkisini belirlemek i¢in “t-testi” ve “Mann
Whitney U-testi” uygulanmustir. Ayrica, 6grencilerin fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin sinif igi
davraniglarimi degerlendirme sonuglart ile fen dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlaml
bir iliski oldugu wvarsayilmistir. Bu iliskiyi belirlemek igin ‘“Pearson Korelasyon” katsayisi
kullaniimustir.

3. BULGULAR
3.1. Ogrencilerin SYDO’niin Alt Boyutlarina iliskin Algilar

Calismanin bu boliimiinde 6grencilerin fen grubu 6gretmenlerinin sinif yonetimi davraniglarini
dlgen SYDO’niin 9 alt boyutuna gore verdikleri cevaplar incelenmistir. Bulgular; &grencilerin
cinsiyeti, siniflar1, okullarinin tiiri ve egitim gordiikleri dil degiskenlerine gore degerlendirilmistir.

Tablo 3’te 6l¢ek alt boyutlarinin cinsiyete gore degerlendirilmesi goriilmektedir. Calismaya 271
kiz ve 318 erkek ogrenci katilmistir. Bulgulara gore “Gorsel Araglart Kullanma” ve “Ogretmen
Ogrenci Iliski Diizeyi” alt boyutlari disinda kalan tiim alt boyutlarda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore Ogretmenlerini “cok iyi” diizeyinde degerlendirdikleri goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin 172’si
(%63,5) “Dersin Anlagilma Diizeyi” alt boyutunda &gretmenlerini “gok iyi” olarak degerlendirirken,
erkek 6grencilerin 148’1 (%46,5) “Ogretmen Ogrenci liski Diizeyi” alt boyutunda gretmenlerini “gok
iyi” olarak degerlendirmistir. Bunun yaninda kiz 6grencilerin %16,6’s1 ve erkek 6grencilerin %9,4’1
ogretmenlerini “Derse Devamsizlik — Gecikme” alt boyutunda “iyi degil” olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 3: Ol¢ek Alt Boyutlarimin Cinsiyete Gore Degerlendirilmesi

Cok lyi Tyi Orta Tyi Degil

Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Ogrencileri Tanima Diizeyi 54 48 134 159 72 97 11 14
Dersin Anlasilma Diizeyi 172 168 82 105 9 38 8 7
Giidiileme 141 141 98 133 19 36 13 8
Doniit Alma 119 99 103 133 40 73 9 13
Gorsel Araglari Kullanma 72 94 113 126 53 60 33 38
Derse Devamsizlik — Gecikme 37 37 96 127 93 124 45 30
Sinif Kurallarina Uyma Diizeyi 68 76 146 163 47 66 10 13
Istenmeyen Davranislara Tepkiler 145 130 81 114 33 59 12 15
Ogretmen Ogrenci iliski Diizeyi 120 148 129 135 19 33 3 2

Calismaya 6. siniflardan 305, 7. simiflardan 284 6grenci katilmistir. Tablo 4 incelendiginde 6.
siif 6grencilerinin 7. sif dgrencilerine gore fen grubu dgretmenlerinin sinif yonetimi davranislarini
tim alt boyutlarda “gok iyi” olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. 6. simif dgrencilerinin 180’1
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(%59,0) ve 7. simf ogrencilerinin 160’1 (%56,3) “Dersin  Anlagilma Diizeyi” alt boyutunda
ogretmenlerini “cok iyi” olarak degerlendirmistir. 6. sinif 6grencilerinin %10,2’si “Derse Devamsizlik
— Gecikme” alt boyutunda; 7. simf Ogrencilerinin ise %16,9’u “Gorsel Araclart Kullanma” alt
boyutunda dgretmenlerini “iyi degil” araliginda degerlendirdikleri saptanmustir.

Tablo 4: Olgek Alt Boyutlarimin Simifa Gére Degerlendirilmesi

Cok Iyi Iyi Orta Iyi Degil

6 7 6 7 6 7 6 7
Ogrencileri Tamma Diizeyi 58 44 166 127 73 96 8 17
Dersin Anlasilma Diizeyi 180 160 101 86 21 26 3 12
Giidiileme 151 131 133 98 15 40 6 15
Doniit Alma 132 86 112 124 55 58 6 16
Gorsel Araclar1 Kullanma 94 72 135 104 53 60 23 48
Derse Devamsizhik — Gecikme 48 26 108 115 118 99 31 44
Sinif Kurallarina Uyma Diizeyi 87 57 151 158 63 50 4 19
istenmeyen Davramslara Tepkiler 154 121 103 92 43 49 5 22
Ogretmen Ogrenci iliski Diizeyi 120 98 174 140 11 4 0 5

Calismaya katilan 321 (%54,5) 6grenci Ingilizce dilinde ve 268 (%45,5) 6grenci Tiirkce dilinde
egitim almaktadir. Tablo 5 incelendiginde Ingilizce egitim alan ogrencilerin Tiirkge egitim alan
ogrencilere gore 9 alt boyutun tamaminda Ogretmenlerini “gok iyi” olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Tirkce egitim alan Ogrenciler “Giidiileme”, “Gorsel Araglari Kullanma”, “Derse
Devamsizlik-Gecikme” ve “Ogretmen Ogrenci Iliski Diizeyi” alt boyutlarinda “iyi” degerlendirmesi
yapmuslardir. “Dersin Anlasilma Diizeyi” alt boyutunun hem Ingilizce, hem de Tiirk¢e egitim goren
ogrenciler tarafindan yiiksek oranda “cok iyi” olarak degerlendirildigi belirlenmistir. ingilizce egitim
alan 6grencilerin %18,1’inin “Derse Devamsizlik — Gecikme” ve %15,9’unun “Gorsel Araglari
Kullanma” alt boyutlarinda 6gretmenlerini “iyi degil” olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Tablo 5: Olgek Alt Boyutlarimn Egitim Diline Gore Degerlendirilmesi

Cok Iyi Iyi Orta Iyi Degil

i* T**  j* T** i* T** i T**
Ogrencileri Tanima Diizeyi 74 28 156 137 81 88 10 15
Dersin Anlasilma Diizeyi 196 144 95 92 18 29 12 3
Giidiileme 165 117 112 119 29 26 15 6
Doniit Alma 150 68 122 114 41 72 8 14
Gorsel Araclar1 Kullanma 114 52 103 136 53 60 51 20
Derse Devamsizhik — Gecikme 38 36 98 125 127 90 58 17
Sinif Kurallarina Uyma Diizeyi 77 67 164 145 65 48 15 8

istenmeyen Davramslara Tepkiler 176 99 96 99 34 58 15 12
Ogretmen Ogrenci iliski Diizeyi 149 69 137 177 32 20 3 2

*[: Ingilizce  **T: Tiirkce

Tablo 6 incelendiginde caligmaya devlet koleji olan TMK’den katilan 144 (%24,5) 6grencinin
Ogretmenlerini genelde “cok iyi” veya “iyi” olarak degerlendirdikleri ve &zellikle “Dersin Anlagilma
Diizeyi” ile “Istenmeyen Davranislara Tepkiler” alt boyutlarinda yaridan fazlasinin &gretmenlerini
“cok iyi” olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Bu degerlere paralel olarak 6zel bir kolej olan
YDK’den ¢alismaya katilan 158 (%26,8) 6grencinin de genellikle dgretmenlerini “cok iyi” ya da “iyi”
olarak degerlendirdikleri, &zellikle “Dersin Anlasilma Diizeyi”, “Giidiilleme” ve “Istenmeyen
Davranislara Tepkiler” alt boyutlarinda 6grencilerin yaridan fazlasinin 6gretmenlerini “cok 1iyi”
gordiikleri bulunmustur. Kirsal bolge devlet okulu olan DL’den ¢alismaya katilan 148 (%25,1)
6grencinin Olcegin alt boyutlarina gére dgretmenlerinin sinif yonetimi davranislarimi “gok i1yi” veya
“iyi” olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Sehir merkezinde yer alan ve devlet okulu olan ASO
degerlendirmeye alindiginda ¢alismaya katilan 139 (%23,6) 6grencinin 6gretmenlerini 7 alt boyutta

iyi” olarak degerlendirdikleri goriilmiistir. TMK o&grencilerinin  %31,2’si  “Gorsel Araglari
Kullanma”; YDK 6grencilerinin %12,7’si ve DL 0Ogrencilerinin %12,2’si “Derse Devamsizlik —
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Gecikme”; ASO ogrencilerinin ise %7,2’si  “Ogrencileri Tamma Diizeyi” alt boyutlarinda
Ogretmenlerini “iyi degil” olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 6: Ol¢ek Alt Boyutlarimin Okul Tiiriine Gore Degerlendirilmesi
Cok Iyi Iyi Orta Iyi Degil
1 2 1

3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 2 3 4
Ogrencileri Tanima 32 38 21 11 64 83 79 67 39 36 43 51 9 1 5 10
Duzeyi
Dersin Anlagilma 86 101 97 56 38 50 40 59 9 6 10 22 11 1 1 2
Diizeyi
Giidiileme 52 100 81 49 57 49 55 70 22 7 10 16 13 2 2 4
Doniit Alma 57 87 53 21 61 54 61 60 20 15 28 50 6 2 6 8
Gorsel Araclan 33 77 37 19 37 57 62 83 29 22 33 29 45 2 16 8
Kullanma
gersﬁ Devamsizhk 13 24 14 23 35 55 64 69 60 59 52 46 36 20 18 1

ecikme
Simif Kurallarina 29 44 35 36 57 94 79 79 45 18 32 18 13 2 2 6
Uyma Diizeyi
Istenmeyen 74 93 66 42 42 46 52 55 15 17 26 34 13 2 4 8
Davramslara Tepkiler
Ogretmen Ogrenci 60 79 57 22 58 72 81 103 23 7 10 12 3 0 0 2
1liski Diizeyi
1: Tiirk Maarif Koleji 2: Yakim Dogu Koleji 3: Degirmenlik Lisesi 4: Atleks Sanverler Ortaokulu

Olgek alt boyutlar1 genel olarak incelendiginde en olumlu degerlerin “Dersin Anlasilma
Diizeyi” (340 6grenci - %57,7), “Giidilleme” (282 6grenci - %47,9) ve “Istenmeyen Davranislara
Tepkiler” (275 égrenci - %46,7) alt boyutlarinda ortaya ¢iktigi; “Ogrencileri Tanima Diizeyi” (293
ogrenci - %49,8), “Sinif Kurallarma Uyma Diizeyi” (309 &grenci - %52,5) ve “Ogretmen Ogrenci
lliski Diizeyi” (314 6grenci - %53,3) alt boyutlarinin “iyi” diizeyde bulgu verdigi goriilmektedir.
Ogrenciler “Derse Devamsizlik ve Gecikme” (75 grenci - %12,7) ve “Gérsel Araglari Kullanma” (71
Ogrenci - %12,1) alt boyutlarinda fen grubu 6gretmenleri hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir.

3.2. Ogrencilerin SYDQO’ye iliskin Algilarimin Cesitli Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi

Aragtirmanin bu béliimiinde calismanin cinsiyet, sinif ve egitim dili degiskenleri ile SYDO
ortalama puani karsilagtirilmigtir. Tablo 7°deki Mann Whitney U - testi sonuglar1 incelendiginde
SYDO sonuglarinin ¢alismaya katilan 6grencilerin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gosterdigi, tablodaki sira ortalamalari incelendiginde ise 6gretmenlerin sinif yonetimini davranislarini
degerlendirmede kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha yiiksek deger aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 7: SYDO Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gore Degerlendirilmesi

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P
Kiz 271 315,87 85602,00 37432 0,006
Erkek 318 277,21 88153,00

Tablo 8’deki Mann Whitney U - testi sonuglar1 incelendiginde SYDO sonuglarinin galigmaya
katilan Ogrencilerin sinifina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi goériilmektedir. Sira
ortalamalarina bakildiginda 6. simif 6grencilerin 7. simif 6grencilere gore degerlendirmelerinin daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 8: SYDO Ortalama Puanlarimin Simfa Gore Degerlendirilmesi

Smif N Sira Ort. Sira Top. U P
6 305 319,38 97411,00 35874 0,000
7 284 268,82 76344,00

Tablo 9’daki Mann Whitney U - testi sonuglar1 incelendiginde 6l¢ek sonuglarinin ¢alismaya
katilan 6grencilerin egitim diline gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir.
Sira ortalamalarina bakildiginda Ingilizce egitim alan dgrencilerin Tiirkge egitim alan 6grencilerden
daha olumlu olduklar1 gézlemlenmektedir.
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Tablo 9: SYDO Ortalama Puanlarimmn Egitim Diline Gore Degerlendirilmesi

Sinif N Sira Ort. Sira Top. 9] P
Ingilizce 321 317,36 101873,00 35836 0,000
Tiirkce 268 268,22 71882,00

3.3. Ogrencilerin Fen Derslerine Karsi Tutumlarimin Degerlendirilmesi

Tablo 10 incelendiginde ¢alismaya katilan 271 kiz dgrencinin 116’sinin fene karsi tutumunun
“cok iyi”, 90’mn “iyi”, 32’sinin “orta” ve 33’tniin “iyi degil” oldugu goriilmektedir. Caligmaya
katilan 318 erkek dgrenciden 109 unun fene karsi tutumunun “gok iyi”, 138’inin “iyi”, 39’unun “orta”
ve 32’sinin “iyi degil” oldugu bulunmustur.

Tablo 10: FTO Puanlarinin Cinsiyete Gore Degerlendirilmesi

Cok Iyi Iyi Orta Iyi Degil
F % f % F % F % Toplam
Kiz 116 42,8 90 33,2 32 11,8 33 12,2 271

Erkek 109 34,3 138 434 39 12,3 32 10,1 318

Tablo 11 incelendiginde ¢alismaya katilan ve sayilari toplamda 305 olan 6. sinif 6grencisinden
115’inin fene karsi tutumunun “¢ok iyi”, 119’unun “iyi”, 34’tniin “orta” ve 37’sinin “iyi degil”
oldugu; 7. simif 6grenciler incelendiginde ise ¢alismaya katilan 284 6grenciden 110’unun fene karsi
tutumunun “gok iyi”, 109’unun “iyi”, 37’sinin “orta” ve 28’inin “iyi degil” oldugu goriilmektedir.

Tablo 11: FTO Puanlarinin Simfa Gére Degerlendirilmesi
Cok Iyi Iyi Orta Iyi Degil

F % f % F o % F o  loplam
6. siif 115 377 119 39 34 111 37 121 305
7. smif 110 387 109 384 37 13 28 99 284

Tablo 12 incelendiginde érnekleme gore 321 ingilizce egitim goren dgrenciden 133’{iniin fene
kars1 tutumunun “gok iyi”, 129’unun “iyi”, 32’sinin “orta” ve 27’sinin “iyi degil” oldugu; Tirkge
egitim alan Ogrenciler incelendiginde ise calismaya katilan 268 Ogrenciden 92’sinin fene karst
tutumunun “gok iyi”, 99’unun “iyi”, 39’unun “orta” ve 38’inin “iyi degil” oldugu goriilmektedir.

Tablo 12: FTO Puanlarimin Egitim Diline Gore Degerlendirilmesi

Cok lyi fyi Orta Iyi Degil

F % f % F % F o  roplam
ingilizce 133 414 129 40,2 32 10 27 84 321
Tiirkce 92 34,3 99 369 39 146 38 142 268

Tablo 13 incelendiginde calismaya katilan 144 TMK G&grencisinden 56’smin fene karsi
tutumunun “gok iyi”, 62’sinin “iyi”, 20’sinin “orta” ve 6’sinin “iyi degil” oldugu, YDK’den ¢aligmaya
katilan 158 6grencinin 67’sinin fene kargi tutumunun “cok iyi”, 60’nin “iyi”, 11’inin “orta” ve
20’sinin “iyi degil” oldugu bulunmustur. DL’den ¢aligmaya katilan 148 6grenciden 62’sinin fene karsi
tutumunun “gok iyi”, 57’sinin “iyi”, 10’unun “orta” ve 19’unun “iyi degil” oldugu, ASO’nun 139

ogrencisinden 40’min fene karsi tutumunun “¢ok iyi”, 49’unun “iyi”, 30’unun “orta” ve 20’sinin “iyi
degil” oldugu goriilmektedir.

Tablo 13: FTO Puanlarimin Okul Tiiriine Gére Degerlendirilmesi

Cok lyi Tyi Orta Tyi Degil

F % f % F % F % Toplam
TMK 56 38,9 62 431 20 139 6 42 144
YDK 67 424 60 37,9 1 7 20 127 158
DL 62 419 57 385 10 68 19 128 148

ASO 40 28,7 49 353 30 2,1,6 20 14,4 139
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3.4. FTO ile SYDO Arasindaki iliski

Tablo 14’te FTO puanlar @}e SYDO 'puanlarl karsilastirllmistir. Elde edilen bulgulara gore
caligmaya katilan dgrencilerin FTO ile SYDO Pearson Korelasyon katsayisit sonuglar1 arasinda orta
diizeyde pozitif bir iligki oldugu goriilmektedir.

Tablo 14: FTO ile SYDO Arasindaki iliski

FTO SYDO
Pearson Korelasyon 1 0,474(**)
Anlamhhk (2-kuyruklu) 0,000
N 589 589

* Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamli (2-kuyruklu)

4. TARTISMA ve SONUC

Formal egitimin en 6nemli unsurlar1 olarak kabul edilen 6gretmen ve 6grencilerin birbirleriyle
etkilesim igerisinde bulunduklar1 sinif ortaminda yapilan egitim, 6grencilerin yasamlar iizerinde kalict
izler yaratmaktadir. Ogretmen tarafindan verimli bir egitim ve Ogrenme ortammin saglanmast,
ogretmenin etkili sinif yonetimi davraniglari ile miimkiindiir. Egitim alaninda son yillarda hizlanan
aragtirmalarin i¢inde “smif yOnetimi” temasina iliskin aragtirmalarin 6nemli bir yer kapladig
goriilmektedir.

Bu aragtirmada KKTC MEB’e bagli dort degisik tiirdeki okulda 6. ve 7. simif 6grenimlerine
devam eden ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi dgretmenlerinin sinif yonetimi davranislarini
algilamalar1 degerlendirilmistir. Sonuglar 6grencilerin cinsiyeti, smifi, egitim dili ve okul tiirii
degiskenleri ele alinarak karsilagtirnlmustir. Calismada ayrica, 6grencilerin fen derslerine yonelik
tutumlart belirlenmis, fen tutumlar ile dgretmenlerinin sinif yonetimi davraniglarimi algilamalar
arasindaki iligkiye bakilmistir. Calismanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara gore
asagidaki sonuclara ulasilmistir:

Cinsiyete gore kiz ve erkek Ogrencilerin Ggretmenlerinin sinif yonetimini algilamalarinda
anlamli farklar ¢iktig1 goriilmektedir (Tablo 3). Gorsel Araglar1 Kullanma ve Ogretmen Ogrenci Iliski
Diizeyi alt boyutlar1 disinda kalan tiim alt boyutlarda kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere gore
Ogretmenlerini daha olumlu degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bu bulguya gore, kiz 6grencilerin
Ogretmenleriyle iligkilerinin daha giiglii oldugu diislincesi ¢ikartilabilir. Sonug, literatiirle uyumludur.
Duman, Gelisli ve Cetin (2004), smif yonetiminde Ogrenci algilarina yonelik yaptiklar
arastirmalarinda, 6grencilerin cinsiyet faktoriiniin 6gretmenlerin simif yonetimine etkisini incelemis,
kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore simf yonetimi konusunda Ogretmenlerini daha olumlu
bulduklarini bildirmiglerdir. Benzer bir arastirmada Kaya (2008), sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi
yeterliliklerine iligkin Ogrenci goriislerini degerlendirmistir. Arastirmada, ilkogretim okulu
Ogrencilerinin algilarinda istatistiksel olarak kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark saptanmigstir. Bu
sonuca gore kiz 6grenciler dgretmenlerini erkek 6grencilere gore daha ¢ok yeterlilige sahip olarak
algilamaktadirlar. Literatiirde baz1 arastirmalar, 6grencilerin cinsiyetinin 6gretmenlerin simif yonetimi
davraniglarii algilamada etkili olmadigin1 da gostermistir. Cakmak, Kayabasi ve Ercan (2008),
6gretmen adaylariin sinif yonetimi stratejileri konusundaki goriiglerini degerlendirdigi ¢alismasinda,
verilen smif yonetimi stratejilerine yonelik goriisleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi
sonucuna varmistir. Benzer olarak Savran ve Cakiroglu (2004) fen bilgisi 6gretmen adaylarimin smif
yonetimine yonelik inanglarini belirlemek amaci ile yaptiklar caligmalarinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin smif yonetimine yonelik yaklagimlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
cikmadigini bulmuslardir.

Smiflar gz Oniine alindifinda  &gretmenlerinin = stmuf  yOnetimi  davraniglarin
degerlendirmelerinde 6. ve 7. sinif 6grencileri arasinda 6. siniflar lehine anlaml bir fark oldugu ortaya
¢ikmustir. Genel olarak 6lgegin alt boyutlar1 incelendiginde 6. sinif dgrencilerinin 7. sinif 6grencilere
nazaran daha olumlu sonuglar verdigi goriilmiistiir (Tablo 4). Ozellikle Dersin Anlasiima Diizeyi,
Déniit Alma, Istenmeyen Davranislara Tepkiler ve Ogretmen Ogrenci iliski Diizeyi alt boyutlarinda 6.
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smif 6grencileri 6gretmenlerinin davranislarin1 daha olumlu bulmaktadir. Bu sonug, 6grencilerin sinif
derecelerinin artmasiyla 6gretmenlerinin sinif yonetimi algilarinin da olumsuz yonde arttiginin bir
gostergesi olabilir. Olumsuz elestiriler, 6grencilerin yaslariin biiylimesi ile girdikleri ergenlik
donemlerinin huzursuzlugundan da kaynaklaniyor olabilir. Benzer bir calismada Burg (2006),
Ogretmenlerin sinif yonetimi yeterlilikleri hakkindaki &grenci goriislerinin okuduklar1 sinifa gore
anlaml bir farklilik gosterdigini, 4. sinif 6grencilerinin dgretmenlerinin sinif yonetimi konusundaki
yeterliliklerini 5. simif Ogrencilere goére daha olumlu degerlendirdiklerini saptamistir. Bir bagka
calismada ise bu bulgulara zit olarak 6grenciler, sinif derecesinin yiikselmesiyle 6gretmenlerinin sinif
yonetimlerinin daha 1limli davranislara doniistiigli yoniinde goriis bildirmislerdir (Duman, Gelisli ve
Cetin, 2004). Savran ve Cakiroglu (2004) ise yaptiklar1 caligmada sinif yonetimine yonelik fen bilgisi
O0gretmen adaylarmin algilarinin siif farki degiskenine gore anlamli bir fark gostermedigini
bulmuslardir.

Ogrencilerin egitim dili géz oniine alinarak karsilastirma yapildiginda Tiirkge egitim alan
ogrencilerin yaklasimlari ile Ingilizce egitim alan 6grencilerin yaklagimlari arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Sonuglar genel olarak degerlendirdiginde fen dersi egitimlerini okullarin
Ingilizce simflarinda alan 6grencilerin 6gretmenlerini Tiirkge siiflarda egitim géren grencilerden
daha olumlu degerlendirdikleri gozlemlenmistir. Veriler, Ingilizce simflarinda okul kistaslarina gore
basarili 6grencilerin egitim gdrmesinin sonug iizerinde etkili oldugunu akla getirmektedir.

Okul tiirline gore Ogrencilerin 6gretmenlerinin sinif yonetimi davraniglarini degerlendirmeleri
incelendiginde galigmaya katilan 4 okul tiiriiniin 3’tinde (YDK, 6zel kolej; TMK, devlet kolej; DL,
devlet kirsal) bulunan o&grenciler Dersin  Anlasilma Diizeyi alt boyutunu ¢ok iyi olarak
degerlendirmislerdir. Tki okul (YDK, DL) tarafindan ¢ok iyi olarak degerlendirilen alt boyut ise
Giidileme’dir. Dersin Anlasilma Diizeyi, Gudiileme, Gorsel Araglart Kullanma ve Sinif Kurallarina
Uyma Diizeyi alt boyutlarinda 6zel kolej niteligi ile 6rnekleme alinan YDK 6grencilerinin diger okul
Ogrencilerine gore daha olumlu yanitlar verdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari ile égretmenlerinin sinif yonetimi davranislarini
algilar1 karsilastirildiginda bu iki degisken arasinda pozitif bir iliski oldugu goézlemlenmistir.
Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari cinsiyete gére incelendiginde kiz égrencilerin erkek
Ogrencilere nazaran tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Smif degiskenine gore 6.
ve 7. siniflar arasinda bir fark olmadigi, tutumlarinin aymi diizeyde ¢iktigi gozlemlenmistir. Egitim
diline goére tutumlari incelendiginde ingilizce egitim alan 6grencilerin tutumlarinin Tiirkce egitim alan
ogrencilerden ¢ok daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Fen tutumlari ile okul tiirleri
karsilagtirlldiginda, 6zel kolej olan YDK ogrencilerinin fene yonelik tutumlarinin st sirada oldugu
gortilmiistir. Kirsal kesim devlet okulu olan DL ogrencilerinin 2. sirada, devlet koleji olan TMK
ogrencilerinin ise 3. sirada olumlu tutum sergiledikleri gézlemlenmistir.

Olgek alt boyutlar1 genel olarak incelendiginde dgrenci algilarinin Dersin Anlasilma Diizeyi,
Giidiilleme ve Istenmeyen Davranislara Tepkiler alt boyutlarinda “gok iyi” diizeyinde; Ogrencileri
Tamma Diizeyi, Simif Kurallarma Uyma Diizeyi ve Ogretmen Ogrenci Iliski Diizeyi alt boyutlarinda
“iyi” diizeyinde ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ogrenciler Derse Devamsizlik ve Gecikme ve Gorsel
Aracglar1 Kullanma alt boyutlarinda fen grubu 6gretmenleri hakkinda “iyi degil” diizeyinde goriis
bildirmislerdir.

Ilgili alanyazin tarandiginda &gretmenlerin simif yonetimi yeterliliklerine iliskin &gretmen,
aday Ogretmen ya da Ogrenci gorliglerini yansitan gesitli ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir. Oral
(2000), “Ogretmen Adaylarmin Ortadgretimde Calisan Ogretmenlerin Ogretim Davranislarina Iliskin
Algilar” baslikli ¢alismasinin sonucunda dgretmenlerin ara sira diizeyinde gosterdikleri davraniglar
smiftaki biitiin 6grencilerle iletisim kurma, gorsel-isitsel araglart etkili kullanma ve &grencilerin derse
ilgisini canli tutma; Sik sik diizeyinde gosterdikleri davraniglar1 zamani etkili kullanma, 6grencilerin
derse aktif katilimin1 saglama ve 6grencilerle goz iletisimi kurarak sinifi denetim altinda tutma; her
zaman diizeyinde gosterdikleri tek davranisi ise icerigi agik ve anlagilir bir sekilde sunma olarak
bildirmistir. Giiven ve Akdag (2002), “ilkégretim Ikinci Kademe Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi
Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Algilar1” baslikli arastirmalarinda, 6grencilerin  ¢ogunlugunun
Ogretmenlerinin ders yili baginda kendi derslerine iliskin uyulmasi gereken kurallar1 agikladiklarini
belirtmislerdir. Ayrica 6rneklemin yaris1 6gretmenleriyle yeterli iletisim kurabildiklerini ifade ederken,
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ticte birlik boliimii 6gretmenlerinin kizacagi korkusu ile iletisim kuramadiklarini ve geri kalanlar1 ise
ogretmenlerinin iletisim i¢in uygun ortam hazirlamadiklarini belirtmislerdir. Cothran, Kulinna ve
Garrahy (2003), 6gretmenlerin uyguladiklart etkin sinif yonetimi davraniglarinin 6grenciler tarafindan
nasil anlagildigina yonelik yaptiklart caligmalarinda etkili 6gretmenlerin ilk bastan belirli bir standarda
dayanan kurallar koymak suretiyle o6grencileriyle pozitif iligkiler gelistirdiklerini, boylece simif
icerisinde pozitif bir diyalog ve 6grenme ortami olusturduklarini bildirmislerdir. Konti, 2007 yilinda
yapmis oldugu “Ilkokullarda Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Uygulamalarma Yénelik Ogrenci ve
Ogretmen Algilar1” baghkl yiiksek lisans tez ¢alismasinda dgretmenlerin dgrencilerini bireysel olarak
tanimaya calisma, onlarla okul iginde ve disinda iletisim kurma ve samimi, sevecen, giivene dayali
Ogretmen Ogrenci iliskisi kurma alt boyutlarinda yeterli olmadigini belirtmistir. Altinparmak
tarafindan 2009 yilinda yapilan “ilkdgretim 4. ve 5. simf Ogretmenlerinin Ogrencilerin Istenmeyen
Davraniglarina Yonelik Goriislerinin  Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, Lefkosa
Bolgesindeki ilkdgretim okullarinda, 4. ve 5. smif o6gretmenlerinden sinif iginde karsilagilan
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin en fazla 6grenci kaynakli oldugu sonucuna varmistir. Sinifta en
fazla kargilasilan istenmeyen Ogrenci davramislari olarak konuya, ise ya da galismaya dikkatini
toplayamama, arkadaslariyla kavga etme ve arkadaslarini sikayet etme olarak belirtilmistir. Ratzburg,
2010 yilinda yaptigi “Classroom Management and Students’ Perceptions on Classroom Climate”
isimli ¢alismasinda siif yonetiminin 6grenciler tarafindan algilanmasini incelemistir. Calismada,
planli ve bilingli olarak yapilan siif yonetimi etkilerinin kesinlikle fark edildigi ve sonuglarin ¢ok
olumlu yonde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Calisma sonuglar1 6grencilerin SYDO’niin Gérsel Araglari Kullanma alt boyutunu daha diisiik
degerlendirdiklerini gostermistir. Arastirma siirecinde d6rnekleme alinan biitiin okullarda teknolojik alt
yapinin diizenlenmis oldugu ve smiflarin yeni egitim anlayisina uygun olarak tasarlandigi
gbzlenmistir. Bu donanimlara ragmen Gorsel Araglari Kullanma alt boyutunun beklenen olumlu
degerlere ulasmamasindaki neden 6gretmenlerin teknolojik siniflara iligkin bilgi eksikligi olabilir. Bu
baglamda 6gretmenlere akilli siniflarla ilgili hizmetici egitim verilmesi Onerilebilir. Ayrica dgrenciler
tarafindan diisik puanlanan Doniit Alma ve Derse Devamsizlik-Gecikme alt boyutlar1 dikkate
alinarak, 6gretmenlere bu konularda bilgilendirme yapilabilir.

Calismanin degiskenleri Ogrencinin cinsiyeti, sinifi, egitim dili ve okul tiirii olarak
belirlenmistir. Benzer bir ¢alisma 6grencinin ders gegme notu ve akademik not ortalamasi degiskenleri
ile genisletilebilir. Calisma Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlar ile 6gretmenlerin siif
yonetimi davramglar1 arasinda olumlu bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin diger
derslere iligskin tutumlarinin da Olgiilmesi suretiyle, 6gretmenlerinin sinif yonetimi davraniglarini
kargilastirmak benzer sekilde bir calismaya ornek olabilir. Caligmada, orneklem grubu olarak
ilkdgretim 6. ve 7. smif Ogrencileri sec¢ilmistir. Arastirmacilar, benzer bir calismay1 oOzellikle
yiiksekogretime hazirlanan lise 6grencileri tizerinde yapabilir. Calismada 6gretmenlerin sinif yonetimi
yaklagimlar1 6grenci algilar1 ile degerlendirilmistir. Bu g¢alismanin devami olarak sinif yonetimi
davraniglariin 6gretmen algisina gore degerlendirilmesi Onerilebilir. Boyle bir ¢alisma yapilmasi
durumunda fen ve teknoloji 6gretmenleri ile sinirli kalmamak ve okullardaki farkli branglarda gorev
yapan 0gretmenlere ulagsmak, yeni arastirmalara 151k tutabilir.
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Extended Abstract

This study aims to identify the classroom management techniques of teachers of Science and Technology
subject in the Northern Cyprus according to the perceptions of students and to reveal how these classroom
management techniques used by teachers affect the perceptions of students towards science and technology
lessons and their academic success. In the study, answers to the following questions were sought:
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1. What is the level of the perception of students related to sub dimensions of Classroom Management
Evaluation Scale (CMES)?

2. Do the student perceptions related to classroom management behaviours vary according to gender,
grade of students, education language and type of the school?

3. What is the level of the students’ attitudes towards science?

4. Is there a relation between students’ perception of teachers’ classroom management techniques and
attitudes towards Science and Technology Lesson?

The correlational survey model which is a quantitative study has been conducted in this research. The
participants in this study are 589 secondary education students at the 6th and 7th grade in four different types of
schools which are all located in Nicosia and which are dependent to the Office of General Secondary Education
under the scrutiny of the Turkish Republic of Northern Cyprus Ministry of National Education and these schools
are Turkish Maarif College, Near East College, Degirmenlik High School and Atleks Sanverler Secondary
School. Mentioned schools are chosen to reflect different school types which exist in Education system of
TRNC. The reasons for the schools being involved according to their types in the sample are, they have the
specialty as a downtown government school giving education in both Turkish and English classes (Atleks
Sanverler Secondary School), a government school in the countryside giving education both in Turkish and
English classes (Degirmenlik High School), a government school giving education only in English (Turkish
Maarif College), a private school giving education only in English (Near East College).

The instrument consists of two sections which are the Science Attitude Scale (SAS) and CMES. For the
reliability and validity purposes, the data has been analysed and the Cronbach Alpha value was found for each
scale. The Cronbach Alpha Reliability Coefficients for the SAS was found as .859 and for the CMES was found
as .869. For the reliability and validity purposes, the data has been analysed after the main application and the
Cronbach Alpha value was found for each scale. The Cronbach Alpha Reliability Coefficients for the SAS was
found as .880 and for the CMES was found as .896.

The gathered data was analysed in the ‘PASW 18 Statistics’ Program. T-Test and Mann Whitney U-Test
have been used as the statistical analysis for the identification of the effects of different variables which are
gender, grade, type of school, and the language of education in order for the students to evaluate the science and
technology subject teachers’ behaviours in class. “Pearson Correlation” parameter is used for qualifying the
relation between students’ evaluation results of behaviours of Science and Technology teachers and their
attitudes towards Science Course.

After the sub dimensions of scale are researched, the most positive values appear as “The Readability of
the course” (340 students — 57.7%), “Motivation” (282 students — 47.9%), “Reflections to Undesired
Behaviours” (275 students — 46.7%) in sub dimensions; and it is seen that sub dimensions “The Level of
Recognizing Students” (293 students — 49.8%), “The level of obeying classroom rules” (309 students — 52.5%)
and “The level of Teacher-Student Relation” (314 students — 53.3%) give “good” level symptoms. In the sub
dimension “Absence in the Class — Being Late”, 217 students (36.8%) have the mid-point. And 81 students
(13.8%) gave negative opinion about their Science and Technology teacher related to the sub dimension “Using
Visual Tools”.

The average point of CMES is compared by Mann Whitney U-Test with the factors of gender, classroom
and education language of the study. In the study in which all factors vary statistically meaningful, it is observed
that female students are more positive than male students in evaluating their teachers’ classroom management
techniques, 6th grade students’ evaluations are higher than 7th grade students and students of English education
are more positive than students of Turkish Education. Comparing the students’ attitudes towards Science lesson
and Classroom Management approaches; it is observed that there is a meaningful relation between these two
factors. When the attitudes of students towards Science lesson is researched through gender, female students’
interest is higher than male students’ interest. According to classroom factor, it is observed that there is no
difference between 6th and 7th grades and their attitudes are same. When the attitudes are researched according
to education language, these results in a way that attitudes of students of English education are far higher than
the attitudes of students of Turkish education. When comparing school types according to Science attitudes, it is
observed that students who joined the study from Near East College made highest positive statements, the
students from Degirmenlik High School rank number two, the students from Turkish Maarif College have third
rank positive attitude and the students from Atleks Sanverler Secondary school have more negative attitude
towards Science Lesson relatively to other students who joined the study.

As a result of this study, it was revealed that students have a positive attitude towards science and
technology lessons with disregard to the variables of grade, type of school, language of education and gender.
Additionally, this study indicated that the perceptions of students towards the teachers’ behaviours in class are
quite positive according the all of the variables in this study.



