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CINSIYETIN VE OGRENIM ALANLARININ HAZIRLIK OGRENCILERININ
YABANCI DiL. OGRENME STRATEJIiSIi KULLANIMINA ETKIiSi

EFFECTS OF GENDER AND UNIVERSITY MAJOR ON PREPARATORY SCHOOL
STUDENTS’ USE OF FOREIGN LANGUAGE LEARNING STRATEGIES

frem ONURSAL AYIRIR’, Sibel ARIOGUL"", Dalim Cigdem UNAL **

OZET: Yabanci dil 6grenme stratejileri giiniimiizde onemle iistiinde durulan bir konudur. Ogrenme stratejilerinin
kullanim1 6grenim siirecindeki 6grencilere bilyiik yarar saglamakla birlikte, kisiden kisiye ve ¢esitli faktorlere gore degisiklik
gosterebilir. Bu calismada, Hacettepe Universitesi’nin Hazirhk smiflarinda Ingilizce, Almanca ve Fransizca ogrenen
ogrencilere strateji kullamim sikliklarini 6lgmek i¢in bir anket uygulanmustir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin cinsiyetleri ve
ogrenim gordiikleri alanlarin dillerle ilgili olup olmamasi agisindan degerlendirilmistir. Her iki bakis a¢isindan da kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla yabanci dillerle ilgili bdliimlere kayith Ogrencilerin ise diger béliimlere kayith
ogrencilerden daha fazla dil 6grenme stratejisi kullandiklar1 saptanmustir. Calismanin sonunda, yabanci dil 6greten kisilerin,
gerekli gordiikleri durumlarda, 6grencilerinin strateji kullanimlarini gelistirebilmeleri i¢in gesitli yontemler sunulmustur.

Anahtar sozciikler: yabanci dil 6gretimi / 6grenimi, bagimsiz 6grenme, yabanci dil 6grenme stratejileri, kisisel
farkliliklar.

ABSTRACT: Foreign language learning strategies is a topic that has recently been highly emphasized. As well as
providing students with great advantages, the use of learning strategies can show variation from one person to another
depending on different factors. In this study, a questionnaire is administered to students studying English, German and
French at the Preparatory School of Hacettepe University to test their frequency of utilizing strategies. The obtained results
are evaluated in terms of students’ gender and the relation of their fields of study to languages. From the two points of view,
it is found that compared to male students, female students and those students registered in foreign-language related
departments compared to those in other departments use more foreign language strategies. At the end of the study, various
techniques are presented for teachers to develop their students’ use of strategies where necessary.

Keywords: foreign language teaching / learning, independent learning, language learning strategies, individual
differences.

1. GIRIiS

Gilinlimiizde yabanci dil 6gretimi i¢in kullanilan yaklagimlarin temelini olusturan biligsel ve
yapilandirmac1 bakis acisina gore Ogrenciye bircok gorev diismektedir. Bu baglamda, 6grenci
bilgilerin kendisine hazir olarak iletilmesini bekleyen edilgen bir kisi degil, sinifta ve smif disinda
kendi 6greniminden kendisi sorumlu olan, ve bu 6grenimi saglamak i¢in kendi bilgi ve becerilerinden
yararlanmakla gorevli, etken bir birey olarak goriilmektedir (Mandl ve Friedrich, 2006; Sprorer ve
Bunstein, 2005; Desmond ve digerleri, 2005). Tanimlanan bu rol, aynm1 zamanda grencinin 6grenim
stireci boyunca ‘bagimsiz’ olmasii da gerektirmektedir. Avrupa Konseyi'nin yabanci dil derslerinin
iceriklerini hazirlamak ve o6lgme-degerlendirme Olgiitlerini belirtmek i¢in hazirlanan temel bagvuru
kaynag1 olan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (2005) de ‘bagimsiz 6grenme’nin 6nemi
vurgulanmakta (Aydogdu, 2009; Karamanoglu, 2005; Silahsizoglu, 2004) ve Ogretmenlere,
Ogrencilerini 6grenim siiregleri boyunca bagimsizlastirmay1 saglayabilmeleri i¢in izlemeleri gereken
yollar gosterilmektedir.

Bagimsiz 6grenme kavramimin temelinde, 6grencilerin kendi d6grenme siirecleriyle ilgili dnemli
kararlar1 kendilerinin altyor olmalar1 yatmaktadir. Ogrencilerin 6grenme siireglerini planlamalar1 ve bu
stirece yonelik diisiincelere sahip olmalar1 gibi beceriler, bagimsiz 6grenmenin 6ziinii olusturmaktadir.
Bagimsiz 6grenmenin 6nemli bir 6n sarti da, 0grenme stratejilerinin dogru ve etkin bigimde
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kullanilmasidir (Cyr, 1998). Yabanci dil &grenme stratejilerine yonelik alistirmalarmn yapilmasi
yoluyla 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerisini edinmeleriyle birlikte, o yabanci dili 6grenmeleri
kolaylagmakta ve daha kalic1 olmaktadir (Bimmel & Rampillon, 2000). Bir baska deyisle, 6grencilerin
kendilerine verilen rolii gerektigi bicimde {istlenebilmesi ve 6grenim siirecinde bagarili olabilmesi igin
herseyden oOnce ‘Ogrenmeyi Ogrenmeleri’ gerekmektedir. Cuq (2003), Robert (2002) ve Porcher
(1995), yalmzca o6grenmeyi bilen, yani kendi Ogrenimini planlayip bu plami etkin bir bigimde
uygulayabilen 6grencinin bagimsiz olarak tammlanabilecegini belirtmektedir, bu da yabanci dil
6greniminde basar1y1 saglayan etkenlerden biridir.

1.1. Yabana Dil Ogrenme Stratejileri

Yabanci dil 6grenme stratejilerinin kullanimi, 6zellikle son 20 yildir 6nemle iistiinde durulan bir
konudur. Bu stratejilerinin etkin bicimde kullanilmasi, Chamot (2001) ve Cyr’in (1998) de belirttigi
gibi, Rubin, Naiman, Frolich Tedesco ve Stern’in olusturduklar1 ‘iyi 6grenci modelleri’nde de
basarmin kosullarindan birisi olarak sunulmaktadir.

1970’11 yillardan itibaren bu alanda bir¢ok ¢aligma yapilmigtir. Bu ¢aligmalarm en 6nemlileri
arasinda, Oxford (1990), Rubin ve Thomson (1994) ile O’Mailley ve Chamot’nun (1990) caligmalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalar sonucunda yabanci dil 6grenenlerin hangi stratejileri hangi siklikla
kullandiklarint saptamak icin birgok anket olusturulmus ve uygulanmistir. Bu ¢aligmada kullanilan
Oxford (1990) tarafindan hazirlanan Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri -DOSE (Strategies Inventory
for Language Learning — SILL) de bunlardan birisidir.

Wenden ve Rubin’e (1987) gore, 0grencinin bilgileri daha kolay elde etmek, biriktirmek,
toplamak ve kullanmak i¢in yaptigr islem, sergiledigi tutum, uyguladigit plan ve edindigi
aligkanliklarin tiimii, bagka bir deyisle, 6grenmek ve Ogrenimini ayarlamak icin yaptigir her sey
yabanci dil 6grenme stratejisi olarak degerlendirilebilir. Ogrenme stratejileri kisaca, dgrencilerin bir
hedefe ulagsmak amaciyla yaptiklar1 ve uyguladiklar1 planlar olarak degerlendirilebilir. Bu, 6rnegin, bir
sozciigiin anlanmni nasil algilayacagina yonelik bir plan olabilir. Ogrenci amacina ulagmak igin
diisiindiigii plan1 uygular; 6rnegin, bilmedigi bir s6zciiglin anlamin bulmak igin soézliige bakar. Bu
durumda bir yabanci dil 6grenme stratejisi kullanmig olur (Bimmel ve Rampillon, 2000).

Bu stratejiler, tiimce analizi yapmak ya da sozciiklerin anlamlarini ezberlemek gibi salt biligsel
islevlerden olugsmazlar. Ogrenmeyi planlamak, stresi azaltmak ya da baskalariyla isbirligi icinde olmak
gibi farkli alanlara da yoneliktirler. Oxford (1990)’a gore, tim yabanci dil 6grenme stratejileri,
dolaysiz ve dolayl stratejiler olmak iizere iki ana grup altinda toplanmaktadir. Dolaysiz stratejiler
(bellek stratejileri, biligsel stratejiler, telafi stratejileri), dogrudan yabanci dilin &grenilmesine
yoneliktir: Yeni Ogrenileni yapilandirmak, beyinde islemek ya da bellekte kaydetmek, sonugta bu
bilgilerin iyi saklanmas1 ve daha sonra gerektiginde yeniden ¢agrilabilmesi i¢indir. Dolayl stratejiler
(tstbiligsel stratejiler, duyussal stratejiler, sosyal stratejiler) ise, 6grenmenin nasil ve hangi yollardan
gergeklestigine yoneliktir. Ayrica 6grenmeye yonelik duygular ve sosyal davranis bigimleri de bu
grupta yer almaktadir. Dolayli stratejiler, 6grenilen konu ile dogrudan iligkili degildir ve bu
stratejilerin kullammu da etkili 6grenmede dolaysiz olarak rol oynamaktadir (Bimmel & Rampillon,
2000).

1.2. Yabana Dil Ogrenme Stratejilerini Etkileyen Faktorler

Yabanci dil 6grenme stratejilerinin kullanimini etkileyen birgok etken bulunmaktadir. Cyr
(1998) bunlari, ‘biyografik’, ‘baglamsal’, ‘duyussal’, ‘kisisel’ ve ‘kisilige bagli’ etkenler olarak bes
gruba ayirmaktadir. Bu aragtirmanin konusunu olusturan ‘cinsiyet farki’ biyografik etkenlerden birisi;
ogrencilerin 6grenim gordiikleri alanin dillerle ilgili olup olmamasi ise, kariyer ya da mesleki yonelim
olarak algilandiginda, kisisel etkenlerden birisi olarak kabul edilmektedir.

Giliniimiize kadar, yabanci dil stratejilerinin kullanimini etkileyen faktorler arasinda bir iligkinin
olup olmadig1 bir¢ok arastirmanin konusu olmus (Goh & Fung, 1997) ve strateji kullanimiyla cinsiyet,
yas ve yabanci dil seviyesi arasinda giiglii fakat birbirleriyle celisen bulgular ortaya konmustur.
Ornegin, cinsiyet ve strateji kullanimini aragtiran Goh & Fung (1997), alt1 strateji grubunu Ingilizce
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ogrenen kiz Ogrencilerin erkek 6grencilerden daha fazla kullandigini ortaya cikarmugtir. Ayrica,
Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretmeni adaylartyla Dalkilig Bekleyen (2004) tarafindan gergeklestirilen bir
aragtirmanin sonuglar1 da kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha ¢ok strateji kullandiklarmi ortaya
koymaktadir. Diger taraftan Tercanlioglu’nun (2004) Tiirkiye’de yabanci dil dgrenen Ogrencilerle
yaptig1 calismadan ¢ikan sonug ise erkek dgrencilerin kiz 6grencilerle karsilastirildiginda daha yogun
bir strateji kullanicis1 olduklar1 yoniindedir. Yapilan bir diger caligmada ise (Aliakbari & Hayatzadeh,
2008), erkek 6grencilerle kiz 6grencilerin strateji kullanimlarmin karsilastirilmasi iizerinde durulmus,
fakat bu arastirmadan ¢ikan farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig: belirtilmistir. Diger yandan,
Politzer (1983), Ehrman ve Oxford (1989), Oxford ve Nyikos (1989) tarafindan c¢esitli 6grenci
gruplartyla gergeklestirilen caligmalar ise, kiz 6grencilerin erkeklerden daha fazla yabanci dil 6grenme
stratejisi kullandiklari ortaya ¢ikartmigtir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri alanin yabanci dille ilgili olup olmamas1 konusu ise bugiine
kadar cinsiyet farkliligi konusu kadar ele alinmamistir. Yalnizca, benzer bakis agilariyla cesitli
caligmalar yapilmistir. Ornegin, Politzer ve Mc Groarty (1985) fen bilimleri ve miihendislik dallarinda
okuyan Ogrencilerin, sosyal bilimlerde okuyanlara oranla daha az strateji kullandigini; Oxford ve
Nyikos (1989) insan bilimleri, sosyal bilimler ve egitim alanlarinda okuyanlarin simif disinda daha ¢ok
yabanct dil kullanmaya c¢alistiklarmi, dolayisiyla da fistbiligsel stratejileri c¢ok daha fazla
kullandiklarini; Ehrman ve Oxford (1989) ise, dil ve dilbilim bdliimlerinde okuyanlarin digerlerinden
daha ¢ok cesitte strateji kullandiklarini ortaya ¢ikartmistir. Bu ¢aligmanin 6zgiin yonlerinden birisi
yabanci dil 6grenme stratejilerinin daha once ele alinmamis bir agidan, yani 6grencilerin d6grenim
gordiikleri alanlarin yabanci dillerle dogrudan ilgili olup olmadigini degerlendirmeye yonelik
olmasidir.

1.3. Cahsmanin Amaci
Bu caligmanin temel amaglar1 asagidaki gibi siralanabilir:

e  Universite Hazirlik smifinda yabanci dil 6grenen dgrencilerin dil grenme stratejilerini
kullanimlar1 arasinda Ggrencilerin cinsiyetlerine gore bir farklilik olup olmadigini
arastirmak ve tartigmak;

e Universite Hazirlik smifinda yabanci dil 6grenen dgrencilerin dil grenme stratejilerini
kullantminin, 6grenim gordiikleri boliimle ilgili olarak farklilik gdsterip gdstermedigini
saptamak ve tartigmak;

e  Farkl strateji tiirlerinin kullanimini ele alarak, en az ve en ¢ok kullanilanlar1 saptayip
tartismak;

e Yabanci dil 6grenirken, 6grencilerin daha etkin bir 6grenme siireci olusturabilmeleri
icin, dgretmenlerin strateji kullanimini nasil saglayabilecekleri konusunda Onerilerde
bulunmak.

2. YONTEM

Bu caligmada, cesitli 6grenci gruplarmin strateji kullanimi hakkindaki gériislerine ait belirleyici
istatistik degerleri, ortalama, standart sapma, ortalama standart hata degerleri yer almaktadir. Ayrica,
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yabancit dil Ogreniminde strateji kullanimlar1 arasindaki farkin
anlamlilig1 bagimsiz 6rneklem t testi kullanilarak smanmigtir. Bagimsiz 6rneklem t testinin tercih
edilmesinin nedeni, ¢caligma kapsaminda yer alan erkek 6grenciler ile kiz 6grencilerin birbirlerinden iki
ayr1 drneklem olmasidir.

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri alanmn yabanci dil olup olmamasma gore yabanci dil
Ogreniminde strateji kullanimlarma ait farkin anlamlilig1 da yine bagimsiz 6rneklem t testi kullanilarak
arastirilmistir. Bu yontemin tercih edilmesinin nedeni de, 6grenimlerini yabanci dille ilgili boliimlerde
yapan Ogrenciler ile yabanci dille ilgili olmayan béliimlerde siirdiiren dgrencilerin birbirlerinden iki
farkli 6rneklem olusturmasidir.
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2.1. Cahsma Gruplar

Bu caligmanin amacina uygun olarak, Oxford’un (1990) yabanci dil 6grenenlerin strateji
kullanimmi 6lgmeye ydnelik Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri 2007-2008 dgretim yili Bahar
yartyilinda Hacettepe Universitesi’nin cesitli Fakiiltelerinin farkli béliimlerine kayitl ve Yabanci
Diller Yiiksekokulu’nun Hazirlik simifinda 6grenim gérmekte olan toplam 343 goniillii 6grenciye
uygulatilmistir. Haftada 25 saat yabanci dil 6grenimi géren bu dgrencilerin 143’ii Ingilizce, 138’1
Almanca ve 62’si Fransizca 6grenmektedir.

Calismanin amaglarindan birini  olusturan ‘cinsiyete goére farkliliklarmn arastiriimast’
dogrultusunda bakildiginda, bu Ogrencilerin 255’ini kiz 6grenciler, 88’sini ise erkek Ogrenciler
olusturmaktadir. Diger yandan, Ogrencilerin ‘Ggrenim gordiikleri boliimlere gore farkliliklarin
arastirilmas1’ dogrultusunda bakildiginda ise, 116’s1 0grenimini yabanci dille ilgili boliimde yapan
(Dil ve Edebiyat, Ogretmenlik ve Miitercim-Terciimanhk Boliimleri), 227’si ise dgrenimini yabanci
dille ilgili olmayan bdliimlere (Bilgisayar, Jeoloji, Maden, Otomotiv, Elektronik, Kimya, Gida
Miihendislikleri ve Tip, Matematik, Maliye, Iktisat, Isletme, Istatistik, Biyoloji, Hemsirelik, Biyoloji,
Uluslararasi Iliskiler, Cocuk Gelisimi, Sosyal Hizmetler, Beden Egitimi ve Spor Bdliimleri) kayitlt
Ogrencilerdir.

2.2. Veri Toplama Araclar

Bu calismada Oxford’un (1990) bakis acis1 benimsenmis ve hazirladigi Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri uygulanmistir. Chamot’nun (2001) belirttigi gibi, s6z konusu anket ¢aligmasi, bugiine kadar
tiim diinyada 17 dile uyarlanarak 10.000’den fazla d6grenciye uygulanmis bir 6lgektir.

Orijinal dili Ingilizce olan ve alti gruba ayrilmis toplam 50 &nermeden olusan anket, bu
calisgmada uygulanmak amaciyla, ii¢ dil uzmam tarafindan Tiirkceye uyarlanmis ve kontrolii
yapilmistir. Ayrica, her dil i¢cin 10’ar kisiden olusan ii¢ ayr1 6grenci grubuna anketin dilsel agidan
anlasilir olup olmadigina yonelik pilot uygulama yaptirilmis ve belirtilen goriislere gore yeniden ele
alinarak son bigimi olusturulmustur.

Ogrencilerden anketteki 5°1i Likert tipi 50 maddenin kendileri igin ne diizeyde gegerli oldugunu
1-5 arasinda derecelendirmeleri istenmistir. Bu derecelendirme i¢in su ifadeler kullanilmstir:
‘hig¢/neredeyse hicbir zaman’, ‘ender olarak’, ‘bazen’, ‘cogunlukla’ ve ‘her zaman / neredeyse her
zaman’. Boylece, strateji kullanim sikliklarinin / diizeylerinin 6lgiilmesi saglanmgtir.

llgili anket alt1 ayri strateji gesidini ve bu stratejilerin kullanim sikliklarmi Slgmek iizere
tasarlanmigtir. Buna gore, ilk 9 6nerme ‘bellek stratejileri’ (A bolimii), sonraki 13 6nerme ‘bilissel
stratejiler’ (B boliimii), 6 onerme ‘telafi stratejileri’ (C bolimii), 9 6nerme ‘iistbiligsel stratejiler’ (D
boliimil), 6 onerme ‘duyussal stratejiler’ (E boliimii) ve son 6 6nerme de ‘sosyal stratejiler’ (F boliimii)
ile ilgilidir. Bellek stratejileri ile ilgili dnermeler, 6grencilerin yabanci dilde yeni dgrendikleri sdzciik
ve yapilari yeniden kullanabilmek amaciyla belleklerinde tutmak igin strateji kullanip
kullanmadiklarin1 6lgmeye yarar. Bilissel stratejiler, Cyr’in (1998) de belirttigi gibi, 6grenilmekte olan
bilginin, 6grenci tarafindan zihinsel ve fiziksel olarak isleme tabi tutulmasi ve bilginin edinilebilmesi
icin cesitli tekniklerin kullanilmasim1 kapsamaktadir. Burada biligsel stratejilerin yabanci dil
Ogrenirken hangi siklikla kullanildiklarini 6l¢gmeye yonelik dnermeler bulunmaktadir. Telafi stratejileri
ile ilgili Onermeler, yabanci dil Ogrenimi swrasmda bu dili kullanmalar1 gereken zamanlarda,
Ogrencilerin bilmedikleri ya da unuttuklar1 sozciik ve yapilar yerine, iletisimi siirdiirebilmek ya da
iletisimden kacimmak icin teknikler kullanip kullanmadiklarini ve bunu hangi siklikla yaptiklarmi
dlcmeye yoneliktir. Ustbilissel stratejiler, biligsel siirecin ve dgrencinin bu siirecte kullandig teknikler
Ustbilissel stratejilerin kullanimina ydnelik dnermeler, bilissel siirecin dgrenci tarafindan ne olgiide
bilin¢li kullanildigim1 6lgmeye yaramaktadir. Duyussal stratejilere yonelik Onermeler, 6grencilerin
yabanci dil 6grenme siirecleri icinde yasadiklar1 duygularla (endise, korku, sikinti, sinir vb.) basa
cikmak icin hangi siklikta strateji kullandiklarim 6lgmeye yarar. Sosyal stratejilere ayrilan boliimdeki
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Onermeler ise, yabanci dil 6grenimi sirasinda 6grencinin iginde bulundugu iletisim ve etkilesim
durumlarindan 6grenimini olumlu yonde etkileyebilecek stratejiler kullanip kullanmadigini,
kullaniyorsa, hangi siklikta kullandiginm 6lgmeye yarar (Cyr 1998). Bu ¢alismada, ilgili anket, tiim bu
strateji  ¢esitlerinin caligma gruplarimi olusturan Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siireclerini
gozlemlemek ve stratejilerin gerektirdigi cesitli teknikleri hangi 6l¢iide kullanildigim saptamak
amaciyla uygulanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma verileri SPSS istatistik programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Oncelikle dgrencilerin
cinsiyetlerine gore yabanci dil 6greniminde strateji kullamimlarina ait goriisleri analiz edilmistir.
Ayrica, bu Ogrencilerin 0grenim gordiikleri alamin yabanci dil olup olmadigina gore strateji
kullantminin genelinde farkliliklarin anlamliligr istatistiksel olarak smanmistir. Burada, drneklemlerin
farkli olmas1 nedeniyle t testi uygulanmistir. Diger yandan, anket caligmasina ait giivenilirlik analizi
yapilmis ve Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 0,91 olarak bulunmustur. Bu durumda, ¢alismanin
giivenilirlik diizeyinin kabul edilir nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ayrica belirtmekte yarar vardir ki, bu ¢aligmada yapilan istatistiksel islemler sonucunda elde
edilen ortalamalarin degerlendirilmesi, Oxfordun (1990) belirtmis oldugu ortalama degerlerine gore
yapilmustir. Buna gore, yabanci dil 6grencilerinin kullandigr stratejilerin oranlar1 2.4 ve altinda ise
diisiik diizeyde, 2.5 ve 3.4 arasinda ise orta ve 3.5 ve lstlinde ise yliksek diizeyde olarak kabul
edilmektedir (Bekleyen 2006).

3. BULGULAR

3.1. Verilerin Ogrencilerin Cinsiyetleri A¢isindan Degerlendirilmesi

Asagida yer alan Tablo 1’de kiz ve erkek Ogrencilerin strateji kullanimlarina ait belirleyici
istatistik degerleri ve Tablo 2’de 6grencilerin cinsiyetlerine gore strateji kullanimia yonelik bagimsiz
orneklem t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore strateji kullanimina ydnelik belirleyici istatistik degerleri ve
bagimsiz orneklem t testlerinden elde edilen sonuglara goére, yabanci dil 6greniminde strateji kullanimi
hakkinda erkek ogrenciler ile kiz dgrencilere ait goriisler arasindaki farkin 6énemli olmadig1 savini
tastyan H, hipotezi reddedilirken, erkek ve kiz ogrencilerin arasindaki farkin 6nemli oldugu
goriilmektedir. Ayn1 sonuca ulasilmasini saglayan diger bir karsilagtirma ise tabloda yer alan 6nem
degerinin (significance) 0,00 testi yapilan 0,05°1ik yanilg1 paymdan daha kiigiik olmasidir (p<0,05).

Ozet olarak, asagida verilen Tablo 1°de ve Tablo 2’de goriilmekte olan kiz ve erkek
Ogrencilerin yabanci dil o6greniminde strateji kullamimmlarina ait ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak ytlizde 95 giiven diizeyinde anlamli oldugu sdylenebilir (t hesap= 6,621 > t tablo =
1,645). Bir baska deyisle, kiz 6grencilerin, erkek 6grencilerle gore daha yogun bir bi¢imde strateji
kullandiklar1 saptanmigtir.

Her iki grubun da strateji kullanimi orta diizeyde olmakla birlikte, kizlarin 3,12 oraninda,
erkeklerin ise 2,68 oraninda strateji kullandig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Strateji Kullanim

Grup Istatistigi
Cinsiyet Say1 Ortalama Standart Sapma Standart Hatanin
Ortalamasi
Erkek 88 2,6861 0,55018 0,05865

Kiz 255 3,1209 0,52443 0,03284
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Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Strateji Kullanimina Yonelik Bagimsiz iki Orneklem
t Testleri

Levene'in Varyans Ortalamalarin Esitligi igin T-testi

—_ Esitlik Testi
E F Onem t hesap Siklik Onem Ortalamalarin Std.
{Zﬂ Degeri Dagilimi1 | Degeri Farki Hatanin
j (2- Farki
=) tailed)
- Varyanslarm
o )
=2 esit  oldugu
E varsayimi 1,048 0,307 -6,621 341 0,000 -0,43477 0,06566
5 Varyanslarm

esit olmadigt -6,468 | 145,222 | 0,000 -0,43477 0,06722

varsayimi

Buna ek olarak, kiz ve erkek Ogrenciler, alt1 ayr1 strateji tiliriinii kullanmalar1 agisindan da
karsilastirilmigtir. Bu karsilastirmayla ilgili ortalamalar Tablo 3’te 6zetlenmistir:

Tablo 3: Cinsiyete Gore Strateji Tiirlerinin Kullamim Ortalamalari

Cinsiyet Strateji Tiirlerine Gore Kullamim Ortalamalar
Boéliim A - Béliim B - Béliim C - Bélim D - Béliim E - Béliim F -
Biligsel Bellek Telafi Ustbilissel Duyussal Sosyal
stratejiler stratejileri stratejileri stratejiler stratejiler stratejiler
Kiz 2,9767 2,8966 3,3249 3,3516 2,7602 3,3156
Erkek 2,4855 2,4199 3,0817 2,8635 2,3997 2,8807

Strateji kullammmimin genel degerlendirmesinde oldugu gibi, kizlarm alt1 strateji tiiriinii de
erkeklerden daha fazla kullandig1 saptanmistir. En ¢ok kullanilan strateji tiirii, erkekler agisindan telafi
stratejileri, kizlar acisindan ise iistbiligsel stratejilerdir. Bu stratejilerin, kizlar tarafindan 3,35 oraninda
(yani orta diizeyde), erkekler tarafindan ise 3,08 oraminda (yani orta diizeyde), kullanildig
saptanmistir. Verilere gore, kiz &grenciler swrasiyla {istbiligsel, sosyal, telafi, biligsel, bellek ve
duyussal stratejileri; erkekler ise, telafi, sosyal, iistbilissel, biligsel, bellek ve duyussal stratejileri
kullanmaktadirlar.

Diger yandan, genel olarak en az kullanilan strateji tiirii, duyussal stratejilerdir. Bu stratejilerin
kizlar tarafindan 2,76 oraninda (orta diizeyde), erkekler tarafindan ise 2,39 oraninda (diistik diizeyde)
kullanildig: ortaya ¢ikmugtir.

3.2. Verilerin Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Alanlar A¢isindan Degerlendirilmesi

Asagida yer alan Tablo 4’te kiz ve erkek Ogrencilerin strateji kullanimlarina dair belirleyici
istatistik degerleri ve Tablo 5’te &grencilerin 0grenim gordiigli alanlara gore strateji kullanimina
yonelik bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Ogrencilerin dgrenim gordiigii alanlara gore strateji kullammina yénelik belirleyici istatistik
degerleri ve bagimsiz 6rneklem t testlerinden elde edilen sonuglarma gore, yabanci dil 6greniminde
strateji kullanmmi hakkinda 6grenim alam yabanci dil olanlar ile olmayan Ogrencilere ait goriisler
arasindaki farkin 6nemli olmadig1 savim tasiyan H, hipotezi reddedilirken, 6grenim alam yabanci dil
olanlar ile olmayan o&grencilerin arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir. Aym sonuca
ulasilmasini saplayan diger bir karsilagtirma ise tabloda yer alan 6énem degerinin (significance) 0,00
testi yapilan 0,05°lik yanilgi paymndan daha kiigiik olmasidir (p<0,05). Ozet olarak, asagida verilen
Tablo 4’te ve Tablo 5’te goriilmekte olan 6grenimi yabanci dille ilgili olan ve olmayan 6grencilerin
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yabanci dil 6greniminde strateji kullamimlarina ait ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak
yiizde 95 giiven diizeyinde anlamli oldugu sOylenebilir (t hesap= 10,627 > t tablo = 1,645). Bu
durumda, alan1 yabanci dil olan dgrencilerin olmayanlara gére daha yogun bir yabanci dil 6grenme
stratejisi kullanicis1 oldugu goriilmektedir. Her iki grubun da strateji kullanimi orta diizeyde olmakla
birlikte, alan1 yabanci dil olan 6grencilerin 3,04 oraninda (yani orta diizeyin iist sinir1), alan1 yabanci
dil olmayanlarin ise 2,8 oraminda strateji kullandig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4: Ogrenim Alammin Yabanei Dil ile Tlgili Olup Olmamasina Gére Strateji Kullamm

Grup Istatistigi
Std. Hatanin
Say1 Ortalama Std. Sapma Ortalamasi
Ogrenim Alanm1 Yabanci Dil Olan 116 3.4019 0.48082 0.04464
Ogrenim Alan1 Yabanci Dil Olmayan 297 2.8088 049316 0.03273

Tablo 5: Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Alanlara Gore Strateji Kullanimina Yonelik Bagimsiz
Iki Orneklem t Testleri

Levene'in Varyans Ortalamalarin Esitligi i¢in T-testi

E Esitlik Testi
% F Onem t hesap Siklik Onem Ortalamalarin Std.
- Degeri Dagilimi | Degeri Farki Hatanin
= (2- Farki
o)
o tailed)
5 Varyanslarm
= |esit oldugu | 0,028 0,868 10,627 341 0,000 0,59313 0,05581
é varsayimi
; Varyanslarm

esit olmadig 10,715 | 237,023 | 0,000 0,59313 0,05536

varsayimi

Bunun yam sira, 6grenim gordiikleri alan yabanci dillerle dogrudan ilgili olan ve olmayan
ogrenciler, alt1 ayr strateji tiirlinii kullanmalar1 agisindan da karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmayla
ilgili ortalamalar Tablo 6’da 6zetlenmistir:

Tablo 6: Ogrenim Alamina Gére Strateji Tiirlerinin Kullamm Ortalamalar

Ogrenim Strateji Tiirlerine Gore Strateji Kullamim Ortalamalari
Alam
Boliim A - Boliim B - Boliim C - Boliim D - Boliim E - Boliim F -
Biligsel Bellek Telafi Ustbilissel Duyussal Sosyal
stratejiler stratejileri stratejileri stratejiler stratejiler stratejiler
Yabanci Dil 3,1459 3,1389 3,4698 3,7314 3,0791 3,6334
Olan
Yabanci Dil 2,6985 2,5871 3,1565 2,9662 2,4581 2,9801
Olmayan

Bu veriler, 6ncelikle, 6grenim alan1 yabanci dillerle ilgi olan 6grencilerin, her bir strateji tiiriinii,

ogrenim alan1 yabanci dillerle ilgili olmayan 6grencilerden daha fazla kullandigim gdstermektedir.
Diger yandan, en ¢ok kullanilan strateji tiirliniin, alan1 yabanci dil olan 6grencileri igin iistbiligsel
stratejiler (3,73 oranminda, yani yiiksek diizeyde), alan1 yabanci dil olmayan 6grenciler igin ise, telafi
stratejileri (3,15 oraninda, yani orta diizeyde) oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore, alan1 yabanci dil
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olan 6grenciler sirasiyla iistbiligsel, sosyal, telafi, biligsel, bellek ve duyussal stratejileri; alan1 yabanci
dil olmayanlar ise, sirasiyla telafi, sosyal, iistbiligsel, biligsel, bellek ve duyussal stratejileri
kullanmaktadirlar. En az kullanilan strateji tiirii ise, her iki 6grenci grubu icin de duyussal
stratejilerdir. Bu stratejilerin, alami yabanc dille ilgili olan 6grenciler tarafindan 3,07 oraninda (orta
diizeyde), alan1 yabanci diller ilgili olmayan 6grenciler tarafindan ise 2,45 oraninda (diisiik diizeyde)
kullandig1 ortaya cikmistir. Burada da goriilmektedir ki, sonuclar kiz ve erkek ogrencilerin
karsilastirilmasindan ele edilenlerle, hem en ¢ok ve en az kullanilan stratejiler, hem de strateji
kullanim siralamasi agisindan bire bir drtiigmektedir.

4. YORUM VE ONERILER

Arastirmanin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, yabanci dil 6grenme stratejilerinin,
Ogrencilerin tiimii tarafindan degisik oranlarda kullanilmakta oldugu (kiz 6grencilerin ortalamasi 3,12;
erkek ogrencilerin ortalamasi 2,68; yabanci dillerle ilgili boliimlerde okuyan 6grencilerin ortalamasi
3,4; diger boliimlerde okuyan 6grencilerin ortalamasi ise 2,8°dir) ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6grencilerin
cinsiyetlerine gore yabanci dil stratejilerinin kullanimi arasinda 6nemli bir farkin oldugu, buna gore
kiz dgrenciler ile erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulundugu, kizlarin
yabanci dil Ogrenme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 da gdzlemlenmistir. Diger yandan,
Ogrencilerin kayith olduklar1 béliimlerin dillerle dogrudan ilgili olup olmamasina gore bakildiginda da,
gruplar arasinda strateji kullanimi agisindan yine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu, buna
gore, 0grenimini dil boliimlerinde siirdiirecek olan dgrencilerin, diger alanlarda okuyacak olanlara
oranla daha fazla strateji kullandiklar1 saptanmustir. Bu saptamalar ve veriler daha ayrintili bigimde
incelendiginde sonuglar asagidaki gibi degerlendirilebilir:

Dil 6grenme stratejisi kullanimu ile giidiilenme arasinda yadsinamaz bir bag bulunmaktadir.
Cyr’e gore, “Ogrenme stratejilerinin kullanimi giidiilenmenin gostergelerinden birisidir” (1998: 96).
Oxford ve Nykos (1989) ise, bu iki olgunun birbirine karsilikli olarak tetikledigini ve iligkilerinin
sarmal bi¢ciminde oldugunu savunmaktadirlar. Dil 6grenme stratejilerini kullanmak, her seyden once
yabanci dili 6grenmek igin ¢aba gostermek, bir baska deyisle, 6grenme siirecinde basarili olmak ve
siireci kolaylastirmak i¢in gereken etkinlikleri yerine getirmek anlamina gelmektedir. Ogrenci, ancak
herhangi bir giidiilenmeye sahipse 6grenmek i¢in caba gosterir. Gilidillenme genellikle biligsel ve
duygusal kaynaklidir ve nedeni ¢ok cesitli olabilir. Ornegin, iyi bir not almak, kariyer planlamasi
yapmak, bir iilkenin kiiltiiriinii tanimak, internette yabanc1 arkadaslarla sohbet etmek gibi bir¢ok neden
bir kiginin yabanci dil 6grenmesi igin giidiilenme etkeni olabilir ve 6grenciye bu siirecte biiyiik dl¢iide
yardimci olur. Ogrencinin ¢evresinden gelen etkenler digsal giidiilenmeyi, kendisinden kaynaklanan
etkenler de igsel giidiilenmeyi saglar (Cuq 2003).

Bu caligmada arastirilan kisisel farkliliklardan biri olan ‘Ggrencilerin 6grenim gordiikleri alanin
yabanci dillerle dogrudan ilgili olup olmamas1’ etkeni, meslek secimi ya da gelecek / kariyer planlama
etkeni olarak kabul edilir ve digsal giidiilenmeyi saglayan etkenler arasinda 6énemli bir yere sahiptir.
Genel olarak, bir lniversite Ogrencisinin temel amacmin mezun olduktan sonra is bulabilmek
olduguna gore, gelecekte is bulmak, meslegini iyi icra etmek gibi kaygilarm &grencinin
giidiilenmesine katkida bulunacagi bir gercektir. Bu nedenle, Yabanci Dil Ogretmenligi, Miitercim-
Terctimanlik gibi bdliimlerde okuyan 6grencilerin, mesleklerini icra edebilmesi dogrudan yabanci
dillerle ilgili oldugundan, bu tiir boliimlerde okuyacak hazirlik smifi dgrencilerinin yabanci dil
ogrenmek icin daha biiylik caba gosterdikleri ve daha fazla strateji kullandiklar1 gézlemlenmektedir.
Dogrudan yabanci dil kullanimina dayanmayan meslekler olan Maden, Otomotiv ve Elektronik
Miihendislikleri gibi diger boliimlerde okuyacak hazirlik simifi 6grencileri i¢in ise, yabanci dil ikinci
planda kalmakta ve bu nedenle, bu 6grencilerde dil 6grenme stratejisi kullanimi da azalmaktadir. Bu
olguyu, 6grencilerin yabanci dil ile ilgili dogrudan bir mesleki kaygi duymamalarina bagh giidiilenme
eksikligiyle agiklamak olasidir. Ayrica, 6grenim alam yabanci dillerle ilgi olan 6grencilerin iistbiligsel
stratejileri  diger tiim stratejilerden daha yogun olarak kullanmalari, Ogrenme siireclerini
sorguladiklarni, etkin olarak gesitli teknikler (not almak, 6zet ¢ikartmak vb.) kullandiklarini ve bu
siireci iyilestirmek i¢in bilingli bir bicimde ¢abaladiklarimi gdstermektedir. En ¢ok telafi stratejilerini
kullanan alanmi yabanci dil olmayan 6grenciler agisindan bakildiginda, yabanci dil 6grenme siirecini
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kolaylagtirmak ve eksik olan bilgilerini telafi etmek icin ¢esitli teknikler (jestlerle bilinmeyen s6zciigii
anlatmaya caligmak, yeni sozclikler iiretmek vb.) kullandiklari, yabanci dilde iletisimi kendilerini daha
rahat hissedecek bicimde yonlendirmeyi yegledikleri ya da iletisimden tamamen kagindiklari
gozlemlenmistir.

Bu arastirmada cinsiyet farkinin strateji kullanimina etkisi de sinanmig ve, makalenin baginda
belirtildigi gibi, bugiline kadar yapilan birgok arastirmanin benzeri sonuglar elde edilmis ve kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilerden daha fazla yabanci dil 0grenme stratejisi kullandiklar1 ortaya
konmustur. Oxford ve Nykos’un (1986), kizlarin anadil konusunda da erkeklerden daha etkin bir
kullanim sagladigii, ayn1 zamanda sosyal iliskilerde, dilsel becerileri kullanma ve normlara uyma
konusunda da daha yetkin olduklarini saptayan bircok arastirma yapildigim1 ve yabanci dil
stratejilerinin  kullaniminin da bu etkenlerden etkilendigini ve bunlara kosut bir seyir izledigini
belirtmektedirler. Bu arastirma sonucunda elde edilen benzer sonuglar, yani kiz dgrencilerin alt1 ayr1
strateji tiirtinii de erkek Ogrencilerden daha fazla kullaniyor olmasi bu ger¢egi bir kez daha ortaya
koymaktadir.

Diger yandan, kiz 6grencilerin iistbiligsel stratejileri diger tiim stratejilerden daha yogun olarak
kullanmalari, yine, yukarida da belirtildigi gibi 6grenme siireglerini sorguladiklar1 ve bu siireci bilingli
bir bicimde yasadiklarim gostermektedir. En ¢ok telafi stratejilerini kullanan erkek ogrenciler
acisindan bakildiginda ise, siire¢ icinde, eksik olan bilgilerini telafi etmek igin ¢esitli teknikler
kullanmaya ve siireci kendilerine goére yonlendirmeye daha yatkin olduklar1 gézlemlenmistir. Bu
tercihlerin sebeplerini arastirmak ve konuya farkli bir bakis agisiyla yaklagmak icin yeni ¢aligmalar
yapilmasi gerekmektedir. Bu tiir caligmalar da alana biiyiik katki saglayabilecektir.

Son olarak, bu caligmada incelenen her iki arastirma grubunun da (kiz/erkek, 6grenim alani
yabanci dil olan/olmayan 6grenciler) en az kullandig1 strateji tiirliniin duyusgsal stratejiler oldugunu
ortaya konmustur. Bunun nedeninin, bu caligma c¢ergevesinde kesin olarak saptanmasi miimkiin
degildir, ama bu olgunun &grencilerin giidiilenmeleri ve yapilar1 ne olursa olsun, yabanci dil
ogrenirken karsilastiklar1 duygusal engellerle (endise, korku, gerginlik vb.) basa ¢ikmak igin belli
teknikler (miizik dinlemek, meditasyon yapmak, kendini ddiillendirmek, duygularini paylagmak vb.)
kullanmadiklarimi ve bu konuda fazla ¢aba gostermediklerini ortaya ¢ikartmigtir.

4.1. Yabanci Dil Ogrenme Stratejilerinin Ogretimine Yonelik Oneriler

Biitlin 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini daha yogun kullanabilmeleri i¢in yabanci dil
dersinde etkili bir strateji egitimi siirecine gegis saglanmali, 6grenme stratejilerinin edinilmesine
yonelik 0zel olarak gelistirilmis, Ogrencileri bagimsiz olarak etkili 6grenmeye hazirlayan bazi
alistrmalarm ve uygulamalarin ders i¢inde yaptirilmasi gerekmektedir. Ancak 6grencilerin yabanci
dilde bir sozclik 6grendiklerinde ya da bir metne yonelik calistiklarinda bu stratejileri bagimsiz bir
bigimde kullanmalar1 nasil saglanabilir? Bunun yolu, onlara siirekli strateji ¢esitlerine yonelik sorular
sorup bunlari cevaplandirmalarmi istemekten gegmemektedir. Ogrencinin aklinda olmasi gereken
ornegin su cikarim olmalidir: “Benim amacim yeni sozciikler ogrenmek olduguna gére, ben de
sozciigii kafamda 6yle canlandiririm ki, bir anahtar kavram hep ortada yer alir ve ben bu anahtar
kavramin ¢evresine ona yonelik ¢agrisim yaptigim sozciikleri yerlestiviri.” (Bimmel ve Rampillon,
2000).

Ogrenci ancak bu durumda ona ogretileni kendi stratejisi haline getirmis olur. Dolayistyla
Ogrenme stratejilerinin - 0grencilerin  onlar1 kendi kendilerine, yeni ve baska durumlarda
kullanabilecekleri, transfer edebilecekleri bigimde &gretilmeleri gerekmektedir. Bu durumda,
ogrencilerin 6grenecekleri sey iizerinde diislinmeleri gerekmektedir: neyi 6grenecekleri, bunun igin
neler yapacaklari, hangi materyalleri kullanacaklar1 ve 6grenmelerini nasil kontrol edecekleri gibi
sorular akillarindan gegmelidir. Ornegin, bellek stratejisinin kullanimia yénelik bir ders i¢i uygulama
ornegi soyle olabilir: “Asagidaki sozciikleri kategorize edebilir misiniz? Her grup igin bir {ist kavram
bulun. Anahtar s6zciikleri hafizada daha iyi tutabilmek i¢in nasil yazardiniz?”.
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5. SONUC

Bu ¢alismadan elde dilen sonuglarin da gosterdigi gibi, 6grencilerin kisisel farkliliklari, 6grenim
stratejisi kullanimlarin1 6nemli 6lgiide etkilemektedir. Strateji kullaniminin 6grenilmesi ise 6zde uzun
soluklu bir siiregtir, ancak bunun i¢in derste harcanan ¢aba karsiliksiz kalmayacak ve daha etkili bir
yabanci dil egitimi gerceklesebilecektir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretmeninin derslerde bu konu
iistlinde dnemle durmasi ve tim Ogrencilerin strateji kullanimi konusunda ayni biling diizeyine sahip
olmalarimi ve bunlar1 etkin bi¢imde kullanabilmelerini saglayacak alistirma ve uygulamalar yapmasi
gerekmektedir. Ayrica, yabanci dil 6grenme siireci iginde asil hedefin, bir stratejinin 6grenilmis olmasi
degil, onun dogru bicimde, dogru yerde Ogrenci tarafindan bagimsiz ve etkin bir bi¢imde
kullanilabilmesi oldugu da unutulmamalidir.
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Extended Abstract

A great deal of responsibility falls on students according to the cognitive and constructivist
viewpoints which form the basis for ‘Communicative Approach’ and ‘Intercultural Approach’. In
relation to these views, a student is not seen as a passive individual who expects to be provided with
preset information but as an active individual responsible for his/her learning process inside and
outside the classroom and in charge of making use of his/her own knowledge and skills to achieve the
expected learning (Mandl and Friedrich, 2006; Sprorer and Bunstein, 2005; Desmond et al., 2005).
This defined role, at the same time, requires the student to be ‘independent’ throughout the learning
process. In the main reference source of the European Council Common European Framework of
Reference (2005) which is designed to determine testing-evaluation criteria and to prepare course
descriptions for foreign language courses, the importance of ‘independent learning’ is also emphasized
(Karamanoglu, 2005; Silahsizoglu, 2004) and the ways that teachers should follow to help their
students to be independent throughout their learning process are presented.

What lies behind the concept of independent learning is students’ making important decisions
about their own learning process by themselves. Skills such as planning one’s own learning process
and having some ideas regarding this process constitute the core of independent learning. An
important prerequisite of independent learning is utilizing learning strategies.

Use of foreign language learning strategies is a topic that is given great importance in the field
of foreign language teaching and learning for the last 20 years. A great deal of research has been
carried out since 1970s regarding foreign language learning strategies (O’Mailley and Chamot ,1990;
Oxford, 1990; Rubin and Thomson, 1994). As a result of these studies, many scales are composed and
administered to identify what kind of strategies foreign language learners use and how often they use
them. One of these questionnaires is Strategies Inventory for Language Learning (SILL) which is
designed by Oxford (1990) and used in this study.

The main aims of this study are as follows: to examine whether there is a difference in terms of
gender in the use of foreign language learning strategies by foreign language learners at University
Preparatory School; to find out whether there is a difference regarding the use of language learning
strategies in terms of the departments the students are registered in; to make suggestions about how
foreign language teachers can enable the use of strategies for students to create a more active learning
process.

In the spring semester of the academic year 2007-2008, Strategies Inventory for Language
Learning is administered to a total of 343 volunteer students who study in the School of Foreign
Languages and who are registered in different departments of various Faculties at Hacettepe
University. Female students outnumber males by a 3-to-1 ratio (F= 255, M= 88).

The data obtained as a result of the administered questionnaire is analyzed using SPSS statistic
program and findings show the following results. The foreign language learning strategies are used at
different ratios by all the students (average score of females is 3.12, average score of males is 2.68;
average score of students who are registered in foreign-language related departments is 3.4, average
score of students in the other departments is 2.8). A statistically significant difference between female
and male students is also found. The data obtained from the research shows that females use more
foreign language learning strategies than males. When examining the data in terms of the relation
between the major fields and the use of foreign language learning strategies, a statistically significant
difference is seen in using strategies among these groups. In relation to this, those students who are
going to major in foreign language related departments use more foreign language learning strategies
than those in other departments. Specifically, they use more metacognitive strategies than non-
language majors. For both groups, the least commonly used strategy is affective strategy. These results
are further discussed within the light of other similar studies in the field.

A comparison of six foreign language learning strategies used by female and male students
shows that female learners use more strategies than males. The most commonly used strategies for
male students is compensation strategy and metacognitive strategy for female students. Affective
strategy is the least commonly used strategy for both genders.
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The results of this study reveal that foreign language learning strategies are used at different
ratios- at low level, middle level or high level- by all the students. In this case, it is necessary to train
especially male students and those groups of students who are not going to major in foreign languages
on the use of foreign language learning strategies. It helps them change their ‘unconscious’ use of
strategies into ‘conscious’ use. In parallel to this, it is essential to highlight some of the ways that can

be followed to increase students’ achievement of foreign language learning and to support independent
learning,

Foreign language teachers need to emphasize the importance of using strategies in foreign
language learning and provide explicit strategy training within the light of aforementioned stages.
Related to this, it’s also important to remind the learner that a successful use of strategies is a long-
term process and every student learns in his/her own pace.



