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OKUL ONCESI EGITiMi OGRETMEN ADAYLARININ YARATICI DRAMA
YONTEMINi KULLANMAYA YONELIK OZYETERLIKLERI

PRE-SCHOOL PROSPECTIVE TEACHERS’ SELF EFFICACY LEVELS ON USING
THE CREATIVE DRAMA METHOD

Duygu CETINGOZ®

OZET: Bu arastirmamn amaci, okuloncesi egitimi 6gretmen adaylarinn yaratici drama yéntemini kullanmaya
yonelik ozyeterlik diizeyleri ve bu diizeylerle ¢esitli degiskenler arasindaki iligkileri incelemektir. Aragtirmanin 6érneklemini
olusturan 2008-2009 6gretim yilinda okul dncesi egitimi 6gretmenligi lisans programina devam eden drama dersi almus 2., 3.,
4. smiftan 190 dgrenciye Yaratict Drama Yontemini Kullanmaya Yénelik Ozyerterlik Olgegi uygulanmistir. Olgek uygulanan
ogretmen adaylar1 iginden asir1 ve aykiri durum orneklemesi ile belirlenen toplam dort 6gretmen aday: ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Analizler sonucunda okuldncesi egitimi 6gretmen adaylarimn yaratici drama yontemini kullanmaya
yonelik ozyerterlik diizeylerinin iyi oldugu ve siif diizeyine, cinsiyete, ek atdlye calismalar1 alip-almama durumuna gore
yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik ozyeterlik diizeylerinin anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ifade ettikleri goriislere dayali olarak yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik diizeyleri diisiik ve yliksek 6gretmen adaylarinin arasinda drama etkinligini planlama ve uygulama kaynakl1 bilgi
ve beceri yargilarinda farkliliklar oldugu saptanmustir.

Anahtar sozciikler: yaratici drama yontemi, dzyeterlik, okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylar:

ABSTRACT: The objective of the present study is to investigate the pre-school prospective teachers’ level of self
efficacy on using the creative drama method and the relationship between several variables and their self efficacy levels. The
participants were 190 second, third and fourth year students who attended Department of Pre-School Education during 2008-
2009 and who took the Creative Drama Lesson. The students were given the Self Efficacy Scale Regarding The Use of
Creative Drama. Among these students, four students who were chosen by extreme or deviant case sampling were
interviewed. The analysis revealed that pre-school prospective teachers’ self efficacy on using the creative drama method is
in good level and their self-efficacy levels on using the creative drama method differ meaninfully depending on their class,
gender and whether they received additional work-shop instruction on the method. The results also revealed differences
between the pre-school prospective teachers with high and low self efficacy levels on using the creative drama method.

Keywords: creative drama method, self-efficacy, pre-school prospective teachers

1. GIRIS

Oyun, dramayla ilgili tanimlamalar yapilirken kullanilan temel kavramlardan biridir. San
(2002) egitimde yaratici dramay1 agiklarken oyun kavramina da deginmektedir. “Cocugun yasamla
kurdugu iligkiler yumaginin biiyiik bir boliimii “oyun” ve “imgeleme” iginde ge¢cmektedir. Biiyliime
stireci i¢indeki ¢ocuk ¢esitli oyunlar oynar ve birgok oyunu da “icat” eder” (s.46). Yaratici drama da
birgok oyun ve oyun tiiriiniin hareket etkinliklerini iceren yaratici oyunlarin bir sekli, insan i¢in gerekli
tiimel bir sanat ve dogaclamadir (Cottrell, 1987; McCaslin, 1990).

Sosyal yapilandirmaciligin temellerini olusturan Vygotsky’nin yakinsal gelisim alanina gore,
Ogrenenlerin kendi baslarma ¢ozebilecekleri problemlerin yam sira bagkalarmin yardim ile
cozebilecekleri problemler de vardir. Drama etkinlikleri sosyal yapilandirmaci yaklagimin egitime
bakis agisindan beslenmektedir. Goriingiisel olarak bakildiginda drama etkinliklerinde yalniz taklit
yoktur. Ciinkii biitiin taklitler diinyanin 6znel bir bi¢imde yeniden sunumu ya da doniistiiriillmesidir.
Dramada 6grenciler anlayislarim algiladiklar1 deneyimlerinin kisisel olarak yapilandirilmig ifadeleri
yoluyla olustururlar (Saebg, 2009). Grup iiyelerinin birlikte gergeklestirecekleri etkinlikler, aralarinda
gecen diyaloglar ortak bir anlayis olusmasina yardimci olur. Bu siireg, bireyin kendi kesiflerinden
daha fazlasin1 kapsar (Acikgdz Un, 2002).

San (2002), dramanin egitimde kullanilmasiyla 6grenme siirecinde var olan bilgilerin gdzden
gegirildigine, irdelendigine, farkli perspektiflerden tekrar ele alindigina ve yeniden yapilanmaya zemin
hazirlandigina deginmektedir. Bu nedenlerden Otiiri yaratict dramanin egitimde mutlaka
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kullanilmasmnin gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii tiim egitim kademelerinde yaratici drama
caligmalarmin cagdas egitim sistemiyle biitiinlestirilmesi ile kendini gelistirme gereksinimi duyan
ogretmen ve ogrenciler yetistirilebilir (Okvuran, 1994). Onder (2003) ise dramanm; c¢ocukta
yaraticiligt ve hayal giiciinii gelistirdigini, zihinsel kapasiteyi gelistirdigini, benlik kavraminin
gelismesine katki sagladigini, bagimsiz diisiinme ve karar vermeyi sagladigini, duygularin farkina
varilmas1 ve ifade edilmesi ve iletisim becerilerine olumlu katki getirdigini, sosyal farkindaligin
artmas1 ve problem ¢dzme yeteneklerinin gelismesine olanaklar verdigini, demokrasi egitimine destek
sagladigini, grup ici siireclere yani arkadashk iliskilerine, 6gretmen ve c¢ocuklar arasindaki olumlu
iliskilere katki getirdigini ve genel 6grenci performansina olumlu etki yaptigini ifade etmektedir.

Alanyazin incelendiginde de yaratict dramammn iilkemizde ve yurtdisinda pek ¢ok alanda ve
farkli ozellikler {izerinde (Brown, 1990; Duatepe ve Ubuz, 2004; Freeman, Sullivan, Fulton, 2003;
Kaf, 1999; Kara ve Cam, 2007; Okvuran, 1993; Omeroglu, 1992; Onder ve Kamaraj, 1998; Tiirker,
2008; Ustiindag, 1997; Yilmaz, 2000) etkili oldugunu kanitlayan arastirmalar vardir. Okul 6ncesi
donemde bir¢ok konunun 6gretiminde yaratict drama yontemi etkili bir egitim aracidir (Chen, 1997).
Okul oncesi donemde drama yontemi ile 0grenmenin Ogrencinin duygularini, duyularimi, hayal
giiclinii, sesini, bedenini, sosyal becerilerini kesfettigini ve kullandigini belirtmektedir (Saldana, 1985:
akt., Chen, 1997). Ozellikle okul &ncesi dénemde &grenciler dramatik oyunlar sayesinde diinyay1
tammaya baslarlar ve yasama yonelik bilissel, duyussal yapilarini olustururlar. Bu déonemde dramatik
etkinlikler Ogretmenlere Ogrencilerinin ilgileri, korkular1 ve diisiinceleri hakkinda bilgi verir
(Cerniglia, 2006).

Yaratict drama bir egitim yontemi olarak da tamimlanmaktadir. Bu acidan bakildiginda
Gilineysu (2002) taniminda egitimde yaratici drama yonteminin kullanilmasinin 6grenci tizerindeki
olumlu etkilerine deginmektedir. “Yaratici dramay1 insanin kendisini baskalarimin yerine koyarak ¢ok
yonlii gelistiren, yaratici bir sekilde kendini ifade edebildigi, arastirma istek ve duygusunun gelistiren,
bireyin egitim ve Ogretim istegini arttiric1 bir egitim yontemi olarak tanimlamaktadir”(s.128).
Egitimde dramanin bir yontem olarak kullanilmas1 bireyin sosyal iliskilerini diizenlemesine, kendisini
tamimasina, liretmesine ve varligimmi ortaya koymasina olanak saglamaktadir. Egitim ve Ogretimde
dramanin islevi olduk¢a dnemlidir ve dramanin egitimde bir 6gretim yontemi olarak uygulanmasinin
amac1 duyussal, biligsel ve davranigsal 6zellikleri gelistirmektir (Geng, 2003). Yaratici drama biitiin bu
nitelikleri nedeniyle ana smiflarindan yiliksek 6gretim programlarina kadar 6nemli ve vazgegilmez bir
etkinlik olarak yer almaktadir (Tekerek, 2007). Yaratic1 drama yonteminin etkili bir sekilde derslerde
kullanilabilmesi i¢in &gretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin yontem hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmalarmin yanmda uygulayabileceklerine dair zyeterliklerinin de yiiksek olmasi 6nemlidir. Ciinkii
ogretmen davranislar1 6grencilerin 6grenmelerini ve basarilarmi etkilemektedir (A¢ikgéz Un, 2003;
Moran ve Hoy, 2001). Bandura (1977), 6gretmen Oz-yeterlik algisim1 bir 0gretmenin, yeterince
giidiilenmemis 6grencilerin oldugu durumlarda bile 6grencilerin 6grenmelerinde istenen sonuglar elde
edebilecegine yonelik yargisi olarak tanimlamistir. Ayrica 6gretmenlerin kendilerine olan inanglari,
siniftaki uygulamalarini, 6gretme siirecine iligkin algilarim1 ve kisisel tecriibelerinden faydalanma
yollarm etkileyen 6nemli etmenlerdendir (Brody ve Davidson, 1998).

Etkili bir yaratici drama siireci olusturulmasi i¢in bir 6gretmen yani sinifin drama lideri bazi
ozelliklere sahip olmalidir. Egitimde; katilimcilarin glivenini kazanmig, insana saygi duyan, deger
veren, gozlem gilicii ve sezgileri gelismis, pratik zekasmi kullanabilen, yliksek enerjiye sahip,
aragtirmaya inanan, sabirli ve sorumluluk duygusuna sahip, adil, duyarli, sosyal-kiiltiirel-sanatsal
yagamin i¢inde, deneyim ve birikim sahibi bir lider olarak, psikolojik ve fiziksel yap1 agisindan
dramaya uygun bir ortam olusturulmas: gerekmektedir. Elestiri ve 6z elestirinin yapilirken empati
duygusunun da yer aldigi bir egitim diizeni yaratilmalidir. Aragtirarak, elestirerek ve Ozgiirce
deneyimini, birikimini, duyumsadiklarmi ve diisiindiiklerini agik¢a ifade edebilecek nitelikte grup
iiyelerini ya da Ogrencileri iceren bir ortam olusturmahdir (Tekerek, 2007). Yaratici drama
etkinliklerini diizenleyecek olan 6gretmenin sozii edilen yaratici drama yontemini uygulamaya doniik
uzmanlik becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir. Onder (2003) drama etkinliklerinde &gretmenin
diger 6gretim durumlarina oranla daha rahat ve esnek davranabilmesinin, ¢ocuklari kendileri gibi
olabilmeleri yoniinden rahatlatabilmesinin, sonuca degil siirece odaklanmasinin 6nemi iizerinde
durmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6gretimde kullanacaklari gesitli yontem ve teknikler hakkinda
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bilgi sahibi olmalarinin yanin da gelecekte derslerinde bu yontem ve teknikleri uygulamalar1 i¢in 6z
yeterliliklerinin yiiksek olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmin lisans 6grenimleri
sirasinda dgretmenlerin ise hizmetici egitim siireglerinde hem dramay1 planlama hem de uygulama
acisindan bol miktarda pratik yapma olanagina sahip olmalidir. Cocuklarla drama uygulayan
Ogretmenin, teknigin gerektirdigi davramglara sahip olmasi gerekmektedir. Bu durum ozellikle
dramanin egitim amagclarina ulagmasi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle egitici drama &gretmenin
aldig1 drama egitimi dnem kazanmaktadir (Onder, 2003).

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri fakiiltelerinden mezun olduklarinda,
nitelikli yaratict drama dersleri verebilmeleri igin 6nemli olan drama yontemini kullanmaya iliskin
ozyeterlik diizeyleri hakkinda giivenilir bilgiler elde edilmesinin ve okul Oncesi egitimi Ogretmen
adaylarimin drama yontemini kullanmaya yonelik ozyeterlilik diizeylerine etki eden faktorlerin
belirlenmesinin onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica iilkemiz agisindan bakildiginda O6gretmen
adaylarinin yaratic1 drama yontemini kullanmasina yonelik Ozyeterlik diizeyleri ile ilgili olarak
yapilmis arastirmalarin sayisinin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okuldncesi egitimi 0gretmen adaylarmin yaratici drama yontemini
kullanmaya yonelik 6zyeterlik diizeyleri ve bu diizeylerle ¢esitli degiskenler (simif diizeyi, cinsiyet, ek
atolye ¢alismalarma katilip katilmama durumu) arasindaki iliskileri incelemektir.

Aragtirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylarinin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik diizeyleri nedir?

2. Okul oOncesi egitimi Ogretmen adaylarinin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik diizeyleri simf diizeyine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

3. Okul oncesi egitimi Ogretmen adaylarinin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik diizeyleri cinsiyete gore anlaml farklilik gdstermekte midir?

4. Okul oncesi egitimi Ogretmen adaylarimin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik diizeyleri ek atolye galigmalarina katilip katilmama durumuna gore anlamh farklilik
gostermekte midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmamin Modeli

Aragtirmanin modeli olarak nicel aragtirmalardan betimleyici iliskisel tarama modeli ve nitel
arastirmalardan durum caligmast kullanilmigtir. Arastirmada g¢oklu yontemlerin (nicel ve nitel
yontemlerin) kullanimi ile yontemde ¢esitleme saglanmistir (Patton, 1990: akt., Biiyilikoztiirk ve dig,
2009). Karma modelde (zenginlestirilmis desen) arastirmaci nicel ve nitel verileri aynt zaman dilimi
icinde toplar. Daha sonra bu bulgular kullanilarak verilerin birbirini destekleyip desteklemedigine
bakar (Fraenkel ve Wallen, 2006: akt., Biiylikoztiirk ve dig, 2009). Bu arastirmada 6lgek ve goriisme
formu 6gretmen adaylarina ayni zaman dilimi i¢erisinde uygulanmistir. Nicel arastirmalardan iliskisel
tarama modelleri iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2004). Durum ¢aligmasi ise giincel
bir olgunun kendi yasam cergevesi i¢inde caligilmasi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilabilmektedir. Yani durum caligmasi arastirmacinin “neden?” ve
“nasil?” sorularma odaklanarak “hedeflenen durumu” derinlemesine ve ayrintili olarak irdelemek
istediginde kullanilmaktadir. (Yin, 2003).

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirma evreni Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, {lkdgretim béliimii Okul
Oncesi Egitimi Ogretmenligi lisans programlarma devam eden 350 oOgrenciden olusmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini belirlemek i¢in evreni olusturan Ogrenciler arasindan basit tesadiifi
ornekleme yontemi ile secilen (Karasar, 2004) 2008-2009 6gretim yilinda ilgili lisans programina
devam eden drama dersi almig 2., 3., 4. smiftan 200 Ogrenciye ulasilmistir. Ancak uygulama
sonucunda toplanan 6lgme araglarmin kontrolii sonucu hatali ve eksik dolduranlarin ayiklanmasi ile
190 6gretmen adayindan toplanan veriler gecerli kabul edilmistir.

Olgekten elde edilen bilgilerin yani sira 6gretmen adaylarmin yaratict drama ydntemini
kullanmaya iligkin 6zyeterlikleri hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmak i¢in durum c¢aligmasi
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gerceklestirilmistir. Durum ¢aligmasina katilacak 6gretmen adaylar1 asir1 ve aykiri durum 6rneklemesi
ile belirlenmistir. Asirt ve aykiri durum Orneklemesi evrenin genis olmasi nedeniyle ornekleme
acisindan sorunlar ortaya cikabilecek durumlarda ayni is, uygulama agisindan ¢ok iyi ve ¢ok kotii
performansa sahip olanlarin saptanmasi yoluyla yapilabilir. (Yildirim ve Simsek, 2008). Buna gore
ornekleme alinacak 6gretmen adaylar1 belirlenirken yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyerterlik Olgegi uygulanan 190 6gretmen aday1 i¢inden iki yaratict drama ydntemini kullanmaya
yonelik ozyerterligi diislik, iki yaratict1 drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyerterligi yiiksek;
toplam dort 6gretmen adayi ile goriismeler gerceklestirilmis ve kaydedilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada Yaratici Dramaya Yontemini Kullanmaya Yonelik Ozyeterlik Olgegi (Cantiirk
ve Giinhan, 2009) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Yapilan ¢oziimlemeye gore gelistirilen 47
maddelik 6l¢egin maddelerinin otuz alti maddesi olumlu, on bir maddesi olumsuzdur. Bu maddeler:
“Yaratici drama yontemi ile 6grencilerin grup caligmasina yatkin olmasim saglayabilirim”, “Yaratici
drama yontemini kullanirken bir problemle karsilasinca ne yapacagimi biliyorum” gibi maddelerden
olusmaktadir. Bu maddeler “hi¢ katilmam”, “az katilirim”, “orta derecede katilirnm”, “cok katilirim”,
“tam katilrm” olmak iizere 5 kategoride oOlceklenmistir. Olgek maddeleri tek faktdr altinda
toplanmaktadir. Olgegin giivenirligini ortaya koymak amaciyla yapilan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi ise .96 olarak bulunmustur (Cantiirk ve Giinhan, 2009). Okuldncesi egitimi O0gretmen
adaylarna iliskin kisisel bilgiler ise 4 kapali uglu soru ile elde edilmistir.

Gorlismelere baslamadan once goriisme sorularii denemek icin 2 6n goriisme yapilmustir.
Ogrencilerin, drama ile ilgili dogrudan drama yontemini kullanmaya iliskin durumlarimi ve
yasantilarini diisiinerek cevap verdikleri goriilmiistiir. Amacina ulagsmadigi, daha genel anlamda ifade
edildigi goriilen baz1 sorular diizeltilmis, bazi sorular tamamen ¢ikarilmis ve goriisme formuna yeni
sorular eklenmistir. Gorlismelerden veri elde edebilmek amaciyla Ogretmen adaylarn ile yar
yapilandirilmis bir goriisme formu ile goriismeler gerceklestirilmis ve kaydedilmistir. Goriisme
formunun gelistirilmesi igin ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
gelistirilen sorular konu alani uzmani iki 6gretim elemanina incelettirilerek, onlarm goriis ve onerileri
dogrultusunda son haline getirilmistir. Gériisme formu 4 acik uclu sorudan olusmaktadir. Ogretmen
adaylarinin goriislerini almak amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile bireysel goriismeler
yapilmistir. Bu teknikte, arastirmact goriisme sorularini 6nceden hazirlar; gériisme sirasinda arastirilan
kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartigilmasina izin
verilir (Ekiz, 2009).

Nitel arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi 6nemlidir ve bunun i¢in bazi énlemler
alinmas1 gerekmektedir. (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmanin gegerligini ve giivenirligini
artirmak i¢in bu onlemlere bagh kalinmistir: a) Arastirmanin i¢ gegerligini artirmak i¢in gorlisme
formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda konu ile ilgili bir kavramsal bir gerceve
olusturulmustur. Ayrica yapilan igerik analizinde temalar, ilgili kavramlar ve ilgisiz kavramlar
belirlenmeye caligilmistir. Bu temalar ve temalar1 olusturan alt temalarin kendi aralarindaki iliskisi ile
her bir temanin digerleriyle iliskisi kontrol edilerek biitlinlik saglanmigtir. Katilimcilarin goriislerini
herhangi bir endigseye kapilmadan ictenlikle ifade etmeleri saglanmaya ¢aligilmistir. Boylece goriisme
stirecinde toplanan verilerin ger¢cek durumu yansitmasi saglanmistir; b) Arastirmanin dis gegerligini
artirmak i¢in aragtirma siireci ve bu siiregte yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya caligilmistir.
Arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin ¢éziimlenmesi ve
yorumlanmasi ayrintili bir bigimde tanimlanmistir; c¢) Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarhigini)
artirmak i¢in bulgularin tamami yorum yapilmadan dogrudan verilmistir. Ayrica goriismede elde
edilen veriler lizerinde aragtirmaci kodlamalar yapmis ve goriisme sonucglar1 arastirmaci tarafindan
tekrar incelenmis ve zaman araligi birakilarak (20 giin) ikinci kodlama yapilmis ve kodlamalar
arasinda uyusum ylizdesi saptanmistir; d) Arastirmanin dig giivenirligini artirmak i¢in arastirmaci,
siiregte yapilanlar1 ayrintili bir bigimde tanimlamistir. Ayrica elde edilen veriler ve kodlamalar
arastirmaci tarafindan saklanmaktadir ve arastirmacilarin incelemesine agiktir.
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2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada betimleyici iligskisel tarama modelinden elde edilen veriler SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) 11.0 programinda istatistiksel tekniklerden ortalama, standart sapma,
yiizde, t testi, Mann Whitney U Testi, varyans analizi ve Scheffé testi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular analiz edilerek tablolastirilmistir. Goriisme sonucunda elde edilen
veriler icerik ¢oziimlemesi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Icerik ¢oziimlemesinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve kategorilere ulagsmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Nitel
arastirmada goriisme sonuglarinin ¢oziimlenmesi amaciyla kayitlar gézden gegirilerek Ggretmen
adaylarinin sorulara verdikleri yanitlar aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Giivenirlik i¢in aragtirmaci
tarafindan yapilan kodlamalar iizerinde Giivenirlik= Goriis Birligi/ Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi X
100 formiili uygulanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Yapilan kodlamalarin giivenirligini
belirlemek igin goriisme sonuglari arastirmaci tarafindan tekrar incelenmis ve zaman aralii
birakilarak (20 giin) ikinci kodlama yapilmis ve kodlamalar arasmda uyusum yiizdesi % 89 olarak
hesaplanmigtir. Uyusum yiizdesinin % 70 veya daha {istii olmasi1 yeterli goriildiigiinden veri analizi
acisindan giivenirlik saglanmistir (Sencan, 2005). Katilimcilarin verdikleri yanitlar maddeler halinde
yazilmis, benzer ifadeler birlestirilmis ve ¢dziimleme sonuglar1 tablolastirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arasgtirmaya ait betimsel istatistikler ve dagilimlar ile arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda toplanan verilerle elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Yaratic1 drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlik diizeyine etki eden faktdrlere gore
ogrencilerin dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Yaratict Drama Yéntemini Kullanmaya Yénelik Ozyeterlik Diizeyine Etki Eden
Faktorlere Ait Dagilmlar

Degisken Grup n %
Cinsiyet Kiz 172 90,5
Erkek 18 9,5
Toplam 190 100
Sinif Diizeyi 2.Smf 71 37,4
3.Smf 87 45,8
4.Smf 32 16,8
Toplam 190 100
Ek Atoélye Calismasi Alip-Almama Durumu Almis 33 17,4
(kiz meslek lisesinde drar.na"dersi a}.lm1§ Almamis 157 82,6
olma ya da en az 48 saatlik 6zel atdlyelere Toplam 190 100
katilmis olma)

Ogrencilerin sinif diizeyine gore yaratict drama ek atdlye ¢alismalari alip almama durumlarina
ait betimsel istatistikler ve dagilimlar Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2. Ogrencilerin Siif Diizeyine Gore Yaratict Drama Ek Atélye Cahismalar1 Ahp-Almama
Durumlarina Ait Betimsel Istatistikler ve Dagihmlar

Ek Atolye Calismas1 Alip-Almama Smif Diizeyi n %

Durumu

Ek Atolye Calismasi Almis 2.Smmf 21 63.6
3.Sumf 12 36.4
4.Simf 0 0
Toplam 33 100

Ek Atoélye Calismast Almamis 2.Simf 50 31.8
3.Sumf 87 45.8
4.S1mf 32 20.4
Toplam 157 100

Tablo 2’deki sonuglara gore genel olarak Ogrencilerin ek atdlye caligmalarina katilmamis
olduklar1 goriilmektedir. Ek atdlye ¢aligmasina katilan gruplar i¢inde 2. sinif 6grencilerinin sayisinin
en fazla oldugu saptanmustir.
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Ogretmen adaylarmin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik ozyeterlik aritmetik
ortalama, standart sapma, maksimum ve minimum puanlarina iligskin sonuglar Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Yaratici Drama Yéntemini Kullanmaya Yénelik Ozyeterlik
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Maksimum ve Minimum Puanlari
n (9] SS Maksimum Minimum
Ozyeterlik Diizeyleri 190 194.06 23,77 233 130
Tablo 3 incelendiginde yapilan betimsel analizler sonucunda okuldncesi egitimi Ogretmen
adaylarimin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlik puanlarmin ortalamasinmin 194.06
oldugu goriilmektedir. Ozyerterlik diizeyleri agisindan en yiiksek puanin 233, en diisiik puanin ise 130
oldugu bulgusuna ulasiimistir. Olgekte 47 madde oldugu icin alinabilecek en diisiik 47 en yiiksek 235
puan gbz Oniine alindiginda okuldncesi egitimi 0gretmen adaylarinin yaratici dramayi kullanmaya
yonelik 6zyeterlik 6l¢eginde maddelere verdikleri yanitlarin daha ¢ok “Cok Katilinm” segeneginde
toplandigim gostermektedir. Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarmin simf diizeylerine gore yaratici
drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlik diizeyleri ortalamalar1 ve Varyans analizi sonuglari
Tablo 4’de sunulmustur.
Tablo 4. f)gretmen Adaylarimin Simf Diizeylerine Gore Yaratici Drama Yontemini Kullanmaya
Yonelik Ozyeterlik Diizeyleri Varyans Analizi Sonuclar:

Simif Diizeyi n (0] SS F P
2. Smf 71 201.98 22.33 7.39 .00*
3.Simif 87 190.83 24.04
4. simif 32 185.28 21.52

*Fark Onemli p<.05

Tablo 4’deki Varyans analizi sonucunda sinif diizeyine gore anlamli farkhiligin (F,.157=2,37,
p<,05) oldugu belirlenmistir. Varyans analizi sonucunda ortaya ¢ikan farkliligin kaynagim belirlemek
amactyla Scheffé testi uygulanmistir. Scheffé testi sonucunda 2. smiflar ile 3. ve 4. siniflar arasindaki
farkin anlamli oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 5°de 6gretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore yaratici drama yontemini kullanmaya
yonelik o6zyeterlik diizeyleri grup ortalamalar1 ve ¢-testi sonuglari verilmistir.

Okul oncesi egitimi dgretmenligi lisans programu kiz dgrenci agirlikhdir. Kiz (n= 172) ve
erkek (n= 18) katilimcilar arasinda katilimei sayis1 farkliliklar1 bulunmaktadir. Bu sebeple de analiz
oncesinde normal dagilim varsayimi incelenmis ve hem kiz katilimcilarda (Kolmogorov Smirnov p=
,483) hem de erkek katilimcilarda (Kolmogorov Smirnov p= ,735) normal dagilim varsayiminin
karsilandig1 gozlenerek ikili karsilastirma da parametrik tekniklerde bagimsiz 6rneklemler igin z-testi
analiz kullanilmastir.

Tablo 5. @gretmen Adaylarmn Cinsiyetlerine Gore Yaratici Drama Yoéntemini Kullanmaya
Yonelik Ozyeterlik Diizeyleri Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Sonu¢lar

Cinsiyet n (0) SS sd t p Cohen d
Kiz 172 195.19 23.30 188 2.03 .04* 28
Erkek 18 183.33 26.23

*Fark Onemli p<.05

Tablo 5’de yer alan t testi sonuglarina gore kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasindaki farkin
yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlik diizeyinde (p<.05) 6nemli oldugu yani, kiz
Ogrencilerin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik Ozyeterlik diizeyi ortalamalarmin
(0=195.19) erkek 6grencilerin ortalamasindan (O=183.33) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6’da 6gretmen adaylarmin ek atdlye caligmasi alip almama durumlarma gore yaratici
drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlik diizeyleri grup ortalamalar1 ve Mann Whitney U testi
sonuglar1 verilmistir.

Okul Oncesi egitimi O0gretmenligi 0gretmen adaylar1 ek atdlye galigmasi almams olanlar
agirliklidir. Ek atolye ¢alismasi almig (n= 33) katilimcilar ile ek atdlye caligmasi almamis katilimeilar
(n=157) arasinda katilimci sayis1 farkliliklar1 bulunmaktadir. Bu sebeple de analiz 6ncesinde normal
dagilim varsayimi incelenmis ve ek atdlye galigmasi almg katilimcilarda (Kolmogorov Smirnov p=
.039) normal dagilim varsayimmin karsilanmadigi, ek atdlye ¢alismasi almams katilimcilarda ise
(Kolmogorov Smirmnov p= .952) normal dagilim varsaymminin karsilandigr gozlenerek ikili
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karsilastirma da parametrik olmayan tekniklerde bagimsiz érneklemler icin Mann Whitney U analizi
kullanilmastir.

Tablo 6. Ogrencilerin Ek Atélye Calismas1 Ahp-Almama Durumuna Gére Yaratict Drama
Yontemini Kullanmaya Yonelik Ozyeterlik Diizeyleri Mann Whitney U Testi Sonuglari

Ek Atolye Cahsmas1 Alip- n Sira Sira Toplanm U p
Almama Durumu Ortalamasi
Ek Atolye Calismasi Almis 33 163.55 5397.00 345.00 .00*
Ek Atolye Calismasi Almamis 157 81.20 12748.00

*Fark Onemli p<.05

Tablo 6 ‘da yer alan Mann Whitney U analizi sonuglarina gore ek atdlye caligmasi almig
ogrenciler ile ek atdlye caligmasi almis Ogrencilerin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=345.00, p<.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, ek atdlye caligmasi almis olan Ogretmen adaylarmin, ek atdlye
caligmas1 almamis olanlara gore Ozyeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu
bulgu ek atdlye caligmasi almis olmanin 6gretmen adaylarinin drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile sorulan acik uclu sorularina verilen
yanitlar dogrultusunda yaratic1 drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlik diizeyleri yiiksek ve
diisiik 6gretmen adaylarinin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik Ozyeterlik diizeylerine
iliskin goriislerinin planlama ve uygulama ana temalar1 altinda toplandigi belirlenmistir. Belirlenen
planlama ve uygulama ana temalarinin alt temalar1 yaratict drama ydntemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik diizeyi yiiksek ve diisiik 0grencilere gore farkliliklar gosterdigi saptanmustir. Gortislerin
analizine gore okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarimn yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterlik goriisleri asagidaki bashklar altinda toplanmistir:

o Yaratici drama yontemini kullanmaya yénelik ozyeterlik diizeyi yiiksek okul oncesi egitimi
ogretmen adaylarimin yaratict drama etkinliklerini planlamaya iliskin goriigleri; drama
planlar1 1sinma, rahatlama, asil ¢caligma asamalarini igerir, planin biitiin agamalarinin birbiri ile
baglantili olur, yaratic1 planlar olusturulur, drama uygulanacak grubun yas diizeyi 6nemlidir,
amaclara uygun bir plan igerigi olusturulur, asamalara ayrilacak siire belirlenir, konu ve
kazandirilacak kavramlar belirlenir, materyal ve arag-gere¢ hazirligi tamamlanir, esnek bir
plan olusturulur seklinde belirtilmistir.

e Yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik ozyeterlik diizeyi diisiik okul oncesi egitimi
ogretmen adaylarmmin yaratict drama etkinliklerini planlamaya iliskin gériisleri; drama plani
biitiin 6grencileri etkinlige dahil edecek bir plan olur, eglenceli bir plan hazirlanir, ¢ocugun
gelisimine katki saglamalidir seklinde belirtilmistir.

o Yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik ozyeterlik diizeyi yiiksek okul oncesi egitimi
ogretmen adaylarinin yaratict drama etkinliklerini uygulamaya iliskin gériisleri; plana uygun
bir siire¢ saglanir, yoOnergeler acik ve net verilir, ¢ocuga rehber olunur, S&grencilerin
uygulamalarina miidahalede bulunulmaz, uygulama siirecine bagli olarak planda esneklik
yapilabilir, fiziksel kosullar uygun sekilde diizenlenir, 6grenciler etkinliklere katilim igin
istekli hale getirilir, drama yontemini kullanmaya hakim olundugu 6grencilere hissettirilir,
gruplarin ¢aligmalar1 gdzlemlenir, etkinliklerin sonunda degerlendirme yapilir seklinde
belirtilmistir.

o Yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik ozyeterlik diizeyi diisiik okul oncesi egitimi
ogretmen adaylarmmin yaratict drama etkinliklerini uygulamaya iliskin goriisleri; drama
etkinliklerine herkesi dahil etmek zordur, etkinlikler sikicidir, 6grencilerin dikkatini toplamak
ve etkinlik bulmak zordur, farkli tekniklerin kullanimi giigliikkler yasanir, acik yonergeler
vermekte ve farkl etkinlikler bulmakta zorlanilir seklinde belirtilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin ifade ettikleri bu goriislere dayali olarak yaratici
drama yontemini kullanmaya yonelik Ozyeterlik diizeyleri diisiik ve yiiksek Ogretmen adaylarinin
arasinda drama etkinligini planlama ve uygulama kaynakli bilgi ve beceri yargilarinda farkliliklar
oldugu saptanmistir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Asagida arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglar dogrultusundaki 6neriler maddeler
halinde sunulmustur.

Arastirmanin sonucunda okuldncesi egitimi dgretmen adaylarinin yaratici drama yontemini
kullanmaya yonelik Ozyerterlik diizeylerinin iyi oldugu bulgusuna ulagilmistir. Giirol (2003)
aragtirmasinda Ogretmen adaylarmin egitsel dramaya iliskin yeterlilikleri bilme ve gerekli gérme
diizeyleri yliksek oldugunu ancak, dgretmenlerin uygulama diizeylerinin bilme ve gerekli gérmeye
gore daha diisiik oldugunu belirlemistir. Christofi ve Davies (1991) 6gretim sitillerini inceledigi
aragtirmasinda, oOgrencilerin  %70’inin dramaya c¢ok hevesli oldugunu, fakat anket yapilan
ogretmenlerin %50 sinden fazlasiin dramayi dgretimde hi¢ kullanmadigim bulmustur. Ozellikle
ilkégretim II. kademe &gretmenlerinin bu egitsel metodu hi¢ kullanmadiklarim belirlemistir. Kaaland-
Wells (1993) arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin yaratici drama yontemini bagarili kullanmaya iliskin
yiizdeliklerinin %39 ile % 79 arasinda degisim gosterdigini, 6gretmenlerin %72 ile % 91 araliginda
drama yontemi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmaya ihtiyaglar1 oldugunu belirlemistir. Girgin
(1999) okul oOncesi Ogretmenleri ve okul yoneticilerine ulasarak, “Tiirkiye’de Okul Oncesi
Kurumlarinda Yaratici Drama Etkinlikleri” ¢ercevesinde yaptigi ¢caligmasinda, Ankara’da okul oncesi
egitim kurumlarimin bir cogunda drama derslerinin yer aldigi, ancak 6zellikle kurum digindan gelen
drama Ogretmenlerinin drama gegmisleri ve mesleki etkilesimlerinin yetersiz olduklar1 sonucuna
ulasmustir. Ozdemir, Akkus Cikla (2005) ise arastirmalarinda smmf &gretmeni adaylar1 tarafindan
yaratici drama yontemi kullanilarak hazirlanan ders planlarini analiz etmislerdir. Bu amaca yonelik
olarak, 12 goniilli kiz 6grenci seg¢ilmistir. Fen ve matematik alanlarma ydnelik hazirlanmig olan 6rnek
yaratici drama etkinlikleri ve ders planlar1 hazirlamislardir. Hazirlanan bu planlar yaratici drama
temelli ders plan1 degerlendirme Olgiitleri gbz Oniine alinarak degerlendirilmistir. Ayrica, yaratici
dramanin bir yontem olarak fen ve matematik egitiminde kullamimina yonelik, 6gretmen adaylarmin
goriiglerini almak igin, onlarla goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore; hazirlanan ders
planlarinda her ne kadar bazi eksiklikler olsa da, smif 6gretmeni adaylarmin yaratici dramanin
asamalarina ve bilesenlerine uygun ders planlar1 hazirlayabildikleri belirlenmistir. Bertiz (2005)
tiniversitelerde 6gretmen adaylarmin mesleki beceri ve kisiliklerine destek saglayan yaratici drama
faaliyetlerine agirlik verilmesini ve hizmet Oncesi egitimlerinde Ogretim yontemleri konusunda
donanimli hale getirilmeli gerektigini belirtmektedir. Bu arastirmanin ve diger arastirmalarin
sonuclarmma dayali olarak Ogretmen adaylarmin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik
ozyeterliklerinin hizmet 6ncesinin yani1 sira hizmette dogrudan uygulama siireclerine iliskin yasantilar
gecirdikten sonra incelenmesinin farkli sonuglar ortaya ¢ikarabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada okuldncesi egitimi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyine gore yaratici drama
yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlik diizeylerinin 3. ve 4. siniflarla karsilastirildiginda 2. smiflar
lehine anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Bu sonug iizerinde birbiri ile iligkili iki nedenin
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunlar 2. sinif ogrencilerinin ek atdlye caligmasi almigs olma
durumlar1 ve bu O6grenci grubunun drama dersini lisans programi geregi olarak yeni gormiis
olmalaridir. Bu arastirmanin betimsel istatistikleri incelendiginde en ¢ok ek atdlye caligmasi almis
olan grubun 2. smf ogrencileri oldugu goriilmektedir. Ayrica dramanin 2. sinifta okutulan bir ders
olmas1 nedeniyle derse iliskin bilgilerinin ve patriklerinin yeni yasanmishk diizeyinde olmasinin da
ozyeterlikleri iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Kaaland-Wells (1993) arastirmalarinda sinif
Ogretmenlerinin yaratict drama yontemini kullanmaya iliskin egitim aldiklarinda yaratici drama
yonteminin etkili bir yontem olduguna inandiklarini belirlemistir. Dolayisiyla smif diizeyi iizerinde
drama ile ilgili caligmalar yapmis olmanin 6nemli bir etki olusturdugu tespit edilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen bir baska sonu¢ da okuldncesi egitimi dgretmen adaylarinin cinsiyetlerine
gbre yaratict drama yOntemini kullanmaya yonelik Ozyeterlik diizeylerinin kizlar lehine farklilik
gosterdigidir. Kiz Ogrencilerin ozyeterlik diizeyleri erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bertiz
(2005) fen 6grencilerinin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik tutumlarim inceledigi deneysel
calismasinda erkek Ogrencilerin baglangigtaki tutum puanlarmin diisiik ¢iktigimi ve goézlemlerden
anlasildig lizere erkek 6grencilerin baslangigta drama ¢aligmalarini fazla hareketli oldugundan, beden
dilinin kullanilmasmi gerektirdigi gerekceleriyle erkek Ogrencilere uygun olmadigi hissine
kapildiklarmi belirlemistir. Kiiltlirel bir etkiyle de grubun disinda kalma, etkinliklere tam olarak
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kendilerini verememe gibi bir tablo ¢izdiklerini vurgulamaktadir. Ancak siire¢ igerisinde gozle goriiliir
bir degisimin gergeklestigini ve erkek Ggrencilerin giin gegtikce dramanin hareketli dogasini kendi
enerjik dogalariyla birlestirdiklerini, 6zgiin ve de sira dig1 birgok giizel olusum igerisine girdiklerini
saptamigtir. Ancak bu arastirmada drama dersi almis bir grup olmasina ragmen erkek dgrencilerin
ozyeterlik puanlar1 kiz 6grencilere gore daha diisiik ¢ikmustir. Erkek 6gretmen adaylariin baslangicta
tutum puanlarmin diisiik olmast da Ozyeterliklerini olumsuz etkilemis olabilir. Erkek Ogretmen
adaylarmin gerek kiiltiirel diizeyde gerekse tutum diizeyinde dramaya yonelik engellerini ortadan
kaldirmak ve Ozyeterlik diizeylerin artirmak i¢in daha uzun siireli uygulamalara ihtiyaglar1 oldugu
diistiniilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen son sonug ise okuldncesi egitimi d6gretmen adaylarmmin ek atdlye
caligmasi alip-almama durumlarmma gore yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik ozyeterlik
diizeylerinin ek atolye caligmasi almis olanlar lehine farklilik gosterdigidir. Giirol (2003) okul 6ncesi
Ogretmenleri ile okul oOncesi Ogretmen adaylarmin egitimde dramanmn uygulanmasina iliskin
goriislerini inceledigi arastirmasinda dgretmenlerin tamamina yakiminin drama uygulamasinda ¢esitli
sorunlar yagadiklarmi ve kendilerine verilen hizmeti¢i egitimin siiresinin ¢ok kisa oldugunu ve siirenin
mutlaka arttirilmas1 gerektigini vurgulamislardir. Ayrica 0gretmenler c¢esitli kitaplarda etkinlikleri
anlatan kitaplar bulundugunu ancak, drama etkinlikleri gérmeden uygulamanin zor oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ise drama dersinin mutlaka programda olmas1 gerektigini ve en gok
fiziki mekan yetersizliginden sorun yasadiklarmi belirtmislerdir. Kaaland-Wells (1993) ise
aragtirmalarinda sinif dgretmenlerinin yaratici drama yontemini kullanmalarinda 6gretmenlerin kigisel
drama ge¢mislerinin 6nemi olduguna deginmektedir. Omeroglu ve Ceylan (2007) ise okul éncesinde
drama dersinin okul dncesi egitimi 6gretmenlik programindaki iiniversite 6grencilerine katkisini bazi
degiskenlere gore inceledigi arastrmasinda dramayla ilgili seminer kurs ve atdlyeye katilma
durumuna gore anlamli farklilik goriilmedigini belirlemistir. Bunun nedeni olarak drama dersi alan
Ogrencilerin katildiklar1 kurs ya da seminer siirelerinin ve igeriginin birbirinden farkli olmasindan bir
fark olmamasinin dogal oldugunu belirtmislerdir. Bertiz (2005) ilkégretim okullarindaki yoneticiler ve
Ogretmenler aktif 6grenci merkezli 6gretim yontemleri konusunda hizmet i¢i egitime tabi tutulmasini,
cagdas yaklagimlar konusunda bilinglendirilmesini ve yaratici drama yonteminin desteklenmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu aragtirmanin sonuglarma da dayali olarak dramayla ilgili pratik yapma
stiresinin artmasinin yontemi kullanma konusunda kendine gilivenli 6gretmen adaylar1 yetistirmenin
o6nemli bir bileseni oldugu sdylenebilir.

Dolayisiyla arastirmaya katilan okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarmin genel olarak yaratici
drama yontemini kullanmaya yonelik 6zyeterlik diizeylerinin iyi oldugu ancak alinan ek ¢aligmalarin
ve alana iligkin siirekli pratik yapmanin Ozyeterlik diizeylerini daha iyi hale getirecegi
diisiiniilmektedir.

5. ONERILER

Bu ¢aligmanin sonuglar1 da dikkate alinarak su onerilerde bulunulabilir. Okuloncesi egitimde
biligsel-dil, sosyal-duygusal ve psikomotor alanda 6grenciye pek ¢ok ozellik kazandiran 6grenci
merkezli drama yontemi daha ¢ok benimsenmelidir. Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki okullarin
yaratici drama yontemi faaliyetlerine kolaylik saglayacak her tiirlii donanima ve materyale sahip
olmasini saglanmalidir. Universitelerde yaratict drama ydntemine yonelik ders sayilar: arttirilmali ve
biitiin alanlara yaygmlastirma konusunda gerekli galismalar yapilmalidir. Ogretmen adaylar1 yaratic
dramayla ilgili seminer, kurs ve atdlye ¢aligmalar1 katilmalar1 konusunda yonlendirilmelidirler. Egitim
fakiiltelerinde okul oncesi egitimi Ogretmenligi programinda bir yariyil olan drama dersinin iki
yartyillik bir ders olarak diizenlenmelidir. Drama 6gretmeninin yeterlilikleri hakkinda arastirmalara
devam edilmelidir. Ozellikle hizmet dncesinde ve hizmette cinsiyete yonelik yeterlik arastirmalari
yapilmalidir.
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Extended Abstract

“Games” is one of the major concepts when drama is defined. San (2002) also mentions
“games” when she explains drama in education. “Most parts of children’s relations with life take place
during game playing and visualisation. While growing up, children play and invent several games
(p.46). Creative drama is also a form of creative games which include several activities that take place
in many games and it is a necessary art and improvisation for humans (Cottrell, 1987; McCaslin,
1990). San (2002) states that drama in education causes students to go over and investigate and review
their knowledge from different perspectives and this process becomes a base for reconstruction of their
knowledge. Because of these reasons she states that drama must be used in education.

The literature reveals that drama is effective in many different fields and for developing many
different characteristics in Turkey and abroad (Brown, 1990; Duatepe ve Ubuz, 2004; Freeman,
Sullivan, Fulton, 2003; Kaf, 1999; Kara ve Cam, 2007; Okvuran, 1993; Omeroglu, 1992; Onder ve
Kamaraj, 1998; Tiirker, 2008; Ustiindag, 1997; Yilmaz, 2000). The creative drama metod is an
effective instructional tool for teaching several subjects during the pre-school eduction period (Chen,
1997). Learning through drama during the pre-school period cause students discover their feelings,
imagination, senses, voice, body, and social skills and use them (Saldana, 1985: cited by., Chen,
1997). Especially during the preschool period students start to learn the world through dramatic games
and start to establish their cognitive and affective structures. During this stage, dramatic activities
inform teachers about their students’ interests, fears and thoughts (Cerniglia, 2006).

Use of drama method in education allow the individual organise his social relations, get to

know himself, produce and put his existence forward. Drama is quite important in teaching and
education and the objective of using drama as an educational method is to improve affective, cognitive
and motor features (Geng, 2003). In order to use creative drama effectively in education, it is
important that teachers and prospective teachers have enough knowledge on the drama method. In
addition, it is also important that teachers and prospective teachers have high self efficacy on using the
creative drama method. Because teachers’ behaviors affect the students’ learning and success
(Acikgdz Un, 2003; Moran ve Hoy, 2001). Bandura (1977), defined teachers’ self efficacy as their
judgement about getting desirable learning outcomes from their students even the students were not
motivated enough. Besides, teachers’ belief in themselves is an important factor which affect their
perceptions about the learning process and the ways they benefit from their personal experiences
(Brody and Davidson, 1998).
In this context, the objective of the present study is to investigate the levels of pre-school prospective
teachers’ self efficacy on using the creative drama method and the relationship between several
variables (class, gender and whether they participated in additional work-shops on creative drama) and
their self efficacy levels. The research employed correlational survey model which falls under the
descriptive model and case study which is a qualitative method. The use of both descriptive and
qualitative methods provided variety in the use of methods (Patton, 1990: cited by., Biiylikoztiirk et al,
2009). The participants were 190 second, third and fourth year students who attended Department of
Pre-School Education during 2008-2009 and who took the Creative Drama Lesson. The students were
given the Self Efficacy Scale regarding the use of creative drama (Cantiirk and Giinhan, 2009). Out of
the 190 students, 4 students who participated in the case study were chosen by the extreme or deviant
case sampling method and they were interviewed. 2 students out of four have high self efficacy level
and 2 students have low self efficacy level. Their interviews were recorded. The data gathered from
the descriptive associational survey model were analyised through SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) 11.0 and the mean, standart deviation, percentage, t test, Mann Whitney U Test,
variation analysis and Scheffé test were employed during the analysis. The findings were put into
tables. The data gathered from the interviews was analysed through the content analysis method.

The results reveal that students have a good level of self efficacy on using the creative drama
method. Depending on the year of study, the pre-school students’ self efficacy levels of using the
creative drama method, the results depict meaningful differences in favor of the sophomore students
comparing with the third and fourth year students. Another finding of the present research is that there
are meaningful differences in students’ self efficacy levels of using the creative drama method in favor
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of the girls. The last finding of this research is that there are meaningful differences between the self
efficacy levels of those who participated in additional work- shops and those who did not. Depending
on the participating prospective teachers’ statements, there are differences in judgements on
knowledge and skills in terms of planning and implementing the creative drama activities between the
students with high and low self efficacy levels.

Considering the results of this research these suggestions can be put forward: The student
centered creative drama method which enables students gain various cognitive, language, social-
emotional and psycho-motor features should be used more during the pre school period. Schools
located under the National Ministry of Education should be equipped with more material and
equipment that will facilitate the implication of the creative drama method. The number of courses
teaching the creative drama method at universities should be increased and the necessary steps to
make the courses more prevalent in all fields should be taken. Prospective teachers should be guided
to attend seminars, courses and work-shops on the creative drama method. The curriculum of the
Department of Pre-School Education at universities should be redesigned to accomodate the creative
drama method as a two-semester course instead of one-semester as it is today. Research on the
efficacy of drama teachers should continue to be conducted. Especially research on the efficacy basing
gender prior to graduation and post graduation should be conducted.



