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KiMYA KONULARININ GUNLUK YASAM KONSEPTI CERCEVESINDE
DEGERLENDIRILMESI"

EVALUATION OF CHEMISTRY TOPICS WITHIN THE DAILY LIFE CONCEPT

Canan KOCAK ™, Aysem Seda ONEN™

OZET: Bu ¢alismanin amaci, ortadgretim 9. simf 6grencilerinin, Kimyasal Degisimler Unitesi ile ilgili temel kimya
bilgilerinin, giinliik yasam kimyas1 konulu 5E modeline gore tasarlanmus alternatif etkinliklerle degerlendirilmesi ve bu
etkinliklerin, Ogrencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlarina, giinliik yasam kimyasina yonelik tutumlarina ve kimya
basarilarina etkisini incelemektir. Arasgtirmanin uygulama grubunu Anadolu, Genel ve Meslek Lisesinde 0grenim goren
toplam 145 6grenci olusturmustur. Sonug olarak, ortadgretim 9. simif dgrencilerinin Kimyasal Degisimler Unitesi’nde yer
alan konularla ilgili temel kimya bilgilerini kullanma ve giinliik yasamlariyla iliskilendirme becerilerine, giinlik yasam
kimyasi1 konulu 5E modeline gore tasarlanan alternatif etkinliklerin 6nemli katkilarinin oldugu ortaya ¢ikmustir. Kimya dersi
giinlik yasamla bagdastirildiginda, 6grencilerin giinlik yasam kimyasina yonelik tutumlarinda olumlu ydnde artis ve
beraberinde kimya dersine yonelik motivasyonlarinda da gelismeler gdzlenmistir. Ayrica Basart Testi ve Yapilandirilmig
Gridlerden elde edilen diger bulgular, giinlik yasam kimyas:t konulu etkinliklerin, 6grencilerin Kimyasal Degisimler
Unitesi’ndeki basarilarini da arttirdigini gdstermistir.

Anahtar sozciikler: Giinliik yasam temelli 6grenme, SE modeli, kimya dersine yonelik motivasyon, giinlilk yasam
kimyasina yonelik tutum.

ABSTRACT: The aim of this study is to examine the effects of activities designed according to SE model under the
name of daily life chemistry on 9™ grade students’ attitudes towards daily life chemistry, motivation for chemistry course and
skills of relating basic chemistry knowledge regarding Chemical Changes Unit with their daily life. The principal application
group of the research have been 145 students at Anatolian High School, High School and Vocational School. In conclusion, it
has been found out that the activities designed according to SE model of which subject is daily life chemistry have important
contributions to 9™ grade students’ skills of using basic chemistry knowledge regarding the topic in Chemical Changes Unit
and relating them with their daily life. When chemistry course is correlated with daily life, it has been observed that there has
been an increase in students’ attitude towards daily life chemistry and motivation for chemistry course. Other findings
obtained from Achievement Test and Structured Grid has shown that daily life chemistry activities have enhanced the
students’ success in Chemical Changes Unit.

Keywords: Daily life based learning, 5SE model, motivation for chemistry course, attitude towards daily life
chemistry.

1. GIRIS

Kimya, gilinlik yasamin her alaninda genis bir kullanim yelpazesine sahip olan onemli bir
bilimdir. Giinlik yasam kesitleri incelendiginde, kimyanin hemen hemen her alanda kendini
hissettirdigi goriilmektedir. Ancak tiim bunlara ragmen kimya, 6grenci zihninde soyut bir bilim dal1 ve
kendi icinde bir diinya olarak algilanmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni, kimyanin giinliik yasamdan
soyutlanmasidir. Aslinda giinliik yasam, bilimin toplumsal ve sosyal boyutudur. Ogrenciler, derste
ogrendikleri kimya bilgilerini, smif disgindaki yasamlarinda yeterli 6l¢iide uygulayamadiklarindan,
okul ve giinlilk yasam arasinda derin bir ugurum olugsmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin giinliik
yasamlar1 ile kimya dersi arasmdaki bosluklar1 doldurmak i¢in kimya konularmi gilinliilk yasam
cercevesinde yorumlama fikri giindeme getirilmistir (Huntemann et al., 1999). Kamuoyunda ve bir¢gok
egitim programinda, kimya derslerinin 6grencilerin yasamlarinda daha fazla yer almasi gerektigi
ginden giine daha ¢ok vurgulanmaktadir (Gilbert et al., 2011). Ortadgretimde kimya dersinin
Ogrenciler tarafindan sevilmemesi, “Kimya ders konularmin giinlik yasam konseptinde
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degerlendirilmesi, kimya dersine olan ilgiyi artirir m1?” sorusunu akillara getirmistir. Giinliik yasam
ile kimya biliminin bagdastirilmasi ve bu baglamin 6gretimde yayginlastirilmasi, Giinlik Yasam
Temelli Ogretim Yaklasimi’m dogurmustur. Giinliik Yasam Temelli Ogretim’de giinliik yasam
deneyimleri, deneyler ve problem ¢ézme stratejileri on plandadir. Giinliik Yasam Temelli Ogretim,
Ogrencilerin okulda gergeklestirdikleri 6grenmelere ilave olarak, giinliik yasam olaylarmi teorik
bilgilerine entegre ederek, bu 6grenmelerin daha da genislemesine olanak tanimaktadir (Gilbert et al.,
2011).

Kimya egitiminde Ogrenciler her seyden oOnce kimya Ogrenimine anlam verebilmeli,
Ogrenimlerini yasamlariyla baglantilar kurarak saglamali ve konularla ilgili tutarli zihinsel planlar
olusturabilmelidirler (Gilbert, 2006). Ogrencinin kimya &grenme kosulu; kimya bilmeye duyulan
ihtiyag ile kimyasal teorileri kendi bakis agisindan yasal bir baglama oturtma ve 6grenmelerini anlamli
kilma olmalidir (Bulte et al., 2006). Vos ve arkadaslarina (2010) goére amag, sadece kimya 6gretmek
degil, kimya 6grenmenin ne anlama geldigini gdstermek olmalidir. Ogrenciler, kimya bilgilerini,
giinliilk yasamdan alinan gergek problemleri ¢6zebilmek igin kullanabilmelidirler. Giinlilk Yasam
Temelli Ogretim giiniimiizde bu y®niiyle, dgrencilerin kimyadaki teorik bilgilerini giinliik yasam
konseptiyle zenginlestiren ve deneylerle somutlagtirmalarini saglayan bir yontem olarak kabul
edilmektedir (Hoffman & Demuth, 2007). Ciinkii kimya, deneylere dayanan bir bilimdir ve kimya
dersinde deneyler eksik olmamalidir. Ne yazik ki giiniimiizde, okullarda ¢ok az &grenci deneyi
yapilmaktadir. Arastirmacilara gore, kimya dersinin igerigi ve metotlari, giinliik yasamin birgok
boyutuyla bagdastirilmali, derinlestirilmeli ve gelistirilmelidir. Kurulan giinliik yasam baglantilari,
genel olarak somut 6rneklerden segilmeli ve 6gretim programinda genis yer tutmalidir. Ayrica yeni
bilgilerin onceki bilgilerle entegrasyonu, 6grenme becerileri ve bilgi elde etme, iliski ve yapilari
degerlendirme, ilginin ve 6grenci motivasyonunun arttirilmasi hedeflenmelidir. Ozellikle verilerin
elestirel bir tutumla yorumlanmas1 ve iliskilendirilmesi siirecinde 0grencileri motive etme konusuna
gereken Oonem verilmelidir (Wanjek, 2000; Pilot & Bulte, 2006). Kimya dersini gilinlik yasam ile
bagdastirma cabalari, giinlimiizde ortadgretim kurumlarinda yiiriitillen programin O6ngoérdiigii
egitim/0gretim kazanimlarina da yansitilmistir. Kimya 6gretiminin farkli yonlerinin birleserek ortaya
cikaracagi kazamimlar, kimyanin yagama, yasamin da kimyaya etkisi konusuyla iliskili bir kimya
kiiltliriinlin ortaya ¢ikmasini saglamaya yoneliktir.

Giinlik Yasam Temelli Ogretim, temelini yapilandirmacilik kuramindan — almugtir.
Yapilandirmacilik kuramina gore, bilgiler giinliik yasam ile baglant1 kurularak yapilandiriimalidir. Bu
yoniiyle de yapilandirmacilik kuram, giinliik yagsam baglantili 6grenme ortamlarina uygun bir anlayis
olarak kabul edilmektedir (Gordon, 2008). Ayrica Ozerbas (2007)’a gore, giinliik yasamla entegre
edilmis yapilandirmacit 6grenme kurami, Ogrenme-Ogretme siirecinde Ogrencileri diisiindiiriicii,
kesfedici, etkilesimli, glidiileyici, etkin katilimi saglayici ve doniit-diizeltme gibi nitelikleri ile ¢agdas
bir yontemden beklenenleri yerine getirirken, bireysellestirilmis 6gretimi saglayarak geleneksel smif
ortamindan kaynaklanan sorunlara da ¢oziim olabilmektedir. Kimya 6gretiminde giinliik yasamla ig
ice hazirlanan ve uygulamalariyla amaca hizmet ettigi kanitlanmig yapilandirmacilik kuraminin,
ogretim siirecinde kullanilmasiyla ilgili modellerden birisi de SE modelidir. Yapisalci yaklagima
dayanan ve aktif 0grenmeyi tesvik edici yontemlerden biri olan 5E modeli, 6grencilerin, sahip
olduklar1 kavramlar1 ortaya ¢ikaran bir metottur (Bybee, 2002; Maier & Marek, 2006; Siizen, 2009).
Kimya egitiminin gelisimi i¢in, Giinliik Yasam Temelli Ogretim ve SE Modeli gibi aktif égrenmeyi
tesvik edici yontemlerden elde edilen bulgulara ihtiya¢ duyuldugundan, kimya O6gretimine yonelik
alternatif kaynaklarla yapilan arastirmalarin genisletilmesi gerekmektedir. S6z konusu alternatif
arayislara, bir yenisini ekleyebilmek adina yapilan bu ¢alismanin amaci, giinliik yasam kimyas1 konulu
S5E modeline gore tasarlanmis alternatif etkinliklerin, ortadgretim 9. smif 6grencilerinin Kimyasal
Degisimler Unitesi ile ilgili temel kimya bilgilerini giinliik yasamlartyla iliskilendirme becerilerine,
kimya dersine yoOnelik motivasyonlarma, gilinlik yasam kimyasina yonelik tutumlarina ve kimya
basarilarina olan etkilerini incelemektir.

2. YONTEM

Arastirmada, “tek grup icin On test-son test arastirma deseni” kullanilmistir. Caligmada, pilot
uygulamalarla son sekilleri verilen Giinliikk Yasam Kimyas1 Tutum Olgegi, Kimya Dersine Yénelik
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Motivasyon Olcegi ve Basar1 Testi ile 10 adet Yapilandirilmis Grid, 6n ve son test olarak drneklem
grubundaki égrencilere uygulanmistir. Ayrica arastirma kapsaminda, Kimyasal Degisimler Unitesi’nin
hedeflerine uygun, giinlik yasamda kullanilan malzemelerle yapilabilen ve Ogrencilerin ilgilerini
cekebilecek nitelikte, 10 tane kimya deneyi tasarlanmigtir. S6z konusu deneysel etkinlikler, kimyasal
maddeler ve kimya dersine 6zgii ara¢ ve gereclere gereksinim duymadan, giinliik yasamdan secilen
maddeler ve malzemeler kullamlarak gerceklestirilmistir. Kimyasal Degisimler Unitesi’nin
kazanimlarma uygun giinliik yasam temelli deneyler, SE modelinin basamaklarmma gore diizenlenmis
ve caligma yapraklar1 seklinde Ogrencilere su sekilde sunulmustur: 1. Giris (Merak Uyandirma):
Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in onlara ilk 6nce konu ile ilgili giinliik yasamdan segilen gercek bir
ormek olay gosterilmistir. 2. Kegferme: Bu asamada, deneylerin Ogrenciler tarafindan yapilmasi
saglanmistir. 3. Ac¢iklama: Bu asamada, deneylerden elde edilen sonuglarla ve gozlemlerle ilgili
Ogrencilerden agiklamalar yapmalar1 istenmistir. 4. Derinlestirme: Bu basamakta, konuyla yakindan
ilgili giinliik yasamdan alinan bagka oOrnekler sunulmustur. Derinlestirme asamasinda, iki boyutlu
gorsel materyallerden (Bilgi ve Kavram Haritalari, Akis Semasi, Karikatiir, Niliifer Cicegi ve
Bulmaca) yararlamlmstir. 5. Degerlendirme: Bu asama, her deneye 0zgli olarak hazirlanmig
Yapilandirilmig Gridlerin uygulanmasiyla ger¢eklestirilmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Ankara il merkezinde yer alan liselerin 9. stnif 6grencileri olusturmustur.
Arastirmanin 6rneklemini ise Ankara il merkezindeki Anadolu, Genel ve Meslek Lisesinden se¢ilmis
9. smif ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 2008-2009 6gretim yilinda gergeklestirilen ve veri
toplama araclarmin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapildigi pilot uygulama boliimiine 426
Ortadgretim Ogrencisi katilirken, 2009-2010 6gretim yilinda yapilan asil uygulama bdliimiine ise
Anadolu Lisesinden 50, Genel Liseden 46 ve Meslek Lisesinden 49 olmak {izere toplam 145 &grenci
katilmgtir.

2.2. Veri Toplama Araclan

2.2.1. Giinliik Yasam Kimyas1 Tutum Olg¢egi (GYKTO): Arastirma kapsanunda dgrencilerin
giinliik yasam kimyasina yonelik tutumlarmin incelenmesinin 6nemli oldugu diigliniilmiistir. Bu
nedenle, 6nce alan yazin taramasi yapilmis, ancak arastirmanin amacina uygun her hangi bir veri
toplama aracina rastlanmamigtir. Dolayisiyla 6grencilerin glinliik yasam kimyasina yonelik tutumlarini
belirlemede kullanilabilecek Giinliik Yasam Kimyas: Tutum Olgegi isimli bir veri toplama araci
gelistirilmigtir. Calismalar; madde belirleme, deneme formu hazirlama, uygulama, gecerlik ve
giivenirlik caligmalar1 basamaklar1 takip edilerek 426 Ortadgretim Ogrencisinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. SPSS 15 istatistik programi ile yapilan analizler sonucunda, 5’li Likert tipinde
hazirlanan ve 25 maddeden olusan olgek, 5 faktor altinda gruplanmigtir. Ayrica dlgegin tutarliligini
belirleme amaciyla yapilan analizler sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .88 oldugu
belirlenmistir.

2.2.2. Kimya Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi (KDYMO): Kimya Dersine Yé&nelik
Motivasyon Olcegi, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi’nin kimya dersine
uyarlanmasi ile olusturulmustur. Tuan, Chin ve Shief (2005) tarafindan gelistirilen ve Bagdas (2007)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan Fen ve Teknoloji Dersine Y&nelik Motivasyon Olgegi,
toplam 35 maddeden olusan 5°1i Likert tipi esit aralikli bir 6lgektir. Uyarlama ¢aligmalar1 kapsaminda
ilk olarak, uzmanlar tarafindan Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi’nde yer alan
onermeler incelenmis, kimya dersine yonelik dl¢iilmek istenen davraniglar1 yoklayabilecek yeterlilige
ve saylya sahip oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Motivasyon
Olgegi, ciimle anlamlar1 ve dizilisine miidahale edilmeksizin sadece “Fen ve Teknoloji” kismu,
“Kimya” olacak sekilde degistirilerek, Kimya Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi olarak
isimlendirilmistir. Olgegin 426 Ortadgretim dgrencisinin katilimiyla gegerlik ve giivenirlik galismalart
yapilmustir. Istatistiksel analizler sonucunda, oOgrencilerin kimya dersine yonelik motivasyon
diizeylerini arastirmak i¢in hazirlanan Kimya Dersine Y&nelik Motivasyon Olcegi’nin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisinin .90 oldugu belirlenmistir.
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2.2.3. Bagan Testi: Arastirma kapsaminda, Kimyasal Degisimler Unitesi’ndeki dgrenci bagaris
hakkinda fikir sahibi olmak adina, bir basar1 testi gelistirilmistir. Bagar1 Testi gelistirebilmek igin 9.
smf kimya dersi dgretim programm incelenmis; Kimyasal Degisimler Unitesi’ndeki kazanimlar
belirlenmis ve bu kazanimlar1 Sl¢ebilecegi diisiiniilen toplam 25 soru hazirlanmistir. Ayrica gelistirilen
sorulara ek olarak, Kimyasal Degisimler Unite’si ile giinliik yasam konularinin bagdastirildig,
liniversiteye giris sinavlarinda yoneltilen sorular incelenerek, i¢lerinden 5 tanesi soru havuzuna ilave
edilmistir. Coktan segmeli soru tipinde 30 maddeden olusan Basar1i Testi’'ne 426 Ortadgretim
Ogrencisinin katilimiyla gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. ITEMAN Windows Version
3.50 istatistik programu ile yapilan ¢aligmalar sonucunda 30 maddeden olusan, ortalama gii¢liik degeri
ise 0.58 ve Nokta Cift Serili Korelasyon Katsayis1 0.621 olan Basar1 Testi gelistirilmistir.

2.2.4. Yapilandirilmis Gridler: Arastirma kapsaminda, Ogrencilerin kimyasal degisimler
hakkinda sahip olduklar1 temel bilgileri, giinliik yasamla bagdastirma yetenekleri, Yapilandirilmig
Gridler aracilifiyla belirlenmeye calisilmistir. Bu nedenle, giinliik yasam konulu her deney igin her
biri 12 kutudan olusan toplam 10 adet Yapilandirilmig Grid hazirlanmastir.

3. BULGULAR

Arastirma siirecinde uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen veriler Kolmogorov
Smirnov Testi ile analiz edildiginde, Giinliik Yasam Kimyasi Tutum Olgegi ile Kimya Dersine
Yénelik Motivasyon Olgegi &n ve son test puanlari normal dagilim gosterirken; Basar1 Testi ve
Yapilandirilmus Grid 6n ve son test puanlarinin normal dagilima sahip olmadigi ortaya ¢ikmustir. Bu
nedenle, Giinliik Yasam Kimyas: Tutum Olcegi ile Kimya Dersine Y&nelik Motivasyon Olgegi
verilerine parametrik testler uygulanirken; Basar1 Testi ve Yapilandirilmis Grid verilerine ise
parametrik olmayan testler uygulanmistir.

3.1. Ogrencilerin Giinliik Yasam Kimyasi Tutum Olgegi On-Son Test Puanlarimn

Karsilastirnlmasi

Ogrencilerin giinliik yasam kimyasina yonelik tutumlarimin, arastirma siirecinde yapilan bir dizi
etkinlik sonunda nasil degistigini belirlemek amaciyla, on test ve son testten elde edilen verilere t-testi
analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1: GYKTO On -Son Test Ortalama Puanlarimin T-Testi Sonuclar

N X Ss sd t p
On 145 3.23 26
144 4, .
Son 145 341 .36 o7 00

Tablo 1°deki t- testi sonuglari, 6grencilerin uygulamalar 6ncesi ve sonrasmda giinliik yasam
kimyasina yonelik tutumlari arasinda anlamli farkliliklar olduguna isaret etmektedir [t j44= 4.97,
p<.05]. Ogrencilerin 6n ve son test ortalamalar1 incelendiginde, son test ortalamalarinin (3.41), 6n
teste (3.23) gore daha yliksek bir deger aldigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulguya gore, giinliik yasam
kimyas1 konulu aktivitelerin 6grencilerin glinliilk yasam kimyasina yonelik tutumlarmi olumlu yonde
etkiledigi ortaya ¢cikmustir.

3.2. Ogrencilerin Giinliik Yasam Kimyas1 Tutum Olgegi On-Son Test Puanlarimin Lise
Tiirlerine Gore Dagihm

Uygulamalar o6ncesinde, Ogrencilerin 0grenim gordiikleri lise tiirline gore, gilinlik yasam
kimyasina yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda, Ogrenci
tutumlar1 arasinda anlamli farkin oldugu belirlenmistir [F,.142) =4.37, p<.05]. S6z konusu bu farkin,
Ogrencilerin son test puanlarini da etkileyebilecegi diisiiniildiigiinden ANCOVA analizi yapilmasina
karar verilmistir. Bu nedenle, Meslek, Anadolu ve Genel Liselerde 6grenim goren dgrencilerin, giinliik
yasam kimyasi son test ortalama tutum puanlar1 arasmda anlamli farkin olup olmadigm belirlemek
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icin, On test ortalama puanlar1 kovaryans olarak alinarak ANCOVA analizi uygulanmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 2’de belirtilmektedir.

Tablo 2: GYKTO ANCOVA Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami1 sd Kareler Ortalamasi F p
On Test .66 1 .660 4.99 27
Lise Tiirleri .05 2 .030 225 .79
Hata 18.6 141 132

Toplam 19.3 144

Tablo 2’de gorillen ANCOVA analizi sonuglar1 incelendiginde, dgrencilerin giinliikk yasam
kimyasina yonelik 6n test ortalama tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda, 6grenim gordiikleri lise
tiirleri ile son test ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmadigi
gorilmektedir [Fo.4ny= .225, p >.05]. Baska bir ifadeyle, yapilan giinlik yasam kimyas: konulu
etkinlikler sonrasinda uygulanan Giinliik Yagam Kimyas1 Tutum Olgegi son test ortalama puanlar1, 6n
test puanlarina gore yiikselmesine ragmen, lise tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilagsma ger¢eklesmemistir.

3.3. Ogrencilerin Kimya Dersine Yonelik Motivasyon On Test Puanlar1 ile Son Test
Puanlarinmin Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda kimya dersine yonelik
motivasyonlarmin nasil bir degisim siirecine girdigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir. On test
ve son test karsilastirma sonuglar: Tablo 3°te verilmektedir.

Tablo 3: KDYMO On-Son Test Ortalama Puanlarimn T-Testi Sonuclar

N x ss sd t p
On 145 3.72 .36
144 4.22 .
Son 145 3.91 .46 00

Ogrencilerin kimya dersine ydnelik motivasyon 6n test ile son test puanlar1 karsilastirildiginda,
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu Tablo 3’te goriilmektedir [t (144= 4.22, p<.05]. Baska bir
ifadeyle, giinliik yasam kimyasi konulu uygulamalar, &grencilerin kimya dersine yo&nelik
motivasyonlarini 6nemli derecede arttirmustir.

3.4. Ogrencilerin Kimya Dersine Yonelik Motivasyon On-Son Test Puanlarimn Lise
Tiirlerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin kimya dersine yénelik motivasyon 6n test ortalama puanlar1 incelendiginde,
ogrenim gordiikleri lise tiirlerine gore anlamli farklilik oldugu analiz ¢aligmalarmnda belirlenmistir
[Fo142 = 8.71, p<.05]. Uygulamalar oncesinde, 6grenciler arasinda bdyle bir farkliigin oldugu
belirlendiginden, ANCOVA analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: KDYMO ANCOVA Analizi Sonuclar:

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami1 sd Kareler Ortalamasi F p
On Test 1.21 1 1.21 5.7 .01
Lise Tiirleri 123 2 .062 .29 74
Hata 29.9 141 212

Toplam 31.2 144

ANCOVA analizi sonuglarmin bulundugu Tablo 4 incelendiginde, Meslek, Anadolu ve Genel
Liselerde 6grenim goren 6grencilerin, Kimya Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi 6n test ortalama
puanlarma gore diizeltilmis son test ortalama puanlari arasinda, anlamhi bir farkin olmadig
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géﬂl’llmektedir" [Fouany = .29, p >.05]. Baska bir ifadeyle, 6grencilerin Kimya Dersine Yonelik
Motivasyon Olgegi son test ortalama puanlari, 6n test puanlarma gore, olduk¢a yiiksek bir deger
almasina ragmen, 6grenim gordiikleri liselere gore, bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir.

3.5. Ogrencilerin Basar1 On Test Puanlari ile Son Test Puanlarimn Karsilastiriimasi

Aragtirmaya katilan  dgrencilerin, Kimyasal Degisimler Unitesi konularindaki bilgi
birikimlerine, giinliik yasam kimyas1 konulu uygulamalarin bir katkisinin olup olmadigimi belirlemek
amaciyla basar1 6n ve son test puanlarina, t-testinin parametrik olmayan testlerdeki alternatifi olan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmustir. Giinliilk yasam kimyas1 konulu uygulamalarin etkisinin
yansidig1 sonuglar, Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5: Basar1 On-Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son -On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 19 44.95 854 8.0* .001
Pozitif Sira 114 70.68 8057

Esit 12

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 5 incelendiginde, Ornekleme alinan O&grencilerin uygulamalar sonrasmda Basari
Testi’nden elde ettikleri puanlarin, 6n test puanlarn ile istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilastigi goriilmektedir [z=8.0, p<.05]. Sira ortalamasi ve toplami incelendiginde, farklilasmanin
son test puanlar1 lehine oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bagka bir ifadeyle, giinliik yasam kimyasi konulu
etkinlikler, oOgrencilerin basarilarmi istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturacak sekilde
yiikseltmelerini saglamistir.

3.6. Ogrencilerin Basar1 Son Test Puanlarimin Lise Tiirlerine Gore Incelenmesi

Gilnliik yagsam kimyas1 konulu etkinlikler oncesinde Meslek, Anadolu ve Genel Liselerde
Ogrenim goren dgrencilerin basar1 6n testi sonuglari, normal dagilim gostermedigi i¢in Kruskall Wallis
Testi analizi ile karsilastirlmis ve sonucun istatistiksel olarak anlaml1 oldugu belirlenmistir [¢* (2) =
26.75, p<.05]. Bu sonuca gore, arastrma kapsaminda yapilan uygulamalar, Kimyasal Degisimler
Unitesi konularinda &n bilgi agisindan benzer dgrencilerle degil; aksine farkli bilgi birikimine ve
degisik basar1 diizeyine sahip oOgrenciler ile gergeklestirilmistir. Gruplar arasindaki esitligin
saglanamamasindan kaynaklanabilecek hatalari en aza indirilebilmek icin, basari son test puanlar
Kruskall Wallis analizi ile ayr1 olarak incelenmistir. Elde edilen degerler Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6:Basar1 Son Test Puanlarimin Liselere Gore Karsilastirilmasi, Kruskal Wallis Testi
Sonuglari

Lise Tiirii N Sira Ortalamasi sd be p
Meslek 49 72.7 2 29.2 .00
Anadolu 50 95.1
Genel 46 49.1

Tablo 6’da goriildiigii gibi, gilinliik yagsam kimyas1 konulu etkinlikler tamamlandiktan sonra,
Meslek, Anadolu ve Genel Liselerde 6grenim goren ogrencilerin Basar1 Testi sonuglari, Kruskall
Wallis Testi ile karsilagtirilmig ve sonucun istatistiksel olarak anlamli bir deger aldig1 belirlenmistir
[x(2) =29.2, p<.05]. Arastirmanin devaninda Mann-Whitney U Testi yapilarak, farkliligin hangi grup
veya gruplardan kaynaklandig: belirlenmistir. Deneysel islem sonrasinda, Meslek Lisesinde 6grenim
goren Ogrencilerin sira ortalamasi 72.7, Anadolu Lisesi Ogrencilerinin 95.17 ve Genel Lise
Ogrencilerinin ise 49.1 olarak belirlenmistir. Anadolu Lisesi 6grencilerinin grup igerisindeki yiiksek
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basaris1 son testte de devam ederek, Genel ve Meslek Lisesi 6grencilerinin basarisma gore farklilik
gOstermistir.

3.7. Ogrencilerin Yapilandirilmis Grid On Test Puanlar1 Ile Son Test Puanlarimn
Karsilagtirilmasi

Ogrencilerin  Yapilandirilmis Grid ortalama puanlarinin, giinliik yasam kimyasi konulu
etkinlikler dncesinde ve sonrasinda yapilan tekrarli 6lgmelerde, onemli diizeyde degisim gosterip
gostermedigini belirleyebilmek amaciyla, parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi yapilmigtir. S6z konusu analizin sonuglarina Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7: Yapilandirilmis Gridlerin On-Son Test Ortalama Puanlarimin Wilcoxon isaretli
Siralar Testi Sonugclari

Son- On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z p
Negatif Sira 2 5.5 11 10.4* .00
Pozitif Sira 143 73.9 10574

Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 7’deki z degerine dikkat edildiginde, Ogrencilerin Yapilandirilmis Grid 6n-son test
uygulama puanlarmin, anlamh bir sekilde farklilastig1 ve bu farkin da son uygulama puanlari lehine
oldugu dikkat ¢ekmektedir [z= 10.4, p<.05]. Baska bir ifadeyle, giinliik yasam kimyas: konulu
etkinlikler, Ogrencilerin Kimyasal Degisimler hakkindaki temel bilgilerini, giinliik yasamla
bagdastirma yeteneklerini 6nemli derecede arttirmistir.

) 3.8. Ogrencilerin Yapilandirilmis Grid Son Test Puanlarimn Lise Tiirlerine Gore
Incelenmesi

Ogrencilerin, Yapilandirilmis Grid &n test ortalama puanlar ile 8grenim gordiikleri lise tiirleri
arasinda yapilan analiz sonucuna gore, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml farkliliklar oldugu
ortaya cikmustir [y* (2) =28. 04, p<.05]. Calismaya katilan gruplarm denkliginin ya da benzerliginin
baslangicta saglanamamis olmasinin; deneysel uygulamalarin etkililigini daha iyi gézlemek agisindan
hatalara neden olacag: diistiniildiigiinden, 6grencilerin son testte elde ettikleri basar1 puanlari, 6n test
puanlarindan bagimsiz olarak Kruskal Wallis Testi ile incelenmistir. Elde edilen degerler Tablo 8’de
belirtilmektedir.

Tablo 8:Yapilandirilmis Grid Son Test Ortalama Puanlarimn Lise Tiirlerine Gore
Karsilagtirilmasi, Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Lise Tiirt N Sira Ortalamasi sd X p
Meslek 49 70.5 2 36.2 .00
Anadolu 50 99.3

Genel 46 47.6

Tablo 8 incelendiginde, farkli lise tiirlerinde 6grenim goren 6grencilerin Yapilandirilmis Grid
son test ortalama puanlar1 ile 6grenim gordiikleri lise tiirleri arasinda anlamli farkin bulundugu
goriilmektedir [*(2) =36.2, p<.05]. Baska bir anlatimla, uygulamalarin bitiminde farkl lise tiirlerinde
Ogrenim goren Ogrencilerin, Yapilandirilmig Grid puanlari oldukca yiiksek degerlere ulasmig ve lise
tiirleri bazinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olusmustur. Ayrica sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda gruba gore, Anadolu Lisesi 6grencilerinin Yapilandirilmis Grid son test ortalamasi (99.3)
en yiiksek, Genel Lise Ogrencilerinin ise gruba gore en diisiik degerdedir (47.6). Meslek Lisesi
Ogrencileri ise 70.5 sira ortalamasi ile diger lise tiirlerine arasinda ikinci sirada yerini almustir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismada, Kimyasal Degisimler Unitesi’ndeki kimya konularini giinliik yasamla bagdastiran
10 tane deneysel etkinlik tasarlanmis ve SE modeline gore Anadolu, Genel ve Meslek Lisesinde
O0grenim goren 145 ortadgretim 9. simif 6grencisi tarafindan siifta uygulanmigtir. Ayrica arastirmada,
giinliikk yagsam kimyas1 konulu etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin kimya dersine yonelik
motivasyonlarmda, giinliikk yasam kimyasina yonelik tutumlarinda ve basarilarindaki farkliliklar ve bu
farkliliklari 6grencilerin 6grenim gordiikleri lise tiirlerine gore degisimi de incelenmistir. Arastirma
sonuglarina gore, SE modeline gore gerceklestirilen gilinlik yasam kimyas1 konulu etkinlikler
aracihigiyla, 6grencilerin giinliik yasam kimyasina yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri, beraberinde
de kimya dersine yonelik motivasyonlarinda olumlu artiglar ve basar1 artig1 saglamalart miimkiin
olmustur.

Caligmada, okullardaki kimya deneylerine gereken Onemin verilmedigi ger¢eginden yola
cikilarak, Kimyasal Degisimler Unitesi’nin hedeflerine uygun, giinlik yasamda kullamlan
malzemelerle yapilabilen ve Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek nitelikte, 10 tane kimya deneyi
tasarlanmis ve SE modeline gore hazirlanan calisma yapraklar1 seklinde dgrencilere sunulmustur.
Literatlir incelendiginde yapilan c¢alismaya benzer sekilde, sinifta kolaylikla yapilabilecek gilinliik
yasam temelli deneylerin tasarlandigi goriilmektedir. Bu tiir deneylerin, 6grenme dongiisii modeline
gore icerik ve sekil agisindan Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek ¢alisma yapraklariyla hazirlandigi
bircok ¢alisma bulunmaktadir. Ornegin, Huntemann ve arkadaslar1 (2001) tarafindan lise 6grencileri
ile metanolden hidrojen elde etme konulu bir caligma gergeklestirilmistir. Arastirmada hidrojen
teknolojisi konulu ders diizeni, 6grenme halkas1 modeli ile ger¢eklestirilmis ve gilinliik yasam temelli
kimya dersinden 6grencilerin gok memnun olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Schmidt ve arkadaslar1 (2003)
onderliginde 6grenme halkasina gore gerceklestirilen “Kola ve Ketgap” isimli benzer bir caligma
sonucuna gore, 6grenciler giinliik yagsam konulu etkinliklerden olduk¢a memnun kaldiklarmi ve bu tiir
etkinliklerin daha fazla yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ramsden (1997), yaptig1 arastirma
sonucuna gore, giinliikk yasam temelli kimya derslerinde bu tiir deneylerin yapilmasinin 6grencilerin
algilama yeteneklerini arttirdigin1 ve daha basarili olmalarini sagladigini ifade etmistir. Bu goriise
paralel olarak, evde giinliikk yasamda kullanilan malzemelerin kimya dersinde kullanilmasinin, kimya
dersine yonelik motivasyonu da olumlu ydnde arttiracagini savunan Ducci (2005); mutfak
malzemelerini (limon, yumusak seker (jelibon), ahududu), tasarladigi 6grenci deneylerinde indikator
olarak kullanmis ve basarili sonuclar elde edebilmistir. Ayrica vitamin tabletleri (Vries, 2002), pastil
(Ledwig and Nick, 2009), ilaglar (Monich et al., 2006), kola (Schunk et al., 2008) ve temizlik
maddeleri (Rossow and Flint, 2007) gibi giinliikk yasamda sik¢a kullanilan iiriinlerin yer aldig ilging,
Ogretici ve bir o kadar da eglenceli 6grenci deneyleri tasarlanabilmistir. Bu deneylerin ortak amaci,
Ogrencilere Ogrendikleri kimya bilgilerini glinlilk yasamda uygulayabilme imkani tanimalaridir.
Giinliik yagam temelli deneylerin kimya dersini ilging ve eglenceli kilacagini belirten arastirmacilar,
bu tiir deneylerin dgrencilerin kimya konularma karsi daha pozitif tutum sergilemelerinde ve
ilgilerini ¢cekmede oldukca basarili olduklarma 6nemle vurgu yapmaktadirlar (Martin and Vries, 2004;
Parchmann et al., 2006; Gendjova, 2007; Sommer et al., 2009). Bu calismada, kimya dersi bu tiir
deneysel etkinlikler araciligiyla giinliik yasamla bagdastirilmis ve sonug olarak dgrencilerin giinliik
yasam kimyasina yonelik tutumlarinda olumlu yonde artigla birlikte, kimya dersine yonelik
motivasyonlarinda da yiikselmeler oldugu saptanmistir. Ayrica; Meslek, Genel ve Anadolu lisesinde
Ogrenim goren dgrencilerin, etkinlikler tamamlandiktan sonra, glinlilk yasam kimyas1 tutum ve kimya
dersine yonelik motivasyon puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhliklar olmadigi
gOriilmiistiir. Ciinkii giinliik yasam kimyas1 konulu etkinlikler, her ii¢ lise tiiriinde 6grenim goren
Ogrencilerin, gilinlik yasam kimyasina yonelik tutumlarinda ve kimya dersine yonelik
motivasyonlarinda benzer diizeyde olumlu yiiksek artiglara neden oldugundan, anlamli bir fark
olusmamistir. Bagka bir ifadeyle, uygulanan yontem ve etkinlikler sonucunda, 6grencilerin 6grenim
gordiikleri lise tiirlerine gore farklilagsma olmaksizin, giinliik yagam kimyasina yonelik daha olumlu
tutumlar gelistirmeleri ve kimya dersine karsi daha motive olmalar1 saglanmistir. Parchmann ve
arkadaglar1 (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismanin sonucunda da aymi bulgu ortaya c¢ikmis ve
yazarlar bu durumun nedenini su sekilde dile getirmislerdir: “Ogrencilerin kimya dersine yonelik
motivasyonlari, kimya konularmin sadece akademik olmadigi, aym zamanda gercek yasam
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konulartyla da ilgili oldugu gerceginin gozler oOniine serilmesi sebebiyle yiikselmistir”. Nitekim
yapilan diger ¢alismalarda da elde edilen bulgular, giinlilk yasama dayali kimya O6gretiminin,
ogrencilerin kimyaya yonelik motivasyonlarina katkida bulundugunu dogrular niteliktedir (Bennett,
2003; Gilbert, 2006; Milner et al., 2010; Pilot and Bulte, 2006; Kutu ve Sozbilir, 2010; Gilbert et al.,
2011). Bu durum giinliik yasama dayali kimya egitiminin, kimya &grenirken Ogrencilerin ilgilerini
arttirabilmek icin ¢ok iyi firsatlar sunmasindan kaynaklanmaktadir. Bagka bir ifadeyle giinliik yasam
temelli 6gretim, hem bilimsel kavramlarda kullanilan baglamlar1 hem de kavramlar arasindaki
iligkileri kapsamaktadir. Bu da 6grencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlarmin yiiksek olmasini
saglamaktadir (Gilbert et al., 2011).

Aragtirmada, Ogrencilerin Kimyasal Degisimler Unitesi bilgilerinin, giinliik yasam kimyas1
konulu etkinliklerle 6nemli diizeyde degisim gosterip gostermedigi, Basar1 Testi’ne ek olarak, 6zel
olarak hazirlanan Yapilandirilmig Gridlerle belirlenmistir. Ciinkii gilinliik yasam temelli 6grenme
sonunda elde edilen iiriinler, genellikle tek bir 6grencinin degil, uygulamalar sirasmda kurulan 6grenci
ekiplerinin iirtinleridir. Bu nedenle, giinlik yasam temelli kimya &gretiminin degerlendirilmesinin,
kimya 6gretimindeki geleneksel simavlar ve testlerden ziyade, alternatif degerlendirme yontemleri ile
yapilmasi1 onerilmektedir (Pilot and Bulte, 2006). Kimyasal Degisimler Unitesi’ndeki bilgilerini,
giinliik yagamla bagdastirma diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan Yapilandirilmis Gridlerden
ve Basar1 Testi’nden elde edilen sonuglar incelendiginde, dgrencilerin tamaminin son test puanlarinin,
On test puanlarma gore oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, giinliik yasam kimyasi konulu
etkinlikler sayesinde daha basarili 6grenmeler gerceklestirildigini gostermektedir. Bagka bir sonug ise,
arastirma gruplarinin son testlerde elde ettikleri basarilarimin, 6grenim gordiikleri liselere gore anlaml
farkliliklar goéstermesidir. Cilinkii giinliik yasam kimyasi konulu etkinlikler, &grencilerin tamaminin
basar1 artigina katki saglamis ve 6grenim gordiikleri lise tiirlerinin bagar1 son test puanlari iizerinde de
anlaml bir etki olusturmustur. Elde edilen basar1 artiginin yiiksek olmasi, etkinliklerin farkli diizeyde
on bilgiye sahip 6grenciye uygun olarak tasarlanmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin, giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 ve nedenini anlayamadiklar1 olaylar1 kimya dersinde yasayarak
ogrenmeleri, bu derse yonelik motivasyonlarimi ve basarilarmi birlikte arttirmistir. Zira, giinlitk
yasamda karsilagilan bazi cevapsiz sorularin ¢éziim merkezinin kimya dersi olmasi, onlar1 bu dersi
ogrenmeye karst motive etmistir. Oyle ki; Anadolu, Meslek ve Genel Lise tiirlerinde 6grenim géren
Ogrencilerin, bagsar1 diizeyleri oldukca farkli olmasina ragmen, etkinlikler araciligiyla kimya dersine
yonelik motivasyonlari1 artmig ve basarilarinda da 6énemli artiglar saglanabilmistir. Bu durum, hangi
bilgi diizeyine sahip olurlarsa olsunlar, uygulanan bir dizi giinliik yasam temelli etkinlik sayesinde,
Ogrencilerin bilgi birikimlerinde Onemli artislar saglanabilmesinden kaynaklanmaktadir (Bennett,
2003; Parchmann et al., 2006; Gilbert, 2006).

Kimya dersinin giinliilk yasam ile bagdastirilmasimin gerekli oldugu goriisiinden hareketle
gerceklestirilen ¢aligmada, giinliikk yasam temelli pratiklere dayali bir kimya 6gretimi ger¢eklestirilmis
ve bdylece kimyanin sosyal boyutu 6n plana ¢ikarilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular,
ulagilmak istenen hedeflere erigildigini dogrular niteliktedir.
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Extended Abstract

The aim of this study is to examine the effects of activities designed according to SE model
under the name of daily life chemistry on 9" grade students’ attitudes towards daily life chemistry,
motivation for chemistry course and skills of relating basic chemistry knowledge regarding Chemical
Changes Unit with their daily life. In the study, chemical experiments designed with easy and cheap
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materials, which are appropriate for the aims of chemical changes unit, have been presented as
designed according to the steps of SE model and as worksheets. During pilot study carried out with the
participation of 426 students before applications, Motivation Scale for chemistry course, Daily Life
Chemistry Attitude Scale, Achievement Scale and 10 Structured Grid have been developed to be used
in the research. 145 students at Anatolian High School, High School and Vocational School have been
the principal application group of the research. “Pre test-final test research pattern for one group” has
been used in the research. During the study, Scale of Daily Life Chemistry, Motivation Scale for
Chemistry Course and Success Test which were brought into their final form during pilot application,
and 10 Structured Grid have been applied to the students in sample group. In the context of research,
10 chemistry experiments which are appropriate for aims of Chemical Changes unit, can be done with
simple and cheap materials and interesting for students have been designed. Experimental activities
have been done with daily substance and materials, without having necessity for materials related to
chemistry and chemical substances. Chemistry experiments which are appropriate for acquisition of
chemical changes unit, can be done with daily materials have been designed according to stages of SE
model and presented to students as working sheets. Stages of study done according to SE model:
1.Introduction (Arouse curiosity): A sample incident selected from daily life related to subject have
been shown to the students to get their attention. 2.Discovery: In this stage, materials used in the
experiment and the way how to do the experiment have been explained so that the experiment has
been conducted by students without having any problems. 3.Explanation: In the stage of explanation,
the students have been asked to make an explanation related to results and observations obtained from
experiment. Explanations have been made as classroom discussions. 4.Deepening: During the stage of
deepening, two dimensional visual materials (Information and Concept Maps, Flow Chart, Caricature,
Lotus and Crossword) have been utilized. Hence students have opportunity of having broader
knowledge regarding the topic. 5.Evaluation: In the evaluation stage which is final section of working
sheets, there is Structured Grid prepared specifically for each experiment. In this stage, students have
been asked to redo Structured Grid that they have done as pre test before, as final test after
experiments have been completed.

In conclusion, it has been found out that the activities designed according to SE model of which
subject is daily life chemistry have important contributions to 9" grade students’ skills of using basic
chemistry knowledge regarding the topic in Chemical Changes Unit and relating them with their daily
life. When chemistry course is correlated with daily life, it has been observed that there has been an
increase in students’ attitude towards daily life chemistry and motivation for chemistry course. Before
applications, it has been observed that there are meaningful differences between students’ motivation
towards chemistry course and their attitudes towards daily life chemistry according to types of high
schools that they study at; after applications there are not meaningful differences between types of
high schools. This shows that activities designed according to SE model named daily life chemistry
have positively increased students’ motivation and attitude regardless of their education environment.
Before applications with theme of daily life chemistry, students’ pre knowledge of Chemical Changes
unit has been detected by Success Test and it has been revealed that they have different success levels
according to high schools they study at. According to results obtained from Success Test which has
been reapplied after activities, it has been observed that final test scores of students are relatively
higher than pre test scores. Another result is that there are meaningful differences in success of
research groups in final test according to their high schools. As a result of statistical evaluations, it has
been revealed that evaluation results carried out with Structured Grid which is one of alternative
evaluation approaches and includes subjects of Chemical Changes unit are consistent with the results
obtained from Success Test which is prepared according to traditional evaluation approach. These
results show that more successful learning has been reached thanks to activities named daily life
chemistry. Also, students got to know chemistry learning based on real practices and social dimension
of chemistry has been brought in foreground. Findings obtained from research have confirmed that
desired aims have been reached. In this study, apart from the previous ones, high school students’
skills of relating their basic chemistry knowledge about Chemical Changes unit with their daily life,
their motivation towards chemistry and attitude towards daily life chemistry have been examined all
together. Study has been conducted with participation of 9" grade students and results have been
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commented in this frame. It has been suggested that studies based on daily life chemistry should not be
limited with only 9" graders, other grades which from a sample group should be included in similar
studies.



