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BiYOLOJi OGRETMENLERININ E\{RjM ()CRETiMi NiS{ETLERiNiN .
PLANLANMIS DAVRANIS TEORIiSi CERCEVESINDE INCELENMESI

AN EXAMINATION OF BIOLOGY TEACHERS’ INTENTION TO TEACH
EVOLUTION BASED ON THE THEORY OF PLANNED BEHAVIOUR

Dilek Sultan KILIC"

OZET: Biyoloji dgretmenlerinin evrim 6gretimi niyetleri ve niyetlerini etkileyen faktérler, 25 Tiirk ve 12 Alman
biyoloji dgretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak incelenmistir. Goriisme formu, Ajzen (2005) tarafindan
davranis1 agiklamak iizere gelistirilmis olan Planlanmig Davranig Teorisi ¢ercevesinde hazirlanmigtir. Veriler, nitel igerik
analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Tiirk ve Alman 6gretmenlerin evrim Ogretimi niyetlerinin ve
niyetlerini etkileyen faktorlerin toplumlarin kiiltiirel ve dini degerlerinden kaynaklandig: diisiiniilen farkliliklar gosterdigi
tespit edilmistir. Tiirk 6gretmenlerin 20’sinin, Alman 6gretmenlerin ise tamaminin evrim 6gretimine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu ve konuyu 6gretme niyetinde olduklart belirlenmistir. Evrim 6gretimine yonelik olumsuz tutum gelistirmis
olan 5 Tiirk 6gretmenin ise konuyu 6gretmek istemedikleri goriilmiistiir. Tiirk 6gretmenlerden 18’1, toplum genelinde evrim
konusunu 6gretmelerinin istenmedigini diisiiniirken Alman 6gretmenler evrim 6gretimini kendilerine yiiklenen bir misyon
olarak algiladiklarini ifade etmislerdir. Alman &gretmenlerin tamami evrim 6gretimi konusunda yiiksek algilanan davranis
kontroliine sahipken, Tiirk 6gretmenlerden 3’li evrim dgretimi i¢in mevcut kosullarin uygun olmadigini belirtmislerdir.

Anahtar sézciikler: evrim 6gretimi, planlanmis davrams teorisi, nitel igerik analizi, biyoloji dgretmenleri, kiiltiirler
arasi galisma

ABSTRACT: Biology teachers’ intention to teach evolution as well as factors influential in their intention are
studied in this research through semi-structured interviews with 25 Turkish and 12 German biology teachers. The interview
forms were designed based on the Theory of Planned Behaviour developed by Ajzen (2005) so as to account for behaviours.
The data were analysed through the method of qualitative content anaysis. Consequently, it was found that Turkish and
German biology teachers’ intentions and factors affecting their intentions varied, which thought to have stemmed from their
societies’ cultural and religious values. It was also found that 20 of the Turkish teachers and all of the German ones had
positive attitudes towards the teaching of evolution, and that they had intention to teach the topic. The remaining 5 of the
Turkish teachers did not intend to teach the topic. While 18 Turkish teachers thought that society in general did not wish the
topic to be taught, German teachers stated that it was a mission to teach the topic which they were charged with. All of the
German teachers had highly perceived behavioural control whereas 3 of the Turkish teachers pointed out that the current
circumstances were not appropriate for the teaching of the topic.

Keywords: evolution teaching, theory of planned behavior, qualitative content analysis, biology teachers, cross-
cultural study

1. GIRIS

Evrime yonelik ¢aligmalarin baglangici tarih 6ncesine kadar uzanmaktadir. Ancak 18. yilizyildan
itibaren bilimsel olarak ele alinmaya baslayan evrim kavrami, popiilerligini Charles Darwin ile
kazanmigtir. Darwin, evrimi en basit sekliyle “canli ve cansiz sistemlerin zaman iginde degisim siireci”
olarak tamimlamustir. Gelisim ve degisim kavramlar {izerine kurulu olan evrim kavramiyla birlikte
farkli diisiincelere saygi, bir fikrin her zaman, her ortamda gecerliligini koruyamayacagi ve kismen de
olsa bulundugu ortama gore degisebilecegi fikri diislince sistemimize girmistir. Bu nedenle evrim
konusundaki egitim, yeniliklere acik ve farkli goriislere saygili toplumlarin gelismesinde ¢ok
onemlidir (Demirsoy, 1991). Evrim teorisinin diisiince sistemimize kazandirdig1 diger bir bakis agisi
ise her seyin insanin emrinde ve insan i¢in yaratilmig oldugu insan merkezli bir diinyadan, insanin
merkezde olmadigi, diger canlilar ile ortak bir gegmisi paylastig1 bir diinyaya gecis diisiincesi olmustur
(Kence, 2007).

Biyolojinin merkezi olarak degerlendirilen evrim, biyoloji dersinin temeli olan hiicre yapisi,
hiicre boliinmesi, kalitim, iireme gibi olaylarin kavranmasinda dnemli rol oynamaktadir (Banet &
Ayuso, 2003; van Dijk & Kattman, 2009). Evrim teorisi, biyoloji biliminin temelini olusturur ve
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evrimin agiklayici etkisi olmadan biyolojide higbir sey mantiksal ¢er¢ceveye oturtulamaz (Dobzhansky,
1973). Oyle ki Gould, evrim teorisi olmayan bir biyoloji egitimini, periyodik cetveli olmayan kimyaya
benzetmistir (Gould, 1982). Bilimsel arastirmalar i¢in giiglii bir kilavuz niteligindeki evrim teorisi,
disiplinler aras1 bir konudur. Bu yoniiyle farkli bilim alanlarindan elde ettigi bilimsel verileri
iliskilendirmesi ve hepsini birlestirici dzellikte olmas1 agisindan da ¢ok onemlidir (irez vd., 2007).
Ayrica evrim Ogretimi, bilimin dogasinin anlagilmasinda temel kosuldur (Rudolph & Stewart, 1998).
Bu nedenle bilim toplumu olabilmek, gelisimin ve bilimin gerisinde kalmamak i¢in temel egitimi
almis olan her bireyin evrim hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. Bunun i¢in en 6nemli gorev de
sliphesiz Ogretmenlere diismektedir. Ancak yapilan pek c¢ok arastirma, 6gretmenlerin bu konudaki
bilgi ve isteklerinin beklenen sekilde olmadigim gostermektedir. Tiirkiye’de biyoloji-fen bilgisi
Ogretmenleri ile yapilan bir arastirmada Ogretmenlerin yarisimin  (%49.6) evrim kuramini
benimsemedigi, ayrica %19.2’sinin yaradilis konusunun programda yer almasma destek verdigi
goriilmiistiir (Somel, 2007). Biyoloji 6gretmenlerinin dini inaniglarinin ve evrime yonelik tutumlarmin
incelendigi daha giincel bir arastirmada da (K&se, 2010) benzer sonuglara ulasilmistir: Ogretmenlerin
%79’unun evrimi reddettikleri goriilmiistiir. Ayrica O0gretmenlerin ¢ogunun, evrim teorisi ve din
arasinda secim yapma ihtiyaci hissettikleri, birini kabul etmelerinin digerini reddetmeleri anlamina
gelecegini diisiindiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin evrimi reddetmelerinde birinci siray1 yaradilis
goriigiine inanmalari, ikinci sirayr ise evrimin celigki ve uyusmazliklarla dolu oldugu diisiincesi
almigtir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ¢ogunun, evrim teorisini ilk canlinin olusumunu ve insanin
evrimini agiklamada yetersiz buldugu goriilmiistiir. Diger bir¢ok arastirmada (6rng., BouJaoude et al.,
2010; van Dijk & Reydon, 2010) oldugu gibi dgretmenlerin evrimle ilgili kavram yanilgilar1 oldugu
belirlenmistir. Arastrmanin dikkati ¢ceken bir bagka bulgusu ise, 6gretmenlerin miifredatta evrim ve
yaradilig goriigiiniin birlikte sunulmasi1 gerektigini savunmalaridir. Ayrica yurtdisinda yapilan pek ¢ok
arastirma da benzer bulgularla sonuglanmustir. Ornegin Amerika’da biyoloji alanmnin profesérlerinin (4
Miisliiman, 3 Hiristiyan) ve biyoloji 6gretmenlerinin (14 Miisliiman, 6 Hiristiyan) evrime ve evrim
egitimine yonelik diisiincelerinin aragtirildigi caligmada, 20 6gretmenden 9’u evrim teorisini kabul
ettigini, 5’1 ise dini inanglartyla celistigi gerekcesi ile reddettigini ifade etmistir. Evrim teorisini
reddeden bu 5 6gretmenden 4’{iniin Miisliiman olmasi, evrim teorisine yaklasimda dinlerin etkisini de
ortaya koymaktadir. Miisliiman 6gretmenlerden 3’ii, evrimin insami igermeyen bir siire¢ oldugunu
diislindiiklerini, ancak evrim konusunun &gretilmesi taraftar1 olduklarmi belirtirken, 2 &gretmen ise
evrim ve yaradilis goriisiiniin birlikte 0gretilmesi gerektigininin ve O6grencilerin bu konuda kendi
secimlerini yapabilmelerinin daha uygun olacagim savunmuslardir. Profesorlerden 2’si derslerinde
evrimi ayr1 bir konu basghig altinda anlattigini, 5’1 diger biyoloji konularina entegre ederek anlattigini
ifade etmistir. Misliiman profesorlerden biri, evrim konusunu anlatirken Allah’in yaradilistaki roliinii
vurguladigini belirtmistir (BouJaoude et al., 2010). Graf (2008)’1n, Tiirk ve Alman biyoloji 6gretmen
adaylari ile yaptig1 ¢alismada, dini inanglar ve evrimi kabul arasinda negatif iligki bulunmustur. Alman
Ogrencilerin %11°1 evrim ile ilgili sorulara dini inanglar1 dogrultusunda cevap verirken, bu oran Tiirk
Ogrencilerde %40°1n {izerine ¢ikmustir. Biyoloji 6gretmenlerinin evrim bilgileri, evrimi kabulleri ve
Ogretmeleri lizerine yapilan bir caligmada (Rutledge & Mitchell, 2002) ise, 6gretmenlerin dgrettikleri
konular1 sevip sevmeme, inanip inanmama durumlarma ve ilgilerine bagh olarak &gretimlerinde de
degisiklik oldugunu tespit etmislerdir. Goriildigi iizere evrim 6gretimi biiylik olciide 6gretmenlerin
bilgi, tutum, ilgi ve dini inan¢larinin etkisiyle sekillenmektedir. Bu durumda &gretmenlerin evrim
Ogretimi niyetlerini etkileyen detaylarin belirlenmesi, evrim 0gretimini engelleyen olumsuzluklarin
ortadan kaldirilmas1 i¢in 6nemli ipuglar1 saglayacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirma kapsaminda dini, kiiltiirel ve toplumsal degerleri farkli olan Alman ve Tiirk
Ogretmenlerin evrim Ogretimi davranislari, davramisi agiklayan sosyopsikolojik bir kuram olan
Planlanmig Davramig Teorisi (Ajzen, 2005) cergevesinde farkli bir bakis acisiyla ele alinmaya
caligilmistir. Bu kuramdan yola ¢ikilarak evrim 6gretimi davranisini etkileyen faktorlerin neler oldugu
ve bu faktorlerin iki iilke Ogretmenlerinin evrim Ogretimleri iizerindeki tesiri, ayrintili ve
karsilastirilmali bir inceleme ile ortaya koyulmaya ¢aligilmstir.
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Ajzen (2005), davramiga yonelik niyetin, davranisin biiylik oranda belirleyicisi oldugunu ileri
stirmektedir. Bu varsayimdan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin aragtirmanin yapildigi 6gretim yariyilinda
derse girdikleri siniflarin  miifredatlarnda evrim konusunun olmayabilecegi ve meslege
basladiklarindan itibaren heniiz evrim konusunu 6gretmemis geng 0gretmenlerin de drneklemde yer
aldig1 diisiiniilerek evrim konusunu 6gretme davranis: lizerinde ¢alisilmamis, evrim 0gretimi niyetleri
incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Arastrmada veri toplama araci olan gorlisme formunun gelistirilmesi ve verilerin
degerlendirilmesinde Ajzen (2005) tarafindan gelistirilmis olan Planlanmis Davranig Teorisi (PDT)
kullanilmigtir. PDT’ye gore davranisi, davranig niyeti belirlemektedir. Davranig niyeti ise 3 faktoriin
etkisiyle sekillenir: Davramga yonelik tutum, 6znel norm (beklentiler) ve algilanan davranis kontrolii
(davranis1 gergeklestirmek icin kosullarin uygunlugu). Bu faktorlerin davranis tizerindeki etkileri,
bireye ve davranmisin Ozelligine gore farklilik gdstermektedir. Teorinin ilk kismimi olusturan bu
faktorler, teorinin ikinci kismini olusturan inan¢lar boyutlarini icermektedir: 1) Davrams Inanglari
(Davramsin birey icin dnemli olasi sonuglar1), 2) Normatif Inanclar (Bireyin deger verdigi kisilerin
davramisa yonelik beklentileri), 3) Kontrol Inanglar1 (Bireyin davranisi gerceklestirmesini
kolaylastiran/zorlastiran durumlar) (Sekil 1). Inanclar, bireyden bireye, hatta bireyin kendi i¢inde
farklilik gosterebilen kisilik ozellikleri, zeka, deger, yas, cinsiyet, egitim, bilgi, deneyim, gelir diizeyi,
ik gibi degiskenlerin etkisi ile sekillenmektedir (Ajzen, 2005).

[ Davranig inanglar

Zeka

Davranis Niyeti

Deger
Yas
Cinsiyet
Egitim
Bilgi <
Normatif Inanglar

Deneyim
Gelir Duzeyi
Duygu

: Algilanan Davranig
Kentrol Inancglari

Sekil 1. Planlanmis Davrams Teorisi (Ajzen, 2005°ten uyarlanmistir.)

2. YONTEM

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009 - 2010 6gretim yilinda Ankara ve Dortmund'ta farkl
ortadgretim okullarinda hizmet veren 25 Tiirk, 12 Alman biyoloji 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin hizmet siiresi 30 ve 2,5 yil arasmda degismektedir. Katilimeilarin belirlenmesinde
goniilliiliik esas alinmigtir.

2.2. Verilerin Toplanmasinda Kullanilan Arastirma Yontemi

Arastirma, tarama modelinde nitel bir c¢alismadir. Verilerin toplanmasinda aragtirmaci
tarafindan gelistirilmis olan goriisme formu kullanilarak yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.
Gorlisme formu, Planlanmig Davranig Teorisi yonergeleri (Ajzen, 1988; Ajzen & Fishbein, 1980)
dogrultusunda hazirlanmistir. Goriismeler teoriye dayali arastirmalarda sik bagvurulan bir yontem olan
problem merkezli gériisme yontemine gore yapilmigtir. Problem merkezli goriismede sorular daima
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kuramsal bir ¢ergevede hazirlanir ve goriisiilen kisiye sorular1 serbest olarak cevaplama imkani taninir.
Arastirmaci, goriigme siirecinde belirledigi problem durumu {izerinde yogunlasir ve bu amagla
hazirladig1 sorulara cevap arar (Mayring, 2002; Witzel, 1985).

Ses kayit cihaz ile kaydedildikten sonra kelime kelime yaziya dokiilen goriisme verileri, sozel
ifadelerin yani swra sozel olmayan ifadelerin de yer aldigi yorumlu protokol yontemine gore
diizenlenmistir (Mayring, 2002). Hazirlanan protokollere, icerigin daha anlasilir olmas1 amaciyla -
orijinal ifadelerin korunmasina 6zen gosterilerek- yeniden diizenlenmis ve analize hazir son sekli
verilmistir,

2.3. Verilerin Analizi

Veriler, nitel veri analizi programi MAXqda kullanilarak nitel icerik analizi yontemi (Mayring,
2002) ile degerlendirilmistir. Nitel icerik analizinide veri materyali, belirli kategori sistemlerine gore
parcalara ayrilir. Bu c¢alismada teori cergevesinde belirlenen hazir kategorilerin kullanildigt
timdengelimci yapilandirici igerik analizi ve kategorilerin veri materyalinden elde edildigi
tiimevarimci ozetleyici icerik analizi yontemleri bir arada kullanilmigtir. PDT nin boyutlar1 olan tutum,
O0znel norm, algilanan davranis kontrolii ve davramig niyeti i¢in kategori tamimlar1 yapilmis,
kategorileri birbirinden ayiran 6lgiitler belirlenmis ve ilgili veriler bu kategoriler dikkate almarak
yapilandirict igerik analizine tabi tutulmustur. Teorinin ikinci kismini olusturan inanglar boyutlari igin
ise ilgili ifadelerin ayn1 basliklar altinda toplanip belirli basliklara indirgenerek incelendigi 6zetleyici
icerik analizi yontemi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Veriler, PDT’nin ana boyutlar1 dikkate alinarak (yapilandirici icerik analizi yontemi ile)
kategorilere dagitildiktan sonra, inanglar boyutlarii agiklayan benzer ifadeler (6zetleyici igerik analizi
yontemi ile) belli basliklar altinda toplanarak frekans (f) ve ylizde dagilimi (%) tablolar
olusturulmustur. Verilerin yorumlanmasinda bu tablolar kullanilmstir.

Davramisa Yonelik Tutum ve Davranis Inanglart

Alman 6gretmenlerin tamamimin evrim konusunun Ogretimine yonelik olumlu tutuma sahip
olduklar1 belirlenmistir. Alman 6gretmenler, evrimi biyoloji dersinin temeli olarak degerlendirmekte
ve konunun 6gretilmesini, diger biyoloji konularmin anlagilmasi i¢in 6nkosul olarak gérmektedirler.
Evrim konusunun 6grencilerde bilimsel diisiinme becerisi kazanma, tutucu diisiincelerden uzaklasma,
diinyanin olugsum siirecini ve canlilarin gelisimini daha iyi anlama, konu hakkinda genel bilgi edinme
gibi olumlu etkileri olacagi lizerinde durmuslardir. Alman 6gretmenler konunun 6gretilmesinin higbir
olumsuz sonucu olmayacagina inanmaktadirlar.

Tiirk 6gretmenlerin 20’sinde evrim 6gretimine karsi olumlu tutum goézlenirken 5 6gretmenin
olumsuz tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Olumlu tutuma sahip olan Tiirk 6gretmenler, Alman
ogretmenlerde oldugu gibi konunun Ogretilmesinin Ogrencilerin bilimsel ve elestirel diisiinme
becerilerini arttiracagini, konuyla ilgili genel bilgi edinmelerini ve diger biyoloji konularimi daha iyi
anlamalarim saglayacagimi ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira Alman 6gretmenlerden farkli olarak
konunun 6gretilmesinin dgrencilerin dogru bilgi edinmelerini, onyargilardan uzaklagmalarmi, diger
diislincelere saygili olmalarini, diger disiplinleri daha iyi anlamalarin1 saglayacagmi ve iilkenin
gelismesine katkida bulunacagimi da belirtmiglerdir. Bu ifadelerinden anlasildign {izere Tiirk
Ogretmenler evrim konusunun Ogretimine Alman oOgretmenlerden daha farkli bir anlam
yiikklemektedirler. Toplumda evrime bakis agisinin genel anlamda olumsuz oldugunu ve 6grencilerin
medyadan ya da yasadiklar1 cevreden edindikleri yanlis bilgiler nedeniyle onyargili olduklarini
diistinen Tiirk O6gretmenler, konuyu 6greterek bu olumsuz durumlarin ortadan kalkmasinda etkili
olabileceklerine inanmaktadirlar. Ayrica Tirk ogretmenlerin iilkedeki bilimsel ilerlemelerin evrim
konusunun ogretimine paralel olarak gerceklesecegi seklindeki ifadeleri, konuya ne denli 6nemli bir
misyon yliklediklerini gostermektedir. 5 Tiirk 6gretmen ise evrim Ogretimini gereksiz bulduklarini,
zaman kaybi1 olarak diisiindiiklerini ifade etmiglerdir. Bu 6gretmenlerin olumsuz tutumlarinin, evrim
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Ogretiminin dgrenciye bir yarar saglamayacagi, kafa karigikligina sebep olacagi, tepki ve tartigmalara
yol acacagi seklindeki inanglarindan kaynaklandigi belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Ogretmenlerin Evrim Ogretimine Yonelik Davrams inanclar

. Tiirk Alman

Davranis Inanglar O0gretmenler| 6gretmenler
f | % f | %

Evrim konusunu islersem...(Olumlu etkileri)
Ogrenciler bilimsel diisiinme yetenegi kazanirlar. 11 44 7 58
Ogrenciler konuyla ilgili genel bilgi edinirler. 10 40 7 58
Ogrenciler konuyla ilgili dogru bilgi edinirler. 10 40 1 8
Ogrenciler ényargilardan uzaklasirlar. 8 32 - -
Ogrenciler tutucu diisiincelerden uzaklasirlar. 8 32 7 58
Ogrenciler canlilarin gelisim siirecini 6grenirler. 8 32 7 58
Ogrenciler diger biyoloji konularini daha iyi anlarlar. 7 28 9 75
Ogrenciler elestirel diisiinme yetenegi kazanirlar. 7 28 3 25
Ogrenciler biyolojik gesitliligin kaynagini daha iyi anlarlar. 4 16 1 8
Ogrenciler diinyanin olusum siirecini daha iyi anlarlar. 4 16 7 58
Gelecekte biyoloji alaninda ¢alismak isteyen 6grenciler 6nbilgi edinirler. 4 16 4 33
Ogrenciler insanin gelisim siirecini ve dogadaki yerini dgrenirler. 4 16 5 42
Ogrenciler farkl bakis acilar1 kazanirlar. 4 16 4 33
Ogrenciler evrim teorisine kendi bakis aciklarini belirleyebilirler. 4 16 2 17
Farkl diisiincelere saygili olmay1 dgrenirler. 3 12 - -
Ulkenin gelismesine katkida bulunmus olurum. 3 12 - -
Ogrencilerin biyoloji dersine ilgileri artar. 2 8 4 33
Ogrenciler ﬁniversiteye. gi.ri.s smavinda (Tﬁrkiye?de) / lise bitirme smavinda 5 ] 3 25
(Almanya’da) konuyla ilgili sorular1 cevaplayabilirler.
Diger disiplinleri (fizik, cografya gibi) daha iyi anlarlar. 1 4 - -
Ogrenciler dogay1 ve hayati daha iyi anlarlar. 1 4 4 33
Evrim konusunu islersem...(Olumsuz etkileri)
Ogrencilere higbir yarar ya da zarar saglamaz. 4 16 - -
Ogrencilerde kafa karisikligina sebep olur. 3 12 - -
Konu 6grencilerin dini inanislariyla gelistiginden islenmesine tepki gosterirler. 3 12 - -
Ogrencileri kendi ideolojik diisiincelerim dogrultusunda yonlendirmis olurum. 2 8 - -
Ogrenciler arasinda tartisma gikmasina sebep olur. 1 4 - -

Oznel Norm ve Normatif Inanclar

Alman 6gretmenlerin tamami, énem verdikleri kisi ve kurumlarin biiyiik bir ¢ogunlugunun
kendilerinden evrim konusunu &gretmelerini bekledigini diistinmektedirler. Bir baska deyisle, evrim
Ogretimine yonelik normatif inanglari oldukca yiliksektir. Ancak, evrim Ogretimi niyetlerine s6z
konusu beklentilerin etkisi soruldugunda evrim Ogretimini gerekli bulduklarmi, beklentilerin
kendilerini ¢ok etkilemedigini belirtmislerdir. Burada Alman 6gretmenlerin Bakanhigi diger kisi ve
kurumlardan ayr1 degerlendirdigi dikkati ¢ekmistir. Evrim &gretimini, Bakanligin 6gretim program
yoluyla kendilerine verilen bir gorev olarak degerlendiren Ogretmenler, miifredatta yer aldigi ve
Bakanlik tarafindan istendigi icin mutlaka 6gretmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Bu noktada evrim
Ogretimi niyetlerinde beklentilerin etkisi olmadigim1 savunan Ogretmenlerin, aslinda Bakanlhigin
beklentileri dogrultusunda hareket ettikleri sOylenebilir. Alman Ogretmenlerin algilarina gore
Ogrenciler, okul yonetimi, meslektaslar ve veliler evrim konusunun Ggretilmesi yoniinde beklenti
igindedirler. Ozellikle Bakanlik’tan ve okul yonetiminden bu konuda olumsuz yonde beklenti
algilamadiklar1 belirlenmigtir. Smiflarinda farkli din ve kiiltiirde bir¢ok 6genci oldugunu belirten
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Ogretmenler, evrim konusunu 6gretmelerini istemeyecek velilerin varligindan s6z etmislerdir. Ayrica 6
(%50) ogretmen, iilkelerinde evrim Ogretimini istemeyen farkli dinlere ait kurum ve kuruluslarin
oldugunu belirtmistir.

Tirk oOgretmenlerden 7’si, evrim konusuna bakig agisinin okulun bulundugu cevreye ve
bireylerin dini inanglarma gore farklilik gosterdigini soylerken, 18 Ogretmen evrim konusunun
Ogretilmesini istemeyenlerin ¢ogunlukta oldugunu belirtmistir. Tiirk Ogretmenlerin  -Alman
Ogretmenlerin aksine- konunun Ogretilmemesi yoniindeki beklentilerin daha fazla oldugunu
diisiindiikleri tespit edilmistir (Tablo 2). Goriisiilen Tiirk 6gretmenlerin yaklasik yarisi, Bakanligin
evrim konusunun 6gretilmemesi yoniinde beklentisi oldugunu diisiinmektedirler. Okul yonetiminin ve
toplumun beklentileri konusunda da karamsar bir tablo ¢izmektedirler. 25 6gretmen arasinda okul
yonetiminin ve toplumun evrim konusunun Ogretilmesini bekleyecegini ifade eden olmazken, 2
O0gretmen okul yonetiminin olumsuz yonde beklentisinin oldugunu diisiindiiklerini séylemislerdir. 25
Ogretmenden 13’1, bu konudaki beklentilerin kendilerini etkilemedigini, 2’si bu beklentileri dikkate
alip ona gore davrandiklarim belirtirken, 10 Ogretmen ise evrim konusunu ogretme/0gretmeme
davranislarmda beklentilerin etkisi olup olmadigini sdylemekten ¢ekinmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Evrim Ogretimine Yonelik Normatif inanclar

. Tiirk Alman
Normatif Inanclar o6gretmenler o6gretmenler
f % f %
Evrim konusunu islememi bekleyenler
Ogrenciler 9 36 8 67
Ogretim iiyeleri 7 28 4 33
Bakanlik” 7 28 12 100
Veliler 4 16 5 42
Bilimsel kuruluslar 4 16 2 17
Meslektaglarim 3 12 5 42
Sendikalar 1 4 - -
Okul yonetimi - - 6 50
Toplum - - 2 17
Arkadas ¢evrem - - 1 8
Doga tarihi miizeleri - - 1 8
Evrim konusunu islememi beklemeyenler
Bakanlik " 12 48 - -
Ogrenciler 4 16 4 33
Veliler 3 12 5 42
Okul yonetimi 2 8 - -
Meslektaglarim 1 4 2 17
Dini kurum ve kuruluslar 1 4 6 50

" Egitim-6gretim hizmetlerinden sorumlu Bakanhik: Tiirkiye’de “Milli Egitim Bakanhg:”, Almanya’da “Egitim ve Arastirma Bakanlig:”

Algilanan Davranis Kontrolii ve Kontrol Inanglarn

Alman 6gretmenlerin tamaminin, evrim konusunu &gretmek konusunda algiladiklar1 davranig
kontroliiniin yiiksek oldugu gériilmiistiir. Istedikleri takdirde -ki miifredatta oldugu icin &gretmek
zorunda olduklarmi sikg¢a dile getirmislerdir- evrim konusunu ogretebildiklerini, engelleyici bir
durumun s6z konusu olmadigini belirtmislerdir. Tiirk 6gretmenlerden 22’si, Alman Ogretmenlerin
ifadelerinde oldugu gibi, istedikleri takdirde derslerinde evrim konusuna yer verebildiklerini
sOylerken, 3 6gretmen evrim Ogretimi sirasinda biiylik zorluklarla kargilagtiklarini ve zaman zaman bu
zorluklar nedeniyle konuyu &gretemediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin kontrol inanglariyla
ilgili ifadeleri Tablo 3’te dzetlenmistir.
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Tablo 3: Ogretmenlerin Evrim Ogretimine Yonelik Kontrol Inanclari

. Tiirk Alman

Kontrol Inanglan ogretmenler | 6gretmenler
f | % f | %
Evrim konusunu islememi kolaylastiran faktiorler
Ogretmenin konuya objektif yaklagimi 18 72 1 8
Konunun miifredatta yer almasi 17 68 4 33
Ogrencilerin konuya ilgi gdstermeleri 12 48 12 100
Konuyla ilgili ¢ok sayida kaynagimn olmasi 9 36 8 67
Evrim konusunun diger biyoloji konulariyla i¢ ice olmasi 7 28 3 25
Konuyla ilgili ders materyallerinin yeterli olmas1 7 28 11 92
Evrim konusunda yeterli alan bilgimin olmasi 6 24 8 67
Konunun gorsellestirilerek anlatilmasi 6 24 9 75
Ogrencilerin konuyla ilgili énbilgilerinin olmasi 5 20 2 17
Konunun yaradilis goriisii ile birlikte anlatilmasi 3 12 3 25
Alternatif 6gretim yontemlerini kullanilmasi 2 8 9 75
Ogrencileri bilim adamlart ile tanistirma imkanimin olmasi | 4 | 8
Doga tarihi miizelerine geziler diizenlenmesi 1 4 2 17
Miifredatta konuya yeteri kadar yer verilmis olmasi - - 10 &3
Konuya kisisel ilgimin olmasi - - 8 67
Dersi istedigim gibi sekillendirebiliyor olmam - - 3 25
Meslektaglarimla igbirligi i¢inde olmam - - 3 25
Evrimin medyada sik yer alan giincel bir konu olmasi - - 3 25
Evrim konusunu islememi zorlastiran faktorler

Ogrencilerin evrim konusuna yénelik dnyargilarinin olmast 15 60 3 25
Miifredatta ayrilan zamanin yetersiz olmasi 14 56 3 25
Evrim konusunun &grencilerin dini inanglariyla g¢elismesi 13 52 3 25
Ogrencilerin evrim konusu hakkinda énbilgilerinin olmamasi 9 36 3 25
Ogrencilerin konunun anlatilmasina tepki gdstermeleri 8 32 1 8
Ogretim programinda ¢ok stk degisiklikler yapilmasi 8 32 - -
Konuyla ilgili ders materyallerinin eksik olmas1 8 32 1 8
Ders kitabmin evrim konusunda yetersiz olmasi 7 28 2 17
Orgencilerin konu ile ilgili yanlis bilgilerinin olmast 6 24 - -
Medyada konu ile ilgili yanlis bilgilerin yer almasi 5 20 1 8
Konunun toplumun deger yargilari ile ¢elismesi 5 20 - -
Okul yonetiminin olumsuz yaklagimi 4 16 - -
Evrim konusunu anlatabilmek i¢in yeterli alan bilgimin olmamasi 4 16 - -
Ogrencilerin dogmatik diisiincelerinin olmasi 4 16 - -
Konunun lise 6grencilerinin diizeyine uygun olmamast 3 12 - -
Siyasi iktidarin konuya yonelik olumsuz bakis agis1 3 12 - -
Velilerin olumsuz yaklasimi 2 8 4 33
Meslektaglarimin olumsuz yaklagimi 1 4 - -
Evrimin soyut bir konu olmasi - - 2 17
Miifredatin ¢ok yogun olmasi - - 2 17
Ogrencilerin gesitli din topluluklarinin etkisinde kalmalar1 - - 1 8
Universite-okul isbirliginin yetersiz olmasi - - 1 8
Konuyla ilgili bilgilerin ¢ok sik degisiyor olmasi - - 1 8

Gerek Alman gerekse Tiirk Ogretmenler, evrim Ogretimi sirasinda kendileri i¢in zorlastiric
faktorler oldugunu belirtmislerdir. Ancak 6gretmenlerin tamami, bu zorluklarin kendilerinin konuyu
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ogretmelerine engel olmadigimi vurgulamislardir. Tiirk ve Alman 6gretmenlerin evrim &gretiminine
yonelik kontrol inanglar1 6nemli farkliliklar gostermektedir. Tiirk 6gretmenler, Alman 6gretmenlere
kiyasla daha fazla zorlagtiran faktor, daha az kolaylastiran faktor algilamaktadirlar. Tiirk ve Alman
Ogretmenler evrim Ogretimini zorlastiran faktorlerin basmda 6grencilerin evrim konusuna ydnelik
onyargilarini, miifredatta ayrilan zamanin yetersiz olmasmi, konunun &grencilerin dini inanislariyla
celismesini ve 0grencilerin 6n bilgilerinin olmamasini siralarken Alman 6gretmenler bunlarin yani1 sira
velilerin olumsuz yaklagimlarinin da evrim Ogretimini zorlastirdiklarini ifade etmislerdir. Tiirk
Ogretmenler ise Alman Ogretmenlerden farkli olarak Ogretim programinda c¢ok sik degisiklik
yapilmasi, Ogrencilerin yanlig bilgileri, konunun toplumun deger yargilar1 ile ¢elismesi, okul
yonetiminin olumsuz yaklasimi, yeterli alan bilgilerinin olmamas1 ve siyasi iktidarin olumsuz bakis
acis1 gibi faktorlerin de evrim Ogretimini zorlagtirdigimi belirtmislerdir. Tiirk 6gretmenler evrim
Ogretimini kolaylastiran faktorlerin basmda konuya objektif yaklagimlarini, konunun miifredatta yer
almasini, 0grencilerin ilgisini, cok sayida kaynagin olmasini siralarken Alman &gretmenler ise, ders
materyallerinin ve kaynaklarin yeterli olmasi, 6grenci ilgisi, konunun gorsellestirilerek ve alternatif
Ogretim yontemleri kullanilarak anlatilmasi, miifredatta yeteri kadar yer verilmis olmasi ve kisisel
ilgileri gibi faktorleri vurgulamiglardir.

Davranms Niyeti

Alman o6gretmenlerin tamam evrim konusunu dgretme niyetindedirler. Niyetlerinin daha ¢ok
olumlu tutumlarmdan ve 6znel normlarindan (Bakanligin beklentisi) kaynaklandigi, algilanan davranig
kontrollerinin de oldukca yiiksek olmasmin bu niyetlerini destekledigi belirlenmistir. Tiirk
Ogretmenlerden 20’si evrim konusunu 6gretme niyetindeyken, evrim Ogretimine yonelik olumsuz
tutum sergileyen 5 Ogretmen konuyu Ogretmek istemediklerini belirtmislerdir. Konuyu 6gretme
niyetindeki Tiirk 6gretmenlerin evrim 6gretimine yonelik olumlu tutum gelistirmis olduklari, evrim
Ogretimine yodnelik algilanan beklentilerinin ve kontrol inanglarmin negatif yonde olmasina ragmen
olumlu tutumlar1 nedeniyle konuyu 6gretme egiliminde olduklar1 belirlenmistir.

4. TARTISMA

Arastirma sonuglari, Alman &gretmenlerin evrim konusunu ogretme niyetlerinin Tiirk
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu, 6gretmenlerin evrim &gretimi niyetlerinin biiyiik olciide
evrim Ogretimine yonelik tutumlarina bagl oldugunu gostermistir. Bunun yan sira, algilanan davranig
kontroliiniin de evrim 6gretimi davranisini etkileyen 6nemli bir faktér oldugu belirlenmistir. Alman
Ogretmenlerin evrim &gretimine iligkin normatif inanglari, 6zellikle Bakanligin beklentileri nedeniyle
olduk¢a yiiksek goriiniirken, Tirk oOgretmenler kendilerinden boyle bir beklenti olmadigini
diistinmektedirler. Ancak her iki gruptaki Ogretmenlerin evrim Ogretimi niyetlerinde olumu ya da
olumsuz beklentilerin (6znel normun) ¢ok 6nemli olmadigi, daha ¢ok tutumlar1 dogrultusunda hareket
ettikleri belirlenmistir. Ayrica konuyu 6gretme niyetinde olan 6 Alman, 9 Tiirk 6gretmen, evrim
Ogretimi niyetlerinin kisisel istek ve mesleki tatminleriyle de ilgili oldugunu, konuyu O6gretmeleri
durumunda mutlu olacaklarmi belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin evrim Ogretimi niyetleri
tizerinde kisisel normun da etkili olduguna isaret etmektedir. Aragtirmacinin daha 6nce yaptigi nicel
arastirma (Kilig, 2011) sonuglar1 da bu bulgular1 desteklemektedir.

Evrim ve hayatin kdkeni konusundaki arastirmalarm aymi anlama geldigi seklindeki yanlig
goriis, evrim teorisinin kabuliinii zorlastiran en 6nemli etkendir. Oysa evrim, hayatin kokenini
incelemez. Hayatin kokeni ancak kurgusal bir bilimsel problem olarak ele aliabilir. Gould (1987)’un
da belirttigi gibi “evrim, yagamin baslangicindan sonra olusan organik degisimin yollarin1 ve
mekanizmalarmi inceler.” Evrim konusunu Ogretirken bu ayrimi yapmanin, &grencilerin
cogunlugunun evrime olan direncini kirdig1 bilinmektedir (Clough, 1994). Literatiirde evrim 6gretimi
siirecinde Ogretmenlerin kisisel bakis agilarini 6ne ¢ikaran bir tavir sergilemeleri, 6grencilerin evrim
teorisini algilamalarina ve benimsemelerine engel olan bir sorun olarak goriilmektedir (Blackwell et
al., 2003). Bu baglamda Tiirk 6gretmenler de literatiirii destekleyici bir yaklasim sergilemekte, kisisel
bakis acilarint evrim 6gretiminin disinda tutmaya calistiklarini belirtmektedirler. Toplumun genelinde
evrime karsi bir 6nyargi ve evrim Ogretimi ile ilgili endiseler oldugunu diisiinen Tiirk 6gretmenler,



302 D.S.KILIC / H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 43 (2012), 294-305

konuyu oOgretmeleri durumunda tepki alabileceklerine, olumsuz sonuglarla karsilasabileceklerine
inanmaktadirlar. Bu nedenle 6grenci ve velileri evrime objektif yaklastiklarina ikna ederlerse evrim
Ogretiminin daha kolay olacagm diisiinmektedirler. Tiirk toplumunda konu dini inanglarla
iligkilendirilerek giindeme geldigi dikkate alinirsa Ogretmenlerin objektiflik konusunda hakli bir
hassasiyet yasadiklar1 sdylenebilir. Tiirk 6gretmenler, evrimin dini inaniglarla ¢elismesi ve dinsizlik
olarak goriilmesinin, konunun &gretiminde daha duyarli olmalar1 yoniinde beklentiye sebep olugunu
diistinmektedirler. Hatta konunun yaradilis goriisii ile birlikte anlatmanin kendileri i¢in daha kolay
olacagimi sdyleyen Ogretmenler olmustur. Benzer ifadeye Alman ogretmenlerde de rastlanmuigtir.
Ancak Alman Ogretmenler yaradilis goriisiinden s6z etmek istemelerinin asil amacinin, evrim
teorisinin, yaradilis goriisiiniin diinyanin olusumu ve canlilarin gelisimini agiklamada yetersiz kaldigi
kisimlar1 nasil agikladigini daha somut olarak gostermek oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmalar, bircok konuda oldugu gibi evrim konusunda da segilen Ogretim stratejisinin,
konunun 6grenilmesinde etkili oldugunu gdstermektedir (Alters and Nelson, 2002; Jensen and Finley,
1996). Alman 6gretmenlerin %75°1 de bu durumu destekleyen ifadelerde bulunmus, alternatif 6gretim
yontemlerini kullanarak evim 6gretimini daha saglikli ve kolay hale getirdiklerinden s6z etmislerdir.
Tirk oOgretmenlerde ise konuyu yiizeysel bir sekilde Ogretme, fazla lizerinde durmama egilimi
goriilmiigtiir. Aksi halde “evrim yanlis1” bir 6gretmen olarak tepki alabileceklerini diisiinmektedirler.
Bu nedenle de konuyu anlatirken alternatif 6gretim yontemleri kullanmak gibi detaylara fazla
inmemislerdir. Evrim konusunun diger biyoloji konulartyla i¢ ice olmasimi kolaylastiric1 faktorler
arasinda siralayan Tirk ve Alman &gretmenlerin oranlari birbirine yakin olmakla birlikte, mevcut
miifredatlar1 geregi Alman Ogretmenlerin konuyu diger konularla iligkilendirerek Ogrettikleri
bilinmektedir. Arastirmanin yapildigi Kuzey Vestfalya Eyaleti’nin biyoloji dersi 6gretim programinda
evrim konusu diger konulara entegre edilmis, evrim konusu programin catis1 olarak diisiintilmiistiir'.
Tiirkiye’de ise evrim konusu, ayri bir iinitede ve yiizeysel olarak yer almaktadir”. Oysa evrim
teorisinin diger biyoloji konular1 ile iligkilendirilerek dgretilmesi durumunda daha saglikli bir biyoloji
Ogretimi gerceklesecegi tavsiye edilmektedir (Woods & Scharmann, 2001).

Tiirk 6gretmenlerin %56°s1 evrim Ogretimini zorlastiran faktdrler arasinda miifredatta ayrilan
zamanin yetersiz oldugunu belirtirken, Alman 6gretmenlerde bu oran %25’tir. Alman 6gretmenler,
ders saatinin arttirilmasit durumunda daha detayli bir evrim 6gretiminin gerceklesecegini sOylerken
bliyik bir c¢ogunlugu (%83), miifredatta evrim konusuna yeteri kadar yer verilmis oldugunu
diistinmektedir. Tiirk 6gretmenler, 6grencilerin donem sonunda okula gelmemeleri nedeniyle evrim
konusunu 6gretemediklerini, ayrica ayrilan zamanin temel evrim 6gretimi i¢in yetersiz oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu durumun evrim o6gretimine engel olabildigini belirten Tiirk 6gretmenlerden evrim
Ogretimine yonelik olumlu tutum gelistirmis olanlar, konuya zaman ayirmak igin &zel c¢aba
gosterdiklerini, konuyu 6ne almak gibi insiyatifler kullanarak 6gretmeye ¢aligtiklarini sdylemislerdir.

Alman 6gretmenler Bakanlik, okul yonetimi ve dgrenciler bagta olmak {izere evrim 0gretimine
iliskin olumlu beklentiler algilarken Tiirk 6gretmenler miifredat1 hazirlayan Bakanligin mevcut siyasi
iktidarin olumsuz bakis acgisinin etkisiyle sekillendigini ve kendilerinden evrim konusunu
ogretmelerini beklemedigini diisiinmektedirler. Bu durum, iki {ilkede evrim 6gretimine bakis agisinin
ne denli farkli oldugunu daha net gdostermektedir. Bu diislincelerinden yola ¢ikan Tiirk 6gretmenler,
Bakanlik tarafindan belirlenen ders kitabinin da evrim 6gretiminde yetersiz oldugunu ve bu durumu
evrim 6gretimini zorlastirici bir unsur olarak gordiiklerini belirtmiglerdir. Alman 6gretmenler arasinda
da ders kitaplarinin yetersizligini zorlastiric1 faktér olarak siralayan Ogretmenler olmasina karsin,
Ogretmenlerin bu konuyu ele aliglar farklilik gostemistir. Alman 6gretmenler ders kitabi belirlemede
birgok alternatife sahip olduklarni, ancak zaman zaman kitaplarin yetersiz kaldigini, giincel bilgiler
icin ekstra kaynaklar kullanmak ihtiyac1 duyduklarini belirtmislerdir.

Alman 6gretmenler, 6grencilerin ilgisinin kendileri i¢cin ¢ok 6nemli oldugunu, derslerinde evrim
konusuna yer vermelerinin 6grencilerin derse ilgisini arttiracagini, dgrencilerin ilgili olmalarimin da
evrim Ogretimi igin kolaylastirict etkisi olacagina inanmaktadirlar. Ayrica kisisel ilgi ve yeterli alan

1http //www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/upload/lehrplaene download/gymnasium_g8/gym§8 biol
ogie.pdf (Erisim tarihi: 28.03.2011)
“http://ogm.meb.gov.tr/programlar.asp (Erisim Tarihi: 12.03.2011)
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bilgisinin kolaylastirici etkisi lizerinde durmuslardir. Sonuglar, Alman G&gretmenlerin evrim
Ogretiminin Onemini kavramis olduklarim, toplumun da bu konuya bilimsel yaklasabildigine
inandiklarin1 ve kosullarmin evrim Ogretimini destekledigini gostermektedir. Bu durumda Tiirk
ogretmenlerin bulgularindan yola ¢ikilarak Tiirk egitim sisteminde ve toplumsal yasamda evrim
konusunun dgretimiyle ilgili diizenlemelere gidilmesinin gerekliligi agiktir.
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Extended Abstract

Evolution, an interdisciplinary issue, relates the scientific data it gathers form various branches
of science and puts them under one roof. The teaching of evolution is the basic condition to understand
the nature of science (Rudolph & Stewart, 1998). Therefore, each individual who has received basic
education should have the knowledge of evolution in order to establish a society of science and not to
fall behind development and science. Obviously, the principal duty for that purpose is on the teachers’
shoulders. Evolution taching in schools is largely shaped by teachers’ knowledge, attitudes, interests
and religious beliefs. Thus, it is believed that determining the factors influencing teachers’ intention
to teach the topic will help remove the obstacles hinddering the teaching of evolution.

This research analyses the evolution teaching behaviours of 12 German and 25 Turkish biology
teachers coming from different religious, cultural and social values according to the Theory of
Plannned Behaviour (TPB, Ajzen, 2005), a sociopsychological theory. The data were collected
through semi-structured interviews using interview forms which were developed by the researcher in
accordance with the TBP instructions (Ajzen, 1998; Ajzen & Fishbein, 1980), and were analysed
using the qualitative content analysis (Mayring, 2002).

The research results showed that German teachers had higher intentions to teach the topic than
their Turkish colleagues, and that the intention to teach evolution largely depended on their attitudes
towards the issue. Besides, it was also found that perceived behavioural control was an important
factor influencing the behaviour of evolution teaching. While German teachers’ normative beliefs
concerning the teaching of evolution were high — especially due to Ministry expectations, Turkish
teachers did not think they were expected of such a behaviour. Unlike German teachers, Turkish
teachers were found to think that they were expected of not teaching the topic. Approximately half of
the Turkish teachers interviewed thought that the Ministry of Education had expected them of not
teaching the topic. They were also pessimistic about the administration’s and society’s expectations.
None of the 25 teachers said that school administration and society expected them of teaching the
topic whereas 2 of them said that school administration had negative expectations. Apart from that, 13
teachers stated that expectations did not affect them while 2 of them said that they considered the
expectations and acted accordingly, and 10 were hesitant to say that expectations were influential in
whether or not teaching the topic. Moreover, it was also found that the positive or negative
expectations (subjective norms) were not very important in teachers’ intentions to teach the topic in
both groups, and that teachers acted according to their attitudes. 6 German and 9 Turkish teachers
willing to teach the topic stated that their intention to teach the topic was related to their personal
desire and occupational satisfaction, and that they would be happy provided that they taught the topic.
This indicates that personal norms are also influential in teachers’ intention to teach evolution. The
quantitative research previously conducted by the researcher (Kilig, 2011) is also supportive of those
findings.

All the German teachers were found to display positive attitudes towards teaching evolution.
They considered the topic to be fundamental in biology, and saw it as a prerequisite to understanding
the other topics in biology. 20 of Turkish teachers displayed positive attitudes towards evolution
teaching, whereas 5 had negative attitudes. Turkish teachers with positive attitudes- in contrast to
German teachers- stated that teaching the topic would enable students to acquire accurate knowledge,
escape from biases, respect different thoughts, understand other disciplines, and would contribute to
the development of the country. 5 Turkish teachers stated that they considered the teaching of the topic
unnecessary and thought it to be a waste of time. It was found that those teachers’ negative attitudes
stemmed from the beliefs that the teaching of evolution would not be beneficial to students, would
cause confusion, reactions and controversy.

All of the German teachers had high perceived behavioural control. They often said that they
taught the topic if they chose to (they said that they taught it because it was a part of the curriculum),
and that there were no obstacles stopping them. 22 Turkish teachers, just like their German colleagues,
stated that they taught the topic if they wanted to, whereas 3 said that they had great difficulty in
teaching the topic and that they could not teach it owing to the difficulty.
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Turkish teachers perceived more constraining factors and fewer facilitating factors than their
German colleagues. However, all the teachers stressed that the difficulties did not hinder them from
teaching the topic. Significant differences were available between Turkish and German biology
teachers’ control beliefs in the teaching of the topic. In terms of contraining factors, while Turkish and
German teachers mentioned the biases with regard to the issue of evolution, insufficient time devoted
in the curriculum, the contradictions between the topic and students’ religious beliefs, and students’
lack of prior knowledge on the topic; German teachers mentioned —in addition to those- parents’
negative approaches. Unlike German teachers, Turkish teachers said that such factors as frequent
changes in the curriculum, students’ wrong knowledge, the conflict between the topic and society’s
value judgements, the negative approach of the school administration, the insufficiency of field
knowledge, and the negative perspective of the political power made the teaching of the topic difficult.

German biology teachers believed that students’ interest was important to them and that
teaching the topic would raise their level of interest, and securing the students’ interest would make
the teaching of the topic easier. They also reported personal interest and sufficient field knowledge as
facilitating factors. The results showed that German teachers grasped the importance of teaching the
topic of evolution, and that they believed society had adopted a scientific approach towards the topic
and that those circumstances supported the teaching of the topic. Thus, based on the findings
concerning Turkish teachers, it is clear that regulations should be made in Turkish system of education
in relation to the teaching of evolution.



