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BAGLAM TEMELLI OGRENMENIN OGRENCILERIN iLGi VE BiLGi
DUZEYLERINE ETKISi

THE EFFECTS OF CONTEXT-BASED LEARNING ON STUDENTS’ LEVELS OF
KNOWLEDGE AND INTEREST

Bilge ACAR", Melek YAMAN™

OZET: Bu ¢ahsmada mikroorganizmalar konusu 6grencilere gesitli baglamlar yardimyla aktarilmis ve bu sekilde
islenen dersin dgrencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine etkileri aragtirilmigtir. Arastirmada “6ntest-sontest kontrol gruplu deneme
modeli” kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan bilgi testi ve ilgi anketi gelistirilmistir.
Aragtirmanmin ¢alisma grubunu 2009-2010 6gretim yilinda Gebze Ziya Gokalp lisesinde dgrenim goéren 191 9. simif dgrencisi
olusturmaktadir. Hazirlanan ders igerikleri ti¢ hafta boyunca uygulanmistir Deney grubunda dersler gesitli baglamlar esas
alinarak hazirlanan igeriklerle islenmis, kontrol grubunda ise diiz anlatim ve soru cevap yontemleri kullamlarak aktarilmistir.
Elde edilen veriler SPSS program kullamlarak degerlendirilmistir. On test ve son testte olciilen ilgi diizeyi her iki grupta da
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gostermistir. Ancak deney grubunda uygulama sonrasinda 6grenci ilgisinde artis
oldugu tespit edilirken kontrol grubunda uygulama sonrasinda ilgide azalma oldugu tespit edilmistir. Bilgi testinden elde
edilen sonuglar ise deney grubundaki dgrencilerin kontrol grubundaki égrencilere gore daha yiksek puanlar elde ettiklerini ve
her iki grubun puanlar: arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu géstermistir.

Anahtar sézcikler: baglam temelli 6grenme, mikroorganizmalar, ilgi, bilgi.

ABSTRACT: The topic of “Microorganisms” was presented to students through various contexts, and the effects of
such a lesson on students’ levels of knowledge and interest were researched in this study. An experimental model with pre-
test and post-test control group was employed in the research. The study group was composed of the 191 9th graders
attending Ziya Gokalp High School in Gebze in the 2009-2010 academic year. The prepared course content was applied for
three weeks. Thus, the lessons were presented through content that was prepared on the basis of a variety of contexts in the
experimental group while direct instruction method was used with the control group. The data obtained were analysed by
using the SPSS programme. The levels of interest measured in the pre-test and pos-test were found to display statistically
significant differences in both groups. However, an increase was found in students’ interests in the experimental group
following the application whereas a fall was identified in students’ interest in the control group after the application. The
findings coming from the knowledge test demonstrated that the students in the experimental group achieved higher scores
than those in the control group and that the difference between the two groups was statistically significant.

Keywords: context-based learning, microorganisms, interest, knowledge

1. GIRIS

Ogrencilerin fen bilimlerine ilgisi hakkinda yapilan bazi arastirmalarin vardig: ortak
sonuclar iki temel soruna isaret etmektedir. Bunlardan bir tanesi 6grencilerin fizik, kimya ve
biyoloji derslerine ilgilerinin az olmas1 ve bu ilginin 6grencilerin yas: arttikga azalmasidir (
Black & Atkin, 1996; OECD, 2006). Diger bir dnemli sorun ise fen derslerinin 6grencilerin
anlamakta zorlandig: ve 6grenci basarisinin dustik oldugu derslerin basinda gelmesidir (Baumert, Bos
& Lehmann 2000; OECD 2003). Ogrenci ilgisi hem 6grenme motivasyonu hem de 6grenci basarist
tizerinde etkili bir faktor oldugundan (Krapp, 2002) fen bilimlerine kars1 ilginin az olmasi, 6grenme
motivasyonunun disik olmasina ve basarmnin diismesine sebep olmakta ve bu durum gunimiz fen
egitimin en temel hedeflerinden olan fen okur yazari bireyler yetistirilmesini olumsuz yonde
etkilemektedir.

Ozellikle 1960’11 yillardan beri fen bilimleri egitiminin Kalitesini artirmak, yeni yaklasimlar
olusturulabilmek icin calismalar artmis ve gelismeler 6gretim programlarina ve ders siirecine
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yansitilmaya ¢ahsilmistir. Fen 6gretimini daha ileriye tasimak isteyen tlkelerin 6gretim programlar:
incelendiginde bu programlarin da temel bazi hususlarda ortak bir paydada birlestigi gérilmektedir
(Heitzmann, 2004):

- Ogrencilerin fen alanindaki temel kavram, ilke ve teorileri bilmesi, tanimlamasi, agiklamast,
anlamasi.

- Ogrencilerin fen bilimlerinde kullamlan bilgi edinme yollarim bilmesi ve kullanmas.

- Cevreyi ve olaylari, karsilagilan problemleri fen bilimlerinde bilimsel yéntemler ve problem ¢tzme
yaklasimlarinin kazandirdig: analitik ve rasyonel bir bakis agisiyla gormek, degerlendirmek ve
cozmek.

- Topluma, bilim ve teknolojideki gelismelerden haberdar, toplumsal sorumluluklarinin bilincinde,
disitinen, gozleyen elestiren ve fen bilimleri ile ilgili konu ve sorunlarla karsilagtiginda bilimsel
dayanagi olan kararlar verebilen bireyler kazandirmak.

Yukarida deginilen hususlarin 6grencilere sadece bilgi yukleyerek veya yogun laboratuvar
calismalar ile kazandirilamayacag: artik pek ¢ok arastirma sonucunun destekledigi bir gercektir. Bu
nedenle glnumizde Ogretim sirecinde radikal degisliklikler yapilmakta ve gecmiste edinilen
tecriibelerden yararlanarak gelistirilen kuramlar ve bunlarin pratikteki uygulamalari 6gretim slrecine
entegre edilmektedir. Bu uygulamalardan bir tanesi de altyapisinda yapilandirmact yaklasimin oldugu
baglam temelli (yasam temelli) 6grenmedir. Baglam temelli 6grenme pek ¢ok ulke arastirmacilari
tarafindan ilgi gérmiis ve basta Amerika ve ingiltere olmak tzere Almanya, Belcika, Yeni Zelanda,
Hollanda, Iskocya, Israil gibi pek cok (lke baglam temelli 6grenmeyi kendi egitim sistemleri
icerisinde ve ihtiyaclari cercevesinde adapte etmislerdir.

Baglam temelli 6grenme ders iceriklerinin aktarilmasinda 6grencilerin giinlik yasamlarinda
karsilagtiklar: cesitli durumlardan yaralanmilmas: olarak tammlanmaktadir (Glynn and Koballa, 2005).
Baglam temelli 6grenme yaklagimi, giinlik hayattaki bir olay veya sorundan yola ¢ikarak, égrenilen
bilgileri ihtiyac haline getirmekte bdylece kavram ve iligkileri bu olay ve sorunlarin ¢éziimiinde arag
olarak kullanmay: hedeflemektedir. Boylece ginliik hayattaki olaylar ve biyolojik kavramlar
arasindaki bag kurulur.

Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirnm (2007)’a gore baglam-temelli 6grenme yaklagimimin amaci,
ogrencilere bilimsel kavramlar: giinluk yasamdan secilmis olaylar ile sunmak ve bdylece 6grencilerin
motivasyon ve 0grenmeye isteklerini artirmak, 6grencilerin gunlik hayatlarindaki durumlar ile fen
bilimleri arasindaki iligkinin farkina varmalarmi saglamaktir.

Baglama dayal: yaklasim, 6gretim programinin igerigini daha ilging ve daha eglenceli hale
getirerek 6grencilerin anlamalarin1 kolaylastirir. Millar ve Osborne (1998)’a goére baglama dayal
yaklasim, sahip oldugu bilgileri kullanabilen, fen okuryazari bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir.
Ayrica baglam temelli 6gretim programlari, 6grencilerin fen hakkinda gazete ve dergi okumalarina
imkan vermeli ve fen ile ilgili yeni gelismeleri ve medyadaki programlar: takip edebilmeleri igin
ogrencilere yeterli bilgi ve anlayis1 saglamalidir.

Ogrenme ortamlarinda baglama dayal: yaklasimin kullamlmasinin 6nemli bir sebebi 6grenciler
ugulama ve teori arasindaki iligkileri gostermektir. Cinki ¢ogu zaman uygulama boyutu, fen
bilimlerinin 6gretiminde ikinci plana atilmaktadir. Cogu biyoloji kitab1 giinliik yasamdaki biyolojik
olaylar1 ele almak yerine gerekli olmayan biyolojik detaylar1 igermekte ve 6grencilerdeki merak
duygusunu ve ilgiyi devam ettirmede yetersiz kalmaktadir (Kee ve McGovan, 1998). Bu yiizden fen
bilimleri 6gretim programimin icerigi 6grenciler icin yararli ve anlaml olmali ve fen bilimlerinin
gelisimine katkida bulunmalidir (Reid, 2000).

Bu calismanmin amaci, ortadgretim 9. simf biyoloji dersinde mikroorganizmalar konusunun
baglam temelli 6gretim yaklasimina uygun olarak yuratilmesi ve uygulama sonucunda ortaya ¢ikan
etkilerin arastirilmasidir. Bu amacla mikroorganizmalar konusunun cesitli baglamlar yardimiyla
aktarilacag: ders icerikleri gelistirilmis, hazirlanan bu igerikler dgrencilere uygulanmig ve bu sekilde
islenen dersin 6grencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine etkileri arastirilmgtir. Arastirmada asagidaki
sorulara cevap aranmustir.
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1. 9.smiflar igin baglam temelli yaklasim esas alinarak gelistirilen ders icerikleri 6grencilerin bu
konudaki basarilarim nasil etkilemektedir?

2. 9.smiflar icin baglam temelli yaklasim esas alinarak gelistirilen ders icerikleri 6grencilerin bu
konudaki ilgilerini nasil etkilemektedir?

2. YONTEM
2.1 Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 Ogretim yilinda Gebze Ziya Gokalp Lisesi’nde 6grenim
gdren 191 9. siif 6grencisi olusturmaktadir. Calismanin baslangicinda, alti siniftan Ggl rastgele deney
grubuna diger Uci ise kontrol grubuna secilmistir. Deney grubu 94 dgrenciden, kontrol grubu ise 97
ogrenciden olusmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

2.2.1. Mikroorganizmalar Basari Testi: ‘‘Mikroorganizmalar Basar1 Testi”” biyoloji
ogretmenleriyle yapilan gortismeler, 9. smif biyoloji ders kitab1 ve 0gretim program: incelenerek
gelistirilmigtir. 25 sorudan olusan denemelik basar1 testi Gebze’de 232 9.simf Ogrencisine
uygulanmstir. Bu uygulamadan sonra testteki maddelerin guclik ve ayricilik indisleri hesaplanmistir.
Bu hesaplamalardan elde edilen sonuclar dogrultusunda guglik ve ayricilik indisi uygun olmayan 5
madde testten cikarilmis ve teste her biri 5 secenekli 20 soru yer almistir. Ogrencilerin
mikroorganizmalar konusu ile ilgili 6n bilgilerini belirlemek igin hazirlanan ¢oktan se¢meli sorulardan
olusan test, 6ncelikle alan uzmanlarina incelettirilmistir. Bu inceleme sonucunda sorularin hazirlanma
amacina uygun nitelikte oldugu ve ilgili konuyu kapsadig: belirtilmistir. Uzmanlarin gorisleri
dogrultusunda yapilan diizenlemelerden sonra pilot uygulama yapilmistir. Uygulama esnasinda testteki
sorularin anlasilabilirligi ve testin cevaplanmas: igin gereken sire belirlenmeye calisiimistir.
Uygulama sonucu testin gecerlik ve guvenirlik caligmalart yapilmigtir. Testin givenilirligi KR 20
formQli ile hesaplanmis ve .68 olarak bulunmustur. Testte yer alan maddelerin zorluk derecesi madde
gucluk indisi goz dnlinde bulundurularak kolay (Bilgi 1), orta (Bilgi I1) ve zor (Bilgi I11) olmak (izere 3
farkl duzeyde gruplandirmugtir.

2.2.2. Mikroorganizmalar ilgi Anketi: Ogrencilerin mikroorganizmalar konusuna Karsi
ilgilerini 6lcmek icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket kullamlmigtir. Anketin
gelistirilmesi  asamasinda  mikroorganizmalar ~ konusunun  @gretim  programi  cercevesinde
iligkilendirilebilecegi baglamlarin tespiti icin ders kitaplari, uzman gorisi ve 6gretim programindan
yararlanilmis ve 45 maddelik bir anket formu hazirlanmistir. Hazirlanan bu maddeler alan uzmanlarina
incelettirilmistir. Bu inceleme sonucunda sorularin hazirlanma amacina uygun nitelikte oldugu ve ilgili
konuyu kapsadigi belirtilmigstir. Uzmanlarin gorisleri alinarak gerekli dizenlemeler yapilmig ve
anketin pilot uygulamas: yapilmistir. Uygulama esnasinda anketteki sorularin anlasilabilirligi ve
anketin cevaplanmasi icin gereken sire belirlenmeye caligilmistir. Uygulama sonrasinda testin gecerlik
ve glvenirlik galismalar: yapilmigtir. Pilot uygulama sonucunda toplanan verilere déndurilmis temel
bilesenler analizi yontemiyle faktér analizi yapilmistir. Uygulanan faktor analizi sonucunda 45
maddeden olusan ilgi testinin yapisina uymayan ya da birden fazla faktore yik veren 11 maddenin
testten cikarilmasi gerektigi belirlenmistir. Geriye kalan 34 madde 2 faktorli bir yap: olusturmustur.
Birinci alt faktér 14 maddeden, ikinci alt faktér de 17 maddeden olugsmustur. Ankette yer alan her
maddenin cevaplama secenegi 5°li Likert tipindedir (“cok fazla=5", “fazla=4", “orta=3", “biraz=2", ve
“hig=1").

2.3. Verilerin Analizi: Verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz gruplarda t-testi kullaniimigtir.
Sonuglarin yorumlanmasinda p degerinin anlamlilik diizeyi 0.05 olarak belirlenmistir.
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2.4. Uygulama: Bu caligma haftada 2 ders saati olan Biyoloji dersinde Ziya Gokalp lisesinde
yuratilmistir. Gruplara 6ncelikle “Mikroorganizmalar” bilgi testi ve ilgi anketi uygulanmastir.
Kontrol grubunda “Mikroorganizmalar” konusu diiz anlatim, soru cevap gibi yontemlerle islenmis,
deney grubunda ise, Baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun bir sekilde gelistirilen ders icerikleri
uygulanmigtir. Mikroorganizmalar” konusu 3 ana basliktan olusmaktadir. Bunlar, Bakteriler, Protistler
ve Mantarlardir. Deney grubuna uygulanan ders igeriginin gelistirilmesinde gercek hayattan segilen ve
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek baglamlardan yararlaniimustir.

Ogretim programinda mikroorganizmalar konusuna ayrilan sire ti¢ haftadir. Her iki grupta da
“mikroorganizmalar” konusu 6gretim programinda bu konuya ayrilan stireye zarfinda tamamlanmastir.
Her hafta bir ana baslik olmak Gzere birinci hafta Bakteriler, ikinci hafta protistler ve tglnci hafta
mantarlar konusu islenmistir. Konu tamamlandiktan sonra her iki gruba da basar: testi ve ilgi anketi
son test olarak uygulanmigtir. Bilgi testinin uygulama suresi yaklasik 25 dakika, ilgi anketinin ise 20
dakika sturmastdir.

3. BULGULAR
3.1. Uygulama 6ncesi 6grencilerin mikroorganizmalar konusundaki bilgi diizeyleri

Tablo 3.1. Kontrol ve deney gruplarmin 0n testte elde ettikleri puanlarin ortalamalarinin
karsilastirilmasi

Grup N X SS t D
Bilgi ) Kontrol 97 4,65 1,32
kol -1,162 0,247
(kolay) Deney a4 444 »
ai Kontrol 97 3,30 1,35
B I II ! l
o 1,145 0,254
(orta) Deney a4 3,46 149
Bilgi 1 Kontrol 97 141 1,03
(zor) Deney 94 140 112 -0,794 0,428

Tablo 1 Kontrol ve deney grubu arasinda mikroorganizmalar bilgisi bakimindan anlamli bir fark
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplarda t testi sonuglarini gostermektedir.
Elde edilen sonuclara gore bilgi testinde zorluk derecesi kolay (Bilgi 1), orta (Bilgi I1) ve zor (Bilgi I11)
olarak belirlenen sorular igin deney ve kontrol grubun elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur. Bu sonuglar deney ve kontrol gruplar: arasinda bilgi bakimindan c¢alismanin
bundan sonraki agamalarina engel teskil edecek bir farkliligin olmadigim ortaya koymustur.

3.2. Uygulama 6ncesi 6grencilerin mikroorganizmalar konusuna ilgi diizeyleri

Ders igeriklerinin uygulanmasina gecilebilmesi icin deney ve kontrol gruplari arasinda
mikroorganizmalar konusuna ilgi diizeyi bakimindan fark olup olmadigi bagimsiz gruplarda t testi ile
analiz edilmistir. Tablo 3.2’de gorildiugi gibi, deney ve kontrol gruplarmin ilgi testlerinden elde
ettikleri puanlarin karsilagtirilmasi sonucu istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigindan,
calismanin devamina engel teskil edecek bir durum tespit edilmemistir.
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Tablo 3.2 Kontrol ve deney gruplarmin ilgi anketinden 6n testte elde edilen puanlarin
ortalamalarmin karsilastiriimas:

Grup N X SS t p

g | Kontrol 97 2,96 79
. N 1,164 ,246

(kitap bilgisi)

Deney 94 3,09 71
Ilgi 11 Kontrol 97 3,17 17
(gunlik yasam 444 ,658
bilgisi) Deney 94 3,22 ,64

3.3. Uygulama sonrasi 6grencilerin mikroorganizmalar konusundaki bilgi diizeyleri

Kontrol grubundaki 6grencilere mikroorganizmalar konusu, diiz anlatim, soru cevap gibi
yontemlerden yararlanilarak hazirlanan ders icerikleriyle aktarilmistir. Ogrencilere arastirmanin
oncesinde ve sonrasinda bilgi testi 6n ve son test olarak uygulanmigtir. Elde edilen puanlarin
ortalamalar1 arasindaki fark bagimli gruplarda t-testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 3.3’te
sunulmustur.

Tablo 3.3. Kontrol grubunda 6n test ve son test bilgi puanlarinin karsilagtirilmasi

Degisken Test X SS T (96) p

L on 4,65 1,32
Bilgi | 0,877 0,382

Son 4,78 1,49

Bilgi 11 On 3,30 1,35
-4,047 0,000

Son 4,05 1,73

Bilgi 11 On 1,41 1,03
-1,108 0,271

Son 1,56 1,27

Kolay bilgi sorularinda (Bilgi 1) ontest ve sontest puanlari arasinda bir artisin oldugu
gorilmektedir. Elde edilen puanlarin ortalamalar: arasindaki farkin anlamli olup olmadigina yonelik
yapilan t-testi sonucunda farkin anlamli olmadigi gérilmektedir. (t=-0,877, p>0.05).

Orta dizey bilgi sorularinda (Bilgi Il) Ontest ve sontest puanlari arasinda bir artisin oldugu
gorilmektedir. Ortalamalar arasinda farkin anlaml: olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda
farkin anlaml oldugu gérilmektedir.(t=-4,047, p<0.05)

Zor (Bilgi 1) bilgi sorularinda oOntest ve sontest basari puani arasinda bir artisin oldugu
gorilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigina yoénelik yapilan t-testi
sonucunda bu farkin anlaml: olmadig: gorilmektedir. (t=-1,108, p>0.05).

Deney grubundaki Ogrencilere Mikroorganizmalar konusu cesitli baglamlar yardimiyla
hazirlanan ders icerikleriyle aktarilmigtir. Konunun iglenmesi 3 hafta sirmisttr. Uygulamanin bitimini
takip eden haftada dgrencilerin bilgi diizeyindeki degisimi gozleyebilmek icin son test uygulanmagtir.
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Tablo 3.4. Deney grubunda 6n test ve son test bilgi puanlariin karsilagtirilmasi

Degisken Test X SS t(93) p
On 4,44 1,44

Bilgi | -13,41 0,000
Son 6,66 0,70
On 3,46 1,49

Bilgi 11 -12,39 0,000
Son 5,82 1,24
On 1,40 1,12

Bilgi 11 -15,12 0,000
Son 4,27 1,42

Tablo 3.4’ten deney grubunun 6n test ve son test sonuclari incelendiginde su sonuglar
cikmaktadir:

Kolay, orta ve zor diizeydeki bilgi sorularinda 0n test ve son test basari puanlari arasinda bir
artisgin oldugu gozlenmektedir. Elde edilen puanlarin ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda (¢ diizeydeki soru grubunda da (bilgi I (kolay) t=-13,41,
p<0.05, bilgi Il (orta) t=-12,39, p<0.05, bilgi Il (zor) t=-15,12, p<0.05) farkin anlamh oldugu
gorilmektedir.

3.3. Uygulama sonrasi 6grencilerin mikroorganizmalar konusuna ilgi diizeyleri

Kontrol grubundaki 6grencilere mikroorganizmalar konusu diiz anlatim, soru cevap gibi
yontemlerle, hazirlanan ders icerikleriyle aktarimigtir. Konunun islenmesi grupta da 3 hafta
surmustdr. Uygulamanin bitimini takip eden haftada 0Ogrencilerin ilgi duzeyindeki degisimi
gozleyebilmek icin son test uygulanmistir.

Tablo 3.5. Kontrol grubunda 6n test ve son test ilgi puanlarinin karsilagtirilmasi

Degisken Test X SS t(96) p
On 2,96 0,79

flgi | 3,765 0,000
Son 2,61 0,79
On 3,17 0,77

flgi 11 2,797 0,006
Son 2,89 0,88

Biyoloji kitabinda yer alan fakat gunliik hayatta cok karsilagilmayan konulara ait ilgiyi 6lgen
maddelerde (ilgi I) 6n test ve son test puanlar: arasinda bir disiistin oldugu goriilmektedir. Ortalamalar
arasindaki farkin anlaml: olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu
gorilmektedir. (t=-3,765, p<0.05)

Gunlik hayatla iliskili baglamlarin yer aldig: ilgi maddelerinde (ilgi I1) 6n test ve son test
puanlar1 arasinda bir dustisun oldugu gorilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamlt olup
olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlamli olmadig:i gorilmektedir. (t= 2,797,
p>0.05).
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Deney grubundaki 6grencilere mikroorganizmalar konusu cesitli  baglamlar yardimiyla
hazirlanan ders icerikleriyle aktarilmistir. Konunun islenmesi 3 hafta sirmustir Uygulamanin bitimini
takip eden haftada 6grencilerin ilgi diizeyindeki degisimi gozleyebilmek icin son test uygulanmistir.

Tablo 3.6. Deney guruplarinda 6n test ve son test ilgi puanlarinin karsilagtirilmasi

Degisken Test X SS t(93) p
On 3,09 0,71
flgi | -12,13 0,000
Son 3,89 0,57
On 3,22 0,64
flgi 11 -11,61 0,000
94 3,96 0,57

Biyoloji kitabinda yer alan fakat gunliik hayatta cok karsilagilmayan konulara ait ilgiyi 6lgen
maddelerde ve ginlik yasamla iligkili baglamlara deginilen maddelerde 0n test ve son test puanlar:
arasinda bir artisin oldugu gézlemlenmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigina
yonelik yapilan t-testi sonucunda (ilgi I (kitap bilgisi) t=-12,13, p<0.05, (ilgi I1) giinlik yasam bilgisi
t=-11,61, p<0.05) farkin anlamli oldugu gorilmektedir.

4. TARTISMA ve ONERILER

“Mikroorganizmalar” konusundaki ders iceriklerinin uygulanmasindan 6nce deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin giris basarilari arasinda bir farkhilik bulunmadigi tespit edilmistir. Farkh
baglamlar yardimiyla mikroorganizmalar konusu islenen deney grubundaki 6grencilerin, 6n testten ve
son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasina bakildiginda, uygulama dncesinden uygulama
sonrasina ogrencilerin elde ettikleri puanlarin ortalamalarinda artis olmus ve elde edilen puanlarin
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml: bulunmustur. Bu sonuca kontrol grubunda
sadece orta diizey sorularda rastlanirken deney grubunda kolay, orta ve zor her ¢ diizeydeki soru
grubunda bu sekildedir. Buradan baglama dayali yaklasimla yurGtilen derslerin 6grencilerin
“mikroorganizmalar” konusuyla ilgili anlamalari Gzerinde olumlu ydnde etkisi oldugu sonucu
cikanilabilir. Bu yaklasimin dgrencilerin ilgi ve isteklerini uyandiracak uygulamalarla basladigi ve bu
uygulamalar1 anlamlastirmak icin gerekli biyolojik fikirleri gelistirmeyi amaglayan etkinlikleri icerdigi
icin basarili oldugu sdylenebilir.

Literatirde yapilan bazi arastirmalar bu calismay: desteleyecek yonde sonuglar vermektedir.
Demircioglu (2008), simif gretmenleri adaylarina yonelik maddenin halleri konusuyla ilgili baglam
temelli materyal gelistirmis etkililigini arastirmustir. Baglam temelli materyalin 6gretmen adaylarinin
hem basarilarin arttirdigi hem de tutumlarinda pozitif etkiledigi gézlenmistir. Yapilan goézlemler ve
milakatlar sonucunda da uygulamanin 6gretmen adaylar1 tarafindan oldukca ilgi gordigi, eglenceli
olarak bulundugu ve motivasyonlarmi arttirdig: tespit edilmistir.

Rioseco (1995), yaptigi calismasinda, Sili’de fizik dersleri 3 yillik sire ile baglam temelli
yaklasim ile islenmis ve sonuclar geleneksel yontemlerle islenen derslerle Kkarsilastirilmistir.
Caligmalarin sonucunda baglam temelli yaklasimla islenen dersin dgrencilerin basarisini artirmada
daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Ilgi testi sonuglarina bakildiginda, baglama dayal: yaklasimin 6grencilerin ilgi Gizerinde pozitif
yonde bir etkisini oldugu sonucuna varilmistir. Buradan baglama dayal yaklagim kullanilarak
hazirlanan materyallerin 6grencilerin basarilarmin yaninda ilgileri izerinde de 6énemli bir etkiye sahip
oldugu gorilmektedir. Literatiirde de baglama dayal yaklasimla yiritilen ¢alismalarin genellikle
ogrencilerin ilgilerini artirdigi rapor edilmektedir (Riesoco, 1995; Hoffmann, HauBler, ve Lehrke
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1998; Lubben ve Campbell, 1996; Rayner, 2005). Kontrol grubundaki &grencilerin deney
grubundakilerin aksine ilgilerinin distlgl sonucuna varidmistir. Literatir de bu durumu
desteklemektedir. Fizik, Kimya, biyoloji dersleri icin tespit edilen ortak bulgu, 6grencilerin bu derslere
kucuk siniflarda daha fazla ilgi gostermeleri ve sinif seviyesi arttik¢a ilginin azalmasidir. Yani okul ve
smif ortaminda yapilan dersler 6grencilerin merak ve 6grenme motivasyonlarim1 olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu sorunlarin baslica kaynaginin; ders iceriklerinin yogunlugu, konularin soyut olmasi
ve Ogrencilerin konular ve kendi yasamlari arasinda bir bag kuramamasi, derslerde disiplinlerarasi
iliskilerin kurulmamas: oldugu belirtilmektedir (Gilbert, 2006; Osbourn & Collins, 2000). S6z konusu
sorunlar fen derslerinde yapilmas: gereken degisikliklere isaret etmistir; 6rnegin konularin égrencilerin
ginlik yasam tecriibeleri ile iligkilendirilmesi, 6grenciler i¢cin anlamli baglamlar yardimiyla islenmesi,
ogrencilerde saskinhk yaratacak fenomenlerin sunulmasi, konularin bireysel ve toplumsal yonlerinin
ortaya konmas: gibi (Duit, 1995; Gilbert, 2006; Haul3ler & Hoffmann, 1995).

Sonug olarak, gercek yasamla dogrudan iliskili olmas: ve 6grencilerin ilgisini cekecek baglamlar
icermesi dolayistyla baglam temelli biyoloji dersinin, Ogrenciler tarafindan daha anlasilabilir,
somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici olarak algilandigi séylenebilir. Ayni: zamanda baglam temelli biyoloji
dersi 6grencilerin basarisini da artirmigtir.

Bu yaklasim fen derslerini, sevmeyen ve basarilari diisik lise 6grencilerinde fen derslerine karsi
ilgi, motivasyon ve basarilarii artirmada katkida bulunabilir. Bu basarili sonuctan hareketle, baglam
temelli materyallerin gelistirilmesine agirlik verilmesi ve gelistirilen materyallerin kullanilmasina
gecilmesi icin hizmet ici egitim kurslariyla baglama dayal yaklasimin tanitiminin yapilmasi
Onerilmektedir. Bu sayede yurutiilecek olan derslerin daha verimli, derslere olan ilgi ve basarinin da
daha fazla olacagina inanilmaktadir.

Biyolojinin somut ve 0Ogrenci icgin eglenceli hale getirilmesi igin gunlik olaylarla
iligkilendirilmesi gerekmektedir. Calismada, giinliik hayattaki olaylar hazirlanan ders materyallerinin
her asamasinda yer almaktadir. Bu sebepten dolay:r caligmadan olumlu sonu¢ alindig:
distinilmektedir. Bu nedenle, diger alanlarda da gunlik hayatta karsilasilan durumlar sinif ortaminda
sunulmali ve bu durumlar ve biyoloji dersi arasindaki iliski gosterilerek 6grencilerin anlamli ve kalict
ogrenmesi saglanmalidir.

Baglam temelli 6grenme yaklagiminda kullanilan baglamlar yaklasimin temelini olusturur. Bu
nedenle 6grencinin ilgisini cekebilecek, guncel, konularin kullanilmas: ve 6grencilerin seviyelerine
uygun baglamlarin secilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla baglam temelli yaklasimin kullanildig: ders
icerikleri dikkatle hazirlanmalidir. Baglam temelli 6grenme yaklasimda asirt yukli bir mifredattan
sakimlmalidir. Ogrenilecek biyolojik icerigin dgrencilerin ilgilerine uygun olmas: ve giinliik hayatla
iligkili olmasi gerekir.

Baglama dayali yaklasimla ydritilen derslerde daha fazla basari elde edebilmek icin, uzun
vadede yurutilecek olan derslerde bu yaklasimin kullanmasinin daha etkili olacag: distnilmektedir.
Cunkl bu yaklasimda baglamlar icerisinde yer alan kavramlarin daha sonraki baglamlarda kullanilan
diger kavramlarla iliskisi kurulmaktadir. Bu sayede baglamlar arasindaki iliskiler de kurulmus olur
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Extended Abstract

This study aims at implementing the course content developed according to the context-based
learning in the classroom, and at researching the effects of such applications on students’ levels of
knowledge and interest.

Context-based learning, unlike the habitual learning available in classical curricula, presents
knowledge in a variety of contexts or by employing those contexts rather than directly presenting basic
the field knowledge. Thus, students are helped to set up the connections between the content and the
daily life. The goal of a class conducted in this way is to make the topic concrete and thus
understandable for students as well as to demonstrate students the meaning of dealing with such
content and of the knowledge that they have acquired in individual and social perspectives. In this
way, the objective is to transfer the acquired knowledge into real life and stop it from being only
“school knowledge”.

The earliest samples of life-based course contents were prepared in England according to the
Salters Approach Project; they were experimented with, and were improved in accordance with the
results obtained. And in the US, its foundations were laid through the Chemcom (Chemistry in the
Community) project; then, based on the findings of the project, the study sustained with the CiC
(Chemistry in Context) project. Those research studies attracted attention throughout the country, and
many countries including the Netherlands, Germany, Israel, Belgium and New Zealand adapted the
approach in their system of education according to their needs through various projects.

This research aims to develop course contents in which the topic of microorganisms could be
transferred through various contexts; to apply those contents to students, and to research the effects of
lessons presented in this way on students’ levels of interest and knowledge.
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The course material for use consists of the headings as Bacteria, Protistas and Fungi. In
developing the course content, context-based learning was considered essential. While preparing the
context-based course content, care was taken to include entertaining and interesting material enabling
students to notice the different fields where the topic of microorganisms was available in their lives;
and thus helping the students to understand the relations between theoretical knowledge and practice
was made the objective.

The study group was composed of the 180 9th graders attending Ziya Gokalp High School in
Gebze in the 2009-2010 academic year. This study employs an experimental design with a pre-test
and post-test control group so as to determine the effects of the context-based learning approach on the
9™ graders’ achievement and interest in the topic of ‘Microorganisms’.

A knowledge test and an interests- questionnaire were developed by the researchers as a tool of
data collection so as to measure academic achievement. The prepared knowledge test was graded as
easy, medium and difficult based on the item difficulty indices. Factor analysis was applied to the
interest items included in the questionnaire, and those items were categorised according to their
content under two factors called knowledge associated with life and book knowledge.

Prior to the research, 90 students were assigned to the experimental group and 90 were to the
control group at random. Both groups were tested as to whether or not they differed in terms of
knowledge and interests, and no differences with statistical significance were found.

The topic of “Microorganisms” was covered in time allocated in the curriculum in both groups.
By covering a heading each week, “Bacteria” was covered in the first week, “Protistas” was covered in
the second week, and “Fungi” was covered in the third week. The experimental group was given the
content which had been developed based on various contexts whereas instruction and question-and-
answer methods were employed with the control group.

The data were analysed on the SPSS programme. For analyses, the t-test was used with
descriptive statistics in dependent and in independent groups. An increase was found in students’
interest following the application in the experimental group while a decrease was found after the
application in the control group. The findings coming from the knowledge test showed that, on
examining the pre-test scores received by the experimental group students, the difference between the
pre-test and the post-test scores for questions of all three levels of knowledge (i.e. easy, medium,
difficult) was statistically significant in favour of the post-test. The difference between the pre-test and
post-test scores was, however, not statistically significant for students in the control group.

The findings obtained demonstrated that classes conducted according to the context-based
approach made positive contributions to students’ levels of knowledge concerning the topic of
“Microorganisms”. It was believed that such a result stemmed from the fact that the context-based
course contents had started with applications which might be interesting to students and continued
with activities aiming to develop biological ideas needed for comprehending the applications.

On examining the findings coming from the interests test, it was concluded that context-based
approach had a positive effect on students’ interest. This showed that the course content prepared by
employing the context-based approach had positive effects not only on students’ achievement but also
on their interest.

In conclusion, it was found that since it was directly related with real life and it contained
contexts that might be of interest to students, the context-based biology classes were perceived to be
more easily comprehended and concretized, and were found to be more interesting. The research
findings show the potential of the context-based approach in raising the interest and knowledge levels
of students with inadequate interest and knowledge levels and with difficulty in understanding science
courses. Setting out from those findings, it is recommended that such materials should be increasingly
developed, the developed materials should be widely used, and that teachers should be supported
through in-service training courses.



