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FARKLI SOSYOEKONOMIiK DUZEYDEKI iLKOGRETIM BiRIiNCI SINIF
OGRENCILERININ OKULA HAZIR BULUNUSLUKLARININ iNCELENMESI

A STUDY ON THE SCHOOL READINESS OF FIRST GRADERS
FROM DIFFERENT SOCIO-ECONOMIC LEVELS

Semra ERKAN*

OZET: Bu arastirmada, farkh sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim birinci smif gocuklarmin okula hazir
bulunusluklar: cinsiyet, okul dncesi egitim alip almama ve anne-baba 6grenim diizeyine gére incelenmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu, ilkdgretim okullarmin birinci simiflarina 2006-2007 egitim-6gretim yilinda baslayan 179 cocuk
olusturmustur. Caligmamin verileri Metropolitan Okula Hazir Bulunugluk Testi ve Demografik Bilgi Formu kullanilarak
toplanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ve t-Testi ile degerlendirilmistir.
Cahsmanin sonuglar, sosyo-ekonomik diizey, okul 6ncesi egitim alma ve anne 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin okula hazir
bulunusluklar: Gizerinde anlaml bir fark yarattigim ancak, cinsiyet ve baba 6grenim dizeyinin okula hazirhk bulunusluk
tizerinde anlaml bir fark yaratmadigim ortaya koymustur.

Anahtar sézcikler: sosyoekonomik diizey, okula hazir bulunusluk, ilkégretim

ABSTRACT: This study examines the school readiness of first graders from different socioeconomic levels with
respect to gender, receiving preschool education, and parents’ educational level. The study sample included 179 children who
started the first grade of elementary schools in the 2006-2007 school years. Data were collected by using the Metropolitan
School Readiness Test and a Demographic Information Form, and analyzed by using Two-Way Analysis of Variance and t-
Test. The results showed that socioeconomic level, receiving preschool education and mother’s educational level created a
meaningful difference on children’s school readiness levels, while gender and father’s educational level did not.
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1. GIRIS

Hangi 6gretim kademesinde olursa olsun okula baslama farkli ve yeni deneyimleri icermesi
bakimindan heyecan verici bir siirectir. Cocuk bu siregte, icinde dogup buylduigi ve kendini glivende
hissettigi aile kurumunun digindaki bir kuruma ve farkl bir ortama adim atar. Bu yeni ortam kendine
0zgu kurallari, yerine getirilmesi gereken gérev ve sorumluluklar: ve yeni yasamsal deneyimleri igeren
evden farkl: bir sosyal gevredir. Bu yeni sosyal cevrede cocuk, ilk kez formal egitimin gerektirdigi
planl ve programli 6gretim etkinliklerine katilmak ve ilkdgretim birinci sinifin en 6nemli gérevi olan
okuma-yazma ve temel aritmetik becerilerini 6grenmek gibi gorevlerle karsi karsiyadir. Cocugun bu
yeni sosyal cevrenin beklentilerini kargilayabilmesi ve bu yeni ortama uyum saglayabilmesi belli bir
diizeyde hazir bulunuslugu gerektirmektedir.

Hazir bulunusluk, bir gérevi gugliukle karsilasmadan basarabilmek igin gerekli zelliklere sahip
olma durumudur. Hazir bulunusluk; “saghik ve fiziksel gelisim”, “duygusal ve sosyal yeterlik”,
“Ogrenme yaklasimlar1”, “dil gelisimi ve iletisim becerileri” ve “bilissel kapasite ve genel bilgi” olmak
lizere en az bes alam icerir (National Education Goals Panel 1992; Brown 2003). Farkli alanlardaki
becerileri agisindan belirli bir seviyeye ulasmis olan gocuklar okul yasamlarinda uyumlu, mutlu ve
basaril olabilirler (Tugrul 2003). Tlkogretimin sorumluluklarm kolayca yerine getirebilmesi, cocugun
genetik olarak sahip oldugu oOzellikleri kadar, bu 6zellikleri potansiyeline uygun olarak
gelistirebilecegi sosyal ¢evrenin ona sagladig: olanaklarla da yakindan ilgilidir. Bu nedenle aile ortam
ve sosyal cevre cocuga sagladigi olanaklar ve yasantilarla okula hazirlikli olmada 6nemli bir rol oynar.
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Okul basarist ya da basarisizligi ¢ocugun okula ne o6lcude hazir olduguyla iliskilidir. Bu
bakimdan, ¢cocugun edinmis oldugu okul dncesi s6zel ve sayisal beceriler ve evdeki okuma yazma
ortam: ¢cocugu okula hazirlayacak 6nemli etkenlerdir. Alt sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ailelerden gelen
cocuklarin sahip oldugu yetersiz kosullar okuma yazmaya hazirlik becerileri ve ileriki okuma
basarilarinda olumsuz etkiler yaratabilir (High, Lagasse, Becker, Ahlgren ve Gardner 2000). Ust
sosyo-ekonomik diizeydeki aileler, cocuklarina her acgidan (beslenme, ailesel destek, sosyallesme) iyi
bir ortam saglamaya caba sarf ederken, alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklari bu tir
kaynaklardan ve deneyimlerden yoksun kalmaktadir ve dolayisiyla gelisimsel problemler agisindan
risk tasimaktadirlar (Brooks-Gunn ve Duncan 1997. Akt. Ustiin, Akman ve Etikan 2004).
Desteklenmis cevrelerden gelen ¢ocuklarin okula daha hazir olarak basladiklarina ve okulda basarili
olma olasiliklarimin daha yiiksek olduguna inaniimaktadir. Okuma ve yazma konusunda zengin uyarici
cevre ve deneyime firsat veren ortamdan gelen ¢ocuklar okumay: daha kolay 6grenirler (Tuncel 1992;
Akt. Erduran 1999). Olumsuz kosullara sahip cevrelerde blyiyen cocuklarin diistik diizeyde bilissel
beceri gosterme olasiliklar: oldugunu, bunun da ¢ogu kez daha sonraki okul basarisizligiyla iliskili
oldugunu gosteren cesitli arastirma bulgulart mevcuttur (Hess 1970; Lazar ve Darlington 1982. Akt.
Bekman 1998). Gelisim ve egitim programlari yoluyla sosyo-ekonomik ve cinsiyete baglh esitsizlikleri
gidermek, cocuklar1 yasatmak ve gelisim icin gerekli olan en iyi kosullar1 saglamak mimkin olabilir
(Myers 1996). Cesitli arastirmalarda (Aksu-Kog, Bekman, Taylan ve Eser 2004), sosyo-ekonomik ve
kiltirel agidan elverigsiz kosullarda yetisen cocuklarin okul Oncesi egitim hizmetleri ve erken
cocukluk programlar: ile gerekli 6nlemler ahindiginda, daha iyi kosullarda yetisen yasitlari kadar
basarili olabildikleri ya da onlara yakin bir diizeye ulasabildikleri ortaya konmustur. Bu nedenle
sosyo-ekonomik diizey farkliliklarindan kaynaklanan dezavantajlarin kaliteli okul dncesi egitimi ile
ortadan kaldirilmas: mumkin olabilir.

Bu caligmada; farkli sosyo- ekonomik cevrelerde yetisen dgrencilerin okula hazir bulunusluklar:
cinsiyet, okul dncesi egitim alma ve anne-baba 6grenim diizeyi degiskenlerine gore incelenmistir.

2. YONTEM

2.1. Cahsma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Nigde il Merkezindeki Milli Egitim
Bakanligi’na baglh ilkdgretim okullarinin birinci simiflarina devam eden gocuklar olusturmustur.
Orneklem seciminde il Milli Egitim Miidurlugi, okul midirleri ve 6gretmenlerle goriisilerek alt ve
tist sosyo-ekonomik diizeydeki okullar belirlenerek bu okullar arasindan rastgele érnekleme ile bir
Ozel ve yedi resmi olmak Uzere sekiz okul segilmistir. Sosyo-ekonomik diizeylerin belirlenmesinde
ailelerin aylik ortalama geliri 6lcut alinarak ayhk geliri 2000 TL’ nin altinda olan aileler alt, 1000 TL’
nin Gstiinde olanlar da st sosyo-ekonomik diizey aileler olarak belirlenmistir. Bu ailelerin segilen
okullarin birinci simifindaki ¢ocuklar: arasindan yine rastgele érnekleme yontemi ile secgilen 89 alt ve
90 st sosyo-ekonomik diizeyden toplam 179 ¢ocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Cahsma grubundaki gocuklarin %49.7’si alt, %50.3’0 Ust sosyo-ekonomik diizeye mensuptur.
Alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin %50.5°i kiz, %49.5’i erkektir. Bu ¢ocuklarin %34.8’i okul
oncesi egitim almis, %65.2’si almamistir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin ise 45.5%i kiz,
%54.5’i erkektir. Bu gruptaki cocuklarin %72.2°si okul 6ncesi egitim almis, %27.7’si ise almamigtir.

Cocuklarin ailelerinin  demografik Ozelliklerine gore dagilimlari incelenirken, alt grup
dagilimlar: analiz icin uygun olmadig: icin anne-babalarin 6grenim diizeyleri ve yas gruplarinda
birlegtirmeler yapilmigtir. Buna gore; alt sosyo-ekonomik grup annelerinin %61.7°si, Ust sosyo-
ekonomik grup annelerinin de %77.7°si (26-35) yas grubundadir. Alt sosyo-ekonomik gruptaki
cocuklarin babalarimin %65.1’i, tst sosyo-ekonomik gruptakilerin babalarmin ise %75.5’i (31-40) yas
grubundadir. Alt sosyo-ekonomik grup annelerinin ¢ogunlugu %67.4’0 okuma-yazma bilmez, okur-
yazar ve ilkogretim mezunudur. Ust sosyo-ekonomik grup annelerin ise, %87.7’si lise ve yiiksek okul
mezunudur. Alt sosyo-ekonomik grup babalarinin %58.4’0 okuma-yazma bilmez, okur yazar ve
ilkdgretim mezunu, tst sosyo-ekonomik grup babalarin ise, %98.8’i lise ve yuksek okul mezunudur.
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2.2. Veri Toplama Araclan

Cahsmanin verileri, Tirkce’ ye uyarlama caligmas: yapilan “Metropolitan Okula Hazir
Bulunugluk Testi, Altinct Versiyon (Metropolitan Readiness Tests, Sixth Edition MRT 6)” ve
“Demografik Bilgi Formu” kullanilarak toplanmastir.

Metropolitan Okula Hazirbulunugsluk Testi: Okul 6ncesi (6 yas) ¢ocuklarin okula hazir
bulunugluklarini degerlendirmek amaciyla Nurss ve McGauvran (1995) tarafindan gelistirilmistir. Bu
test, “Okumaya Hazirlik Becerisi”, “Hikaye Anlama” ve “Matematik Becerileri (Miktar Kavramlari ve
Akil Yiritme)” olmak lizere U¢ bolum ve bes alt testten olusan toplam 70 maddelik bir 6lgme aracidur.

I. Okumaya Hazirlik Becerisi Boluma: Testin bu bolimu gorsel ve isitsel ayirt etmeye yonelik,
uc alt test ve 30 maddeden olusmaktadir: Gorsel ayirt etme alt testi, 10 madde; Baglang:¢ seslerini
ayrrt etme alt testi, 10 madde; Ses harf iliskisi alt testi, 10 madde. Il. Hikaye Anlama Bolimu: Bu
bolimde; Emel adli kuiguk bir kiz ve onun ayis1 Yumos hakkinda bir 6yki okunarak hikaye ile ilgili
ayrintilari hatirlamaya, sebep sonug iligkisi kurmaya ve kavramlari anlamaya yonelik 20 madde
bulunmaktadir. Hikaye iki kisimdan olugsmaktadir: Bu bolim; Hikaye anlama bolumu, birinci kisim,
9 madde; Hikaye anlama bolumd, ikinci kessm,11 madde olmak Uzere iki alt testten olusmaktadir. I11.
Matematik Becerileri (Miktar Kavramlar: ve Akdl Yudriatme) Bolumu: Testin bu bolimunde
gosterilen nesne resimlerini temsil eden sayiya yonelik 20 madde bulunmaktadir.

Metropolitan Testi’nin alt1 yas Tirk c¢ocuklarina uyarlanmasi caligmasinda ilk olarak,
Ingilizceyi iyi bilen bir akademisyen grubu tarafindan ingilizce form Tirkce’ ye cevrilmistir. Daha
sonra geri-gevir teknigi ile Turkce’ ye cevrilen form tekrar ingilizce’ ye cevrilerek testin orijinalindeki
maddeler ile karsilastirilmistir. Ingilizce form ile Turkce’ den Ingilizce’ ye cevrilen form arasinda
ifade birligi oldugu gorulmastir. Testin bitiin bolim ve alt testlerindeki resimler, harfler, yénergeler
ve anahtar sozcuklerin Tulrkge” ye ve Tirk ¢ocuklarina uygun hale getirilmesi icin bes okul 6ncesi
egitim uzmani ve bir dilbilimcinin gorislerine basvurulmustur. Uzman onerileri dogrultusunda bazi
diizeltmeler yapilmistir. Ornegin; gérsel ayirt etme alt testinde Tiirkce alfabede olmayan “Q” yerine
“O”, “W” yerine “V” harfi kullanmlmstir. Ses harf iligkisi alt testinin maddelerinde verilen nesnelerin
yaninda, nesnelerin Turkge harf sesleri kullanilmigtir. Ayrica, Hikaye Anlama Boliimiinde hikayenin
kahramanlarina Turkce isimler verilmistir. Metropolitan Testi’ nin gecerlik givenirlik caligmas:
kapsaminda 6n ¢alismada test 30 ¢ocuga uygulanmigtir. Testin her bir maddesi, dogru cevaplar “1”
yanlis olanlar igin “0” olarak puanlandig igin test tekrar test sonuclarinda madde analizinde “Kuder
Richardson 20 (KR20)” tekniginden vyararlanilmigtir. Toplam On-test icin glvenirlik katsayisi
KR20=0.837, toplam son-test icin KR20=0.885 olarak bulunmustur. Testin gegerlik caligmasi
kapsaminda On-test ve son-test arasinda bagimli t-Testi uygulanmis ve testin korelasyon katsayisi
anlamli (p<0.05) ve 0.863 olarak hesaplanmistir (Erkan ve Kirca 2010).

Demografik Bilgi Formu: Cocuklarin okul 6ncesi egitim alip almadigi, yas, cinsiyet, ve
ailelerin 6grenim dlzeyi ve aylik toplam gelir, vb. demografik 6zellikleri belirlemek igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan bu form sekiz maddeden olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Yéntemi

Caligmanin verileri, 2006-2007 Egitim-0gretim yili Eylil-Ekim aylarinda toplanmstir. Gerekli
izinler alindiktan sonra test cocuklara bireysel olarak simf ortaminda arastirmaci tarafindan
uygulanmugtir. Testin uygulanmasi her ¢ocuk icin yaklasik 45-50 dakika surmiistir. Demografik Bilgi
Formunun ailelere ulagtiritimas: ve geri alinmasinda siif dgretmenlerinden yardim alinmigtir. Okuma-
yazma bilmeyen ailelerin anket formlari ise aragtirmaci tarafindan doldurulmustur.

2.4. Verilerin Analizi
Verilerin analizinde tek yonli varyans analizi (ANOVA) ve t-Testinden yararlanilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM
Istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar: asagida sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerinin Okula Hazir Bulunusluk Testinden Aldiklari Puanlarin Sosyo-ekonomik
Duizeye Gore t - Testi Sonuglar:

Metropolitan Okula Hazir SES n X Ss t p
Bulunusluk Testi
Okumaya Hazirhk Becerisi Alt 83 4.99 3.34 -6.58  0.000*
Bolimi Ust 90 7.96 2.56
Gorsel ayirt etme alt testi
Baslangi¢ seslerini ayirt etme Alt 83 4.40 3.51 -4.83  0.000*
alt testi Ust 90  6.87 3.21
Ses harf iliskisi alt testi Alt 83 1.05 1.99 -3.06 0.003*
Ust 90 2.30 3.19
Hikaye Anlama Bolumi Alt 83 1449  3.38 -3.95  0.000*
Ust 90 16.72  3.99
Matematik Becerileri BolUm Alt 83 10.77 5.29 -5.59  0.000*
Ust 90 15.07 481
TOPLAM Alt 83 3532 1366 -6.41 0.000*
Ust 90 4838 13.12
*p<0.05

Tablo 1’de goruldugi gibi; st sosyo-ekonomik diizeydeki dgrencilerin Metropolitan testi bitiin
alt test puan ortalamalar: ve test toplam puan ortalamalar: (48.38), alt sosyo-ekonomik diizeydekilerin
puan ortalamalarindan (35.32) daha yuksektir. t-Testi sonuglarina gére ortalamalar arasi fark dst
sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklar lehine anlamli bulunmustur (p<0.05). Buna gore, Ust sosyo-
ekonomik duzeydeki ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk dizeylerinin alt sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklara gore daha yuksek oldugu soylenebilir.

Arastirmanin bu bulgusu diger bazi arastirma bulgular: ile de tutarlidir. Lorne (2001)’nin
cocuklarin okula hazir bulunugluklarini inceledigi ve 1979-1991 yilarmi kapsayan uzunlamasina
calismasinda, cocuklarin okul olgunlugu, disuk, orta, yiksek ve degisken olmak tizere dort diizeyde
incelenmistir. Calisma sonucunda sosyo-ekonomik diizeyi diistik ailelerden gelen ¢ocuklarin, olgunluk
dizeyi “dusik” grupta; yiksek sosyo-ekonomik diizeye mensup cocuklarin ise olgunluk dizeyi
“yiiksek” grupta yer aldiklar1 gorilmustar.

Kilicarslan (1997) tarafindan yapilan bir baska calismada da alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin cocuklarinin okumaya hazir bulunusluk dizeylerinin diisik oldugu belirlenmistir.

Ustiin ve digerleri (2000) farkl: sosyo-ekonomik kokenli alt1 yas ¢ocuklarmin okuma, say: ve
toplam olgunluk diizeylerini degerlendirdikleri bir caligmada, diisik sosyo-ekonomik diizeye sahip
cocuklarin okula hazir bulunugluk diizeylerinin de diistik oldugunu bulmuglardir.

Unutkan (2003) tarafindan yapilan bir baska calismada da aym yas gruplarindan alt sosyo-
ekonomik diizeye ait ailelerin ¢ocuklarinin okula hazirlik yoéniinden ilkdgretime daha dezavantajh
basladiklar: saptanmigtir. Bu ¢alismalarin 1giginda, ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin ¢ocugun okula
hazir bulunuslugu Gzerinde 6nemli bir rol oynadig: séylenebilir.
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Tablo 2. Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Okula Hazir Bulunusluk Testi Puanlanna iliskin
Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi Sonuglan

Metropolitan Testi SES Cinsiyet n )_( Ss V.K. K.T. Sd K.O. F p

Kiz 45 513 327 Cinsiyet  16.83 1 16.83 195 0.16
Okumaya Hazirhk Alt Erkek 44 457 329
BolUmu Toplam 89 4.85 3.27 SES 43784 1 43784 50.68 0.00*
Kiz 41 832 268
Gorsel ayirt etme Ust Erkek 49 765 245 CxSES 0.11 1 0.11 0.01 0.00*
alt testi Toplam 90 7.96 2.56
Kiz 45 473 329 Cinsiyet  49.05 1 49.05 4.47  0.03*
Alt Erkek 44 400 3.63
Baslangig seslerini Toplam 89 437 346 SES 29224 1 29224  26.64 0.00*
ayirt etme alt testi Kiz 41 761 325
Ust Erkek 49 6.24 3.07 CxSES 4.44 1 4.44 040 052
Toplam 90 6.87 321
Kiz 45 087 1.90 Cinsiyet 0.76 1 0.76 011 0.74
Alt Erkek 44 116 201
Ses harf iliskisi alt Toplam 89 1.01 1.95 SES 73.99 1 73.99  10.44 0.00*
testi Kiz 41 232 3.08
Ust Erkek 49 229 331  CxSES 1.17 1 1.17 0.16  0.68
Toplam 90 230 3.19
Kiz 45 1438 356 Cinsiyet  18.95 1 18.95 143 0.00*
Alt Erkek 44 1466 3.07
Toplam 89 1452 331 SES 23052 1 23052 17.37 0.23
Hikaye Anlama Kiz 41 1758 219
BolUmu Ust Erkek 49 16.00 4.93  CxSES 38.82 1 38.82 293 0.09
Toplam 90 16.72 3.99
Kiz 45 10.64 5.28  Cinsiyet 4.34 1 4.34 0.17 0.68
Alt Erkek 44 1066 5.35
Toplam 89 10.65 5.28 SES 879.93 1 87993 34.14 0.00*
Matematik Kiz 41 1541 4.43
Becerileri Bolimu Ust Erkek 49 1477 514  CxSES 4.76 1 4.76 0.18 0.67
Toplam 90 15.07 4.81

Kiz 45 3507 14.08 Cinsiyet 311.28 1 31128 1,79 0.18

Alt Erkek 44 3504 12.79
Toplam 89 35.06 13.38 SES 8189.90 1 8189.90 47.03 0.00*

TOPLAM Kiz 41 5124 12.38
Ust Erkek 49 4598 1337 CxSES 30630 1 30630 1,76 0.19

Toplam 90 48.38 13.12

*p<0.05 anlaml: C x SES= cinsiyet x sosyo-ekonomik statl V.K. Varyansin kaynagi

Tablo 2’ye gore; alt ve (st sosyo-ekonomik gruptaki cocuklarin cinsiyetlerine gére hazir
bulunugluklar1 incelendiginde, testin baslangic seslerini ayirt etme alt testinde Ust sosyo-ekonomik
gruptaki kizlarin puan ortalamalar1 (7.61) hem ayni gruptaki erkekler (6.24), hem de alt sosyo-
ekonomik gruptaki kiz (4.73) ve erkeklerden (4.00) daha yuksektir. Hikaye anlama béliminde ise, tst
sosyo-ekonomik gruptaki kizlarin puan ortalamalari1 (17.58) hem ayni gruptaki erkeklerden (16.00)
hem de alt sosyo-ekonomik gruptaki kiz (14.38) ve erkeklerden (14.66) daha yuksektir. Varyans
analizi sonuglarina gore; st sosyo-ekonomik grupta testin baslangic seslerini ayirt etme alt testi
(F=4.47; p<0.05) ve hikaye anlama boliminde (F=1.43; p<0.05). kizlar lehine anlamlh bir fark
bulunmustur Toplam test puanlar: incelendiginde, cinsiyet ve cinsiyet ile sosyo-ekonomik statiniin
okula hazir bulunusluk dizeyleri Uzerindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi bulunmustur (p>0.05).
Metropolitan testinin baslangi¢ seslerini ayirt etme alt testi ve hikaye anlama bolimiinde cinsiyetler
arasindaki farkin, kiz ve erkek cocuklarin diisince bicimleri ve 6grenme stratejilerindeki farkliliktan
kaynaklanmis olabilecegi dustintilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, Dodson (2000)’un tbulgulariyla
paralellik gostermektedir. Dodson, kizlar ve erkekler arasindaki ayrimi belirlemek amaciyla 900
denekle yaptig: bir calismadan hareketle kizlarin anlatimla ilgili becerilerde, erkeklerin ise matematik,
fen gibi soyutlamalarda dstin olduklarini ileri siirmistir. Leong ve Joshi (1997) Alman ¢ocuklarinda
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fonolojik duyarlilik, bellek kapasitesi, erken okuma yazma ve zekanin, okuma ve heceleme becerisi
uzerindeki etkisini inceledikleri caligmada cinsiyetin dnemli bir fark yaratmadigimi bulmusglardir.

Tablo 3: Ogrencilerin Okula Hazir Bulunusluk Testinden Aldiklar1 Puanlarin Okul Oncesi

Egitim Alma Durumuna Goére Varyans Analizi Sonuglari

Metropolitan

Testi SES 0.0.eg. n X Ss VK. KT. sd KO. F p
Alan 31 645 3.04 OOE 19261 1 19261 2530 0.00*
Okumaya Alt  Almayan 58 4.00 3.09
Hazirhk Toplam 89 485 327 SES 197.51 1 19751 25.95 0.00*
Bolima Alan 65 852 205
Ust Almayan 25 648 3.18  OOE x SES 1.59 1 1.59 021 065
Gorsel ayirt Toplam 90 795 256
etme alt testi
Alan 31 474 348 OOE 94.85 1 94.85 8.99  0.00*
Alt  Almayan 58 4.17 347
Baslangig Toplam 89 437 346 SES 128.44 1 12844 12.18 0.00*
seslerini ayirt Alan 65 758 289

etme alt testi Ust Almayan 25 500 329 OOExSES 3871 1 3871 367 0.06
Toplam 90 6.87 321

Alan 31 122 212 OOE 23.66 1 23.66 342  0.07
Alt  Almayan 58 090 1.86

Ses harf iligkisi Toplam 89 101 195 SES 35.29 1 35.29 510 0.02*
alt testi Alan 65 264 339

Ust Almayan 25 140 243  OOE x SES 8.02 1 8.02 1.16  0.28
Toplam 90 230 319

Alan 31 1532 3.23 OOE 60.22 1 60.22 454  0.03*
Alt  Almayan 58 14.09 3.30

Hikaye Anlama Toplam 89 1452 331 SES 114.68 1 114.68 8.65  0.00*
Bolima Alan 65 17.08 4.08

Ust Almayan 25 1580 3.65 OOQE x SES 0.02 1 0.02 0.00 0.97
Toplam 90 16.72 3.99

Alan 31 1345 4.08 OOE 808.25 1 808.25 38.11 0.00*
Alt  Almayan 58 9.15 527
Matematik Toplam 89 10.65 5.28 SES 27228 1 272.28 12.84 0.00*
Becerileri Alan 65 16.43 3.22
Bolumu Ust Almayan 25 1152 6.34 OOE x SES 3.60 1 3.60 0.17 0.68
Toplam 90 15.07 481
Alan 31 4119 11.95 OOE 410147 1 4101,47 26.60 0.00*
Alt Almayan 58 3177 13.04
Toplam 89 35.06 13.38 SES 335323 1 3353.23 21.75 0.00*
TOPLAM Alan 65 5152 11.23

Ust Almayan 25 4020 1435 OOE x SES 34.61 1 34.61 022 0.64
Toplam 90 48.38 13.12

P<0.05 OOE x SES: Okul 6ncesi egitim alma x sosyo-ekonomik statii

Tablo 3’de de gosterildigi gibi, st sosyo-ekonomik grupta, okul dncesi egitim alan dgrencilerin
test toplam puan ortalamalari (51.52) okul ©6ncesi egitim almayanlarin test toplam puan
ortalamalarindan (40.20) daha yuksektir. Alt sosyo-ekonomik grupta ise, okul dncesi egitim alanlarin
toplam test puan ortalamalarmin (41.19) okul 6ncesi egitim almayanlarin toplam puan
ortalamalarindan (31.77) daha yiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore, hangi sosyo-ekonomik grupta
olursa olsun okul dncesi egitimin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeyini artirdigini sdylemek
mumkindir. Varyans analizi sonuclar1 okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gére; gorsel ayirt
etme (F=25.30, p<0.05), baslangi¢ seslerini ayirt etme (F=8.99, p<0.05) alt testlerinde, hikaye anlama
(F=4.54, p<0.05), matematik becerileri (F= 38.11, p<0.05) boélimlerinde ve test toplam puan
ortalamalar: (F= 26.60, p<0.05) arasindaki farkin okul 6ncesi egitim alanlar lehine anlaml: oldugunu
gostermigtir. Arastirmanin bu bulgusunun diger bazi arastirma bulgular: ile de tutarli oldugu
gorilmustir. Conway ve arkadaglar: (1968), okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin okula uyum, okuma,
anlama, yazma ve kelime anlamada okul dncesi egitim almayanlara gore daha dnde olduklarini tespit
etmiglerdir. Beller (1983) ise, anaokuluna giden c¢ocuklarin ilkokul birinci sinifta akademik olarak
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okula hazir olma, karne notlari, dil becerileri ve sosyal derslerdeki basarilari ile zihinsel olgunluk
durumunun anaokuluna gitmeyenlere gore daha iyi oldugunu tespit etmistir. Candigan ve Dallas
(1987), Baltimor’daki birinci smif 6grencilerinin  okul 6ncesi deneyimleri ile okula hazir
bulunugluklar: arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismada, cocuklarin anaokulu deneyimi ile gelisen
sosyallesme ve kavrama yeteneklerinin, ilkokul birinci siniftaki kelime bilgisi ve matematik
kavramlarina iligskin testlerde daha basarili olmalarina neden oldugunu bulmuslardir. Erkan ve Kirca
(2010) galismalarinda, okul éncesi egitim alan ¢ocuklar hazir bulunusluk yoninden okul dncesi egitim
almayanlara gore ilkdgretime daha avantajli olarak basladiklarini bulunmustur. Unutkan (2003)
tarafindan yapilan bir ¢alismada da okul dncesi egitim alan cocuklarin almayanlara gore, ilkdgretime
cok daha hazir basladiklar: tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik grup agisindan ise, tim alt testlerde ve
test toplam puan ortalamalari arasinda dst sosyo-ekonomik grup lehine anlamli farklar oldugu
gorilmektedir. Sosyo-ekonomik statu ile dgrencilerin okul 6ncesi egitim alip almama durumlarinin
okula hazir bulunusluk tzerindeki ortak etkisi anlamli bulunmamustr.

Tablo 4: Ogrencilerinin Anne Ogrenim Durumuna Gore Okula Hazir Bulunusluk Testi
Puanlanna Iligkin Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi Sonuglan

Anne
Metropolitan SES Ogr. n )_( Ss V.K. K.T. Sd  K.O. F p
Testi

oY-i0 60 425 3.04
Okumaya Alt  L-YO 24 6.79 3.30 Anne 0gr 17241 2 86.20 11.17 0.00*

Hazirhk Bolumu Toplam 84 485 3.27
oY-i6 11 591 441 SES 59.66 1 59.66 7.73  0.00*

Gorsel ayirt Ut L-YO 79 824 208
etme alt testi Toplam 90 7.96 256  Annedgr.xSES 0.27 1 0.27 0.03 0.85

oyv-i® 60 355 332
Alt L-YO 24 633 3.00 Anne 6gr 130.87 2 65.43 6.30 0.00*
Baslangig Toplam 84 437 346
seslerini ayirt ovY-i6 11 527 332 SES 37.93 1 37.93 365 0.06
etme alt testi Ust L-YO 79 709 3.5
Toplam 90 6.87 321  Annedgr.xSES  5.78 2 5.78 056 0.46
oy-i® 60 073 154
Alt L-YO 24 192 268 Anne 6gr 43.33 2 2166 315 0.04*
Toplam 84 101 1.95
Ses harf iligkisi ov-i6 11 118 1.89 SES 6.02 1 6.02 0.88 0.35
alt testi Ust L-YO 79 245 331
Toplam 90 230 3.19  Annedgr.xSES  0.05 1 0.05 0.00 0.93

oyv-i® 60 1427 333
Alt  L-YO 24 1546 3.30 Anne 6gr 19.81 2 9.91 0.74 048
Toplam 84 1452 331
Hikaye anlama ov-i6 11 17 4.90 SES 96.79 1 96.79 7.19 0.00*
bolumu Ust L-YO 79 16.68 3.88
Toplam 90 16.72 399  Annedgr.xSES  14.05 1 1405 1.04 031
ovY-i® 60 968 5.22
Alt L-YO 11 1290 6.36 Anne 6gr 406.13 2 203.07 875 0.00*
Toplam 71 10.18 5.49

Matematik ovY-ib 24 14 3.88 SES 13029 1 13029 562 0.02*
becerileri Ust L-YO 79 1537 453
bolumu Toplam 103 15.05 4.41  Annedgr.xSES  21.34 1 2134 092 034

oY-i® 60 3248 1213

Alt L-YO 24 4320 13.76 Anne 63r 236045 2 118472 7.29 0.00*
Toplam 84 35.06 13.38

TOPLAM oY-i® 11 4227 13.99 SES 154367 1 154367 9.49 0.00*
Ust L-YO 79 4923 12.86

Toplam 90 48.38 13.12 Annedgr.xSES 87.78 1 8778 054 046

*p<0.05 OYD-OY-iO: Okur-yazar degil- Okur-yazar-ilkdgretim, L:lise, YO: Y iksekokul,
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Tablo 4’ de goruldiugu gibi, alt sosyo-ekonomik gruptaki 6grencilerden annesi dusik egitimli
olanlarin Metropolitan testi toplam puan ortalamalar1 (32.48), annesi lise veya yiiksek okul mezunu
olanlarin toplam puan ortalamalarindan (43.20) daha diisik oldugu goriilmektedir. Ust sosyo-
ekonomik statiideki, annesi dusik egitimli olanlarin Metropolitan testi toplam puan ortalamalarinin
(42.27), annesi lise veya yuksek okul mezunu olanlarin toplam puan ortalamalarindan (49.23) daha
disiik oldugu saptanmstir. Buna gore, her iki sosyo-ekonomik grupta da anneleri lise ve yiiksek okul
mezunu olan ¢ocuklarin Metropolitan testi toplam puan ortalamalarinin daha yuksek oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte (st sosyo-ekonomik gruptaki 6grencilerin toplam puan ortalamalari
(48.38), alt sosyo-ekonomik gruptakilerin toplam puan ortalamalarindan (35.06) daha yuksektir.
Varyans analizi sonuglari anne 6grenim durumuna gore; gorsel ayirt etme (F=11.17, p<0.05),
baslangi¢c seslerini ayirt etme (F=6.30, p<0.05) ve ses-harf iligkisi alt testleri (F=3.15, p<0.05),
matematik becerileri bolimi (F=8.75, p<0.05) ve test toplam puan ortalamalar1 (F=7.29, p<0.05)
arasindaki farkin anneleri lise veya yiiksek okul mezunu olanlar lehine anlamli oldugunu gdstermistir.

Tablo 5: Ogrencilerinin Baba Ogrenim Durumuna Gére Okula Hazir Bulunusluk Testi Puanlarina iligkin
Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi Sonuclar

Metropolitan Baba

Testi SES  Ogr. n X Ss V.K. KT sd KO F p
oy-i6 52 417 314

Okumaya Alt  L-YO 37 581 3.26 Baba 6gr. 12.36 1 1236 147 0.23

Hazirhk Toplam 89 485 3.27

BolUmu oY-io 1 6.00 SES 15.08 1 1508 180 0.18

L-YO 89 7.98 2.57
Gorsel ayirt Ust Toplam 90 7.95 2.56 Baba 6gr xSES 0.11 1 0.11 001 091
etme alt testi

oY-i® 52 394 354 Baba 0gr. 0.76 1 0.76 007 0.79
Alt L-YO 37 497 3.31
Baslangig Toplam 89 4.37 3.46 SES 23.17 1 23.17 208 0.15
seslerini ayirt ov-i6 1 700 -
etme alt testi Ust L-YO 89 6.86 3.23 Baba 6gr xSES 1.28 1 1.28 011 0.73
Toplam 90 4.00 321
Alt ovY-id 52 061 1.52 Baba 6gr. 10.16 1 10.16 146 0.23
L-YO 37 157 2.34
Ses harf iligkisi Toplam 89 1.01 1.95 SES 0.02 1 0.02 0.00 0.96
alt testi ov-id 1 000

Ust L-YO 89 232 320 Baba 6gr XSES 1.78 1 178 026 061
Toplam 90 2.30 3.19

Alt  OY-i® 52 1425 3.20 Baba 6gr. 0.12 1 0.12 001 092
L-YO 37 1489 347
Hikaye anlama Toplam 89 1452 331 SES 19.81 1 1981 146 0.23
bslumu oyvy-i® 1 17.00

Ust L-YO 89 16.72 401 Baba 6gr xSES ~ 0.80 1 080 006 081
Toplam 90 16.72 3.99

Alt  OY-iO 52 9.94 5.07 Baba 6gr. 0.06 1 0.06 0.00 0.96
Matematik L-YO 37 1164 548
becerileri Toplam 89 1065 5.28 SES 10334 1 10334 4.06 0.05
bélumii oY-i6 1 17.00

Ust L-YO 89 1504 484 Baba 6gr xSES  12.68 1 1268 050 048
Toplam 90 15.07 481

Alt  OY-I® 49 3128 1208 Baba 63r. 666.65 2 333.33 198 0.14
L-YO 37 3889 1354
TOPLAM Toplam 89 3506 13.38 SES 60059 1 60059 3.57 0.06
Ut OY-i®d 1 4700 -
L-YO 89 4839 1320 BabadgrxSES 3646 1 3646 022 0.64
Toplam 90 4838 13.12

0YD-Oy-10: Okur-yazar degil-okur- yazar-ilkdgretim, YO: Yiiksekokul
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Tablo 5’de gorildugu gibi, alt sosyo-ekonomik grupta, baba Ogrenim dizeyi disiuk olan
cocuklarin Metropoliten testi toplam puan ortalamalar1 (31.28); babasi lise ya da yuksek okul mezunu
olanlarin toplam puan ortalamalarindan (38.89) daha diisiiktiir. Ust sosyo-ekonomik gruptaki
cocuklardan baba dgrenim dizeyi disik olan ¢ocuklarin Metropolitan testi toplam puan ortalamalari
(47.00); babasi lise ya da ylksek okul mezunu olanlarin toplam puan ortalamalarindan (48.38) daha
disiktir. Aragtirmanin bu bulgusu, hem alt hem de Ust sosyo-ekonomik grupta baba egitim durumu
yukseldikge, cocuklarin test toplam puan ortalamalarmin da yikseldigini gostermektedir. Ancak,
varyans analizi sonuclari baba 6grenim durumuna gore, testin hi¢ bir alt boyutunda ve toplam test
puan ortalamalar: agisindan alt ve Ust sosyo-ekonomik gruptaki 6grencilerin okula hazir bulunusluk
dizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermistir (p>0.05). Baba 6grenim durumu ile
sosyo-ekonomik statiiniin 6grencilerin hazir bulunugluk diizeyleri arasindaki ortak etkisi de anlaml
bulunmamistir (p>0.05). Dusuk &6grenimli babalarin ¢ocuklarmin dusiik puanlar almalarina,
babalarmin 6grenim dulzeylerinin dustkligi nedeniyle cocuklarmin okula hazirlik becerilerinin
gelisimine katki saglayacak ortamlari sunamamalart neden olmus olabilir. Cikrikgi (1999)
arastirmasinda, babalar1 yiksek okul mezunu olan cocuklarin, babasi lise mezunu olanlara gore
Metropolitan Testinden daha yiiksek puanlar aldiklarni ve baba 6grenimi yikseldikge puanlarin
arttigini tespit etmistir. Fitzgerald, Spiegel ve Cunningham (1991) yaptiklar: ¢calismada okur-yazarlik
seviyesi yuksek olan ailelerin cocuklarmin okul basarilarmin yiiksek oldugunu saptamiglardir.

4. SONUCLAR VE ONERILER

Bu aragtirmada (st sosyo-ekonomik gruptaki cocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerinin, alt
sosyo-ekonomik gruptaki cocuklara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonug ailenin sosyo
ekonomik kosullarmin ¢ocugun okula hazir bulunuslugu tzerindeki etkisini agikgca gostermektedir. Alt
ve (st sosyo-ekonomik gruptaki ¢ocuklarin cinsiyete gore hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlaml
bir fark bulunmamistir. Annesi lise ve yuksek 6grenimli olan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk
diizeyleri, annesi distik 6grenimli olanlara gore daha yiksek bulunmustur. Baba 6grenim durumuna
gore okula hazir bulunusluk dizeyi arasinda anlamli bir fark bulunmamusgtir.

Arasgtirmada alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin okula hazir bulunugluklarmin tst sosyo-
ekonomik dizeydekilerden daha disiik olmasi, sosyo-ekonomik bakimdan risk altindaki ¢ocuklar igin
bazi o6nlemlerin alinmasinin zorunlu oldugunu gostermektedir. Sonucglar ayn: zamanda aile
cevresindeki olanaklar: simirli olan gocuklara ailenin saglayamadiklarmi verebilmek ve gocuklara egit
bir baslangi¢ olanag: saglamak igin aile disindaki bir baska sistemin, okul éncesi egitimin 6nemli
rolinid de wvurgulamaktadir. Sosyo-ekonomik yetersizliklere bagli esitsizlikleri giderebilmek igin
Tilrkiye’de 2009 yilinda baglatilan anasmiflarinin  zorunlu hale getirilmesi caligmalar1 hizla
tamamlanirken, okul oncesi egitimi llke capinda yayginlagtirarak zorunlu egitim kapsamina alma
caligmalarina agirlik verilebilir. Mevcut okul ©ncesi egitim kurumlarindaki ilkégretime hazirlik
becerilerinin kapsami genisletilerek niteligini artiracak caligmalara yer verilebilir. Sosyo-ekonomik
diizeyi ve 06grenim durumu disuk anne-babalarin, cocuklarmin okula hazirlik becerilerini
destekleyecek egitici ortamlar sunabilmeleri icin, yetiskinlerin egitimleri de ¢ocuklarinkine paralel
olarak surdurdlebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin evde desteklenebilmesi icin
anne-babalarin okulun faaliyetlerine katiimalar1 saglanmahdir. Alt ve Ust sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklarin okula hazir bulunusluklariin uzun sireli etkilerini incelemek igin ilkdgretimin daha Ust
smiflarinda izleme gahismalar: yapilabilir. Okula hazir bulunuslukta; sosyo-ekonomik dizey gibi
cevresel kosullarin yani sira, hazir bulunuslugu etkileyebilecek diger etmenler de arastirilabilir.



S.ERKAN/ H. U. Egitim Fakilltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 40 (2011), 186-197 195

KAYNAKLAR

Aksu-Kog, A., Bekman, S. Ve Taylan. E. E. (2004). Glneydogu Anadolu Bélgesinde bir erken miidahale modeli: Yaz
anaokulu pilot uygulamas:. Bogazici Universitesi ve Anne-Cocuk Egitim Vakfi. 19.12.2006 tarihinde
http://www.acev.org/arastirma adresinden alinmustir.

Baser, G. M. (1996). Anas:unifi egitimi alan ve almayan ilkokul birinci sif Ggrencilerinin akademik basarilarinn
karsilaszirilmas:. Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi. Ankara: Gazi Universitesi.

Bekman, S. (1998). Esit firsat: Anne-gocuk egitim programuun degerlendirilmesi. istanbul: Anne-Cocuk Egitim
Vakfi Yayinlar-12.

Beller, E. (1983). Research organized programs of early education. Second Handbook of research on teaching.
Chicago: Mc Nally Coop.

Brown, G. (2003). What it takes to support school readiness: Building collaborative partnerships, retrieved February
24,2011, from http://www.ncsmartstart.org.

Candigan, D. & Dallas, D. (1987). Kindergarten Experiences: Cognitive effects on socialization. American
Educational Research Journal, 24, 337.

Conway, C. B. ; Others (1968). A study of public and private kindergarten and non kindergarten children in the
primary grades. (ERIC Document Reproduction Service No. ED028837).

Cikrikel, S. (1999). Ankara il merkezindeki resmi banka okullarzna devam eden 5-6 yas ¢cocuklarn okul olgunlugu
ile aile tutumu arasindaki iliskinin incelenmesi. Yayinlanmarms Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Hacettepe
Universitesi.

Dodson, F. (2000). Cocuk yasken egilir. (cev. Seckin Selvi). Istanbul: Ozgiir Yayincilik.

Erduran, E. (1999). Okul dncesi egitimde okuma-yazmaya hazirl:ik programlar: ve biligsel yetenek ozelliklerinin
okuma siirecine etkileri. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi.

Erkan, S. Ve Kirca, A. (2010). Okul oncesi egitimin ilkdgretim birinci sif Ogrencilerinin okula hazir
bulunusluklarina etkisinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakdltesi Dergisi, 38: 94-106.

Fitzgerald, D., Spiegel, D. L. & Cunnigham, J. W. (1991). The relationship between parental literacy level and
perceptions of emergent literacy. Journal of Reading Behaviour, 13, 191-213.

High, C. P, Lagasse, L., Becker, S., Ahlgren, I. & Gardner, A. (2000). Literacy promotion in primary care pediatrics:
Can we make a difference?. Pediatrics, 105, 4; 927-934.

Kiligarslan, F. (1997). Farkl: sosyo-ekonomik diizeylerdeki anaokulu cocuklarzun okumaya hazr olma durumu.
Yayimlanmamus Y (iksek Lisans Tezi, Ankara: Hacettepe Universitesi.

Leong, K. J. & Joshi, R. M. (Eds.). (1997). Cross-language studies of learning to read and spell: Phonologic and
orthographic processing. Dordrecht: Kluwer Academic Publishers.

Lorne, E. (2001). Class of 79 project: Longitudinal implications of school entry variability in readiness. (ERIC
Document Reproduction Service No. ED451950).

Myers, R. (1996). Hayatta kalan oniki. Anne Cocuk Egitim Vakfi Yayin1 No.5, Ankara: Varol Matbaasi.

National Center for Eduation Statistics (NCES). National Household Education Survey (NHES). (1993-1999). School
readiness parent interview, 1993, and parent interview, 1999. Retrieved January 11, 2007, from
http://nces.ed.gov.

National Education Goals Panel (1992). Handbook for local goals reports: Building a community of learners.
Washington, DC: Author.

Oztiirk, H. (1995). Okul 6ncesi egitim kurumlar:na giden ve gitmeyen ilkokul birinci sinf 6grencilerinin alic: ve ifade
edici dil diizeyleri. Yayinlanmamus Yiksek Lisans Tezi, Ankara: Hacettepe Universitesi.

Tugrul, B. (2003). Daha din annemizin kollarinda yasarken, simdi okullu olduk. 11. 01. 2011 tarihinde
http://www.egitim.com adresinden alinmustir.

Unutkan. 0. P. (2003). Marmara ilkégretime hazir olus 6lgeginin gelistirilmesi ve standardizasyonu. Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Yayinlanmamig doktora tezi. Istanbul: Marmara Universitesi.

Ustiin, E., Akman, B. Ve Uyanik, G. (2000). Farkl: sosyoekonomik kékenli 6 yas grubu gocuklarin ilkokula hazirlik
diizeylerinin bir degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim, 25, 116, 54-58.

Ustiin, E., Akman, B. Ve Etikan, I (2004). Farkl: sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklarin bilissel gelisimlerinin
degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi 26, 205-210.



http://www.acev.org/arastirma
http://www.ncsmartstart.org.
http://nces.ed.gov.
http://www.egitim.com

196 S.ERKAN/ H. U. Egitim Fakilltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 40 (2011), 186-197

Extended Abstract

Elementary school as an institution establishes the foundations for preparing for future tasks in
adult life. Information that children acquire while still in elementary school significantly affects future
academic achievement as well. In addition, the positive and negative relationships established with
peers and teachers at elementary school inevitably shape stuent behaviors in future stages of education.

Starting school is an exciting event as it involves new and varied experiences. For a child, this
process involves stepping out of the safety of the family into a new institution and environment with
its own rules, roles and responsibilities to be met. In addition, this is a completely different social
environment as it involves new friends, teachers and life experiences such as new ways of
communication. In this new social environment, the child encounters brand new tasks, such as
participating in formal instructional activities, and learns literacy and basic arithmetic skills which are
the most important tasks of the first year of schooling. Tackling the needs of this new social
environment and adapting to it requires a certain level of readiness.

Readiness is defined as having the necessary tools to accomplish a given task without difficulty.
It includes at least five domains: health and physical development, emotional well-being and social
competence, approaches to learning, communication skills and cognition and general knowledge.
Children who have reached a certain level of skill in different areas feel comfortable, happy and
successful at school.

Easily meeting the responsibilities of elementary education relies not only on the genetic traits
of children, but also the facilities provided by the social environment through which they can improve
these traits in accordance with their potentials. The family and social environment play a major role in
the development of both intelligence and learning skills, and thus in school readiness. Today, the
views that social conditions significantly affect child development and that the facilities provided by
the family and children’s immediate environment early in life affect children’s emotional, social and
mental development are becoming increasingly popular. Without adult guidance, children have
difficulty internalizing their experiences and improving the content and structure of language. Thus,
the home environment is an important provider of basic education during the first five years of
children’s lives. With the facilities and experiences it offers, the home is also the only institution that
enlightens children about school, which is the second most important provider of education.

It has been shown through previous research that children who grow up in environments with
negative conditions can exhibit lower level cognitive skills, and that this is often related to future
academic failure. On the other hand, well-supported children are thought to start school more readily
and have a better chance of being successful at school.

The unfavorable conditions that children of lower socioeconomic and cultural families have
may adversely affect their literacy readiness skills and future reading achievement. Children coming
from environments with rich literacy stimulation and experiences, on the other hand, learn reading
more easily.

The socioeconomic and cultural power and the social environment of the family, which is
among the most important factors that affect a child’s adaptation and success at school, shape the
boundaries of the child’s knowledge and his expectations. The sociocultural level of the family and
particularly the educational approaches they adopt affect children’s school readiness.

The aim of this study is to examine whether the school readiness of first graders from different
socioeconomic environments vary with respect to gender, receiving preschool education, and parents’
education level.

The study follows the descriptive method. The sample included 179 randomly selected children
from among new entrants in the first grades of one private and seven public elementary schools
affiliated with the Ministry of Education and located in the center of Nigde during the 2006-2007
school year. Eighty-six of these children were girls and 93 were boys. Eighty-nine belonged to the
lower socioeconomic level and 90 to the upper socioeconomic level.

Data were collected by using the Metropolitan Readiness Test (Sixth Version, MRT 6) and a
Demographic Information Form. The data were then analyzed by using t-Test and one way variance
analysis in SPSS 11.0 statistical software.
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The results have shown that lower and upper socioeconomic level created a statistically
meaningful difference between children’s school readiness levels, in favor of children belonging to the
upper socioeconomic level. The school readiness of children who received preschool education was
meaningfully higher than that of others. Regarding the education level of parents, mother’s
educational level was found to have a meaningful effect on readiness.

On the other hand, a significant difference did not exist in the level of school readiness of girls
and boys. Similarly, father’s educational level did not create a meaningful difference on school
readiness.



