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          FARKLI SOSYOEKONOM K DÜZEYDEK LKÖ RET M B NC  SINIF
RENC LER N OKULA HAZIR BULUNU LUKLARININ NCELENMES

A STUDY ON THE SCHOOL READINESS OF FIRST GRADERS
FROM DIFFERENT SOCIO-ECONOMIC LEVELS

Semra ERKAN

ÖZET:  Bu ara rmada,  farkl  sosyoekonomik düzeydeki ilkö retim birinci s f çocuklar n okula haz r
bulunu luklar  cinsiyet, okul öncesi e itim al p almama ve anne-baba ö renim düzeyine göre incelenmi tir. Ara rman n
çal ma grubunu, ilkö retim okullar n birinci s flar na 2006-2007 e itim-ö retim y nda ba layan 179 çocuk
olu turmu tur. Çal man n verileri Metropolitan Okula Haz r Bulunu luk Testi ve Demografik Bilgi Formu kullan larak
toplanm r. Ara rmadan elde edilen veriler, Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) ve t-Testi ile de erlendirilmi tir.
Çal man n sonuçlar , sosyo-ekonomik düzey, okul öncesi e itim alma ve anne ö renim düzeyinin çocuklar n okula haz r
bulunu luklar  üzerinde anlaml  bir fark yaratt  ancak, cinsiyet ve baba ö renim düzeyinin okula haz rl k bulunu luk
üzerinde anlaml  bir fark yaratmad  ortaya koymu tur.

Anahtar sözcükler: sosyoekonomik düzey, okula haz r bulunu luk, ilkö retim

ABSTRACT: This study examines the school readiness of first graders from different socioeconomic levels with
respect to gender, receiving preschool education, and parents’ educational level. The study sample included 179 children who
started the first grade of elementary schools in the 2006–2007 school years. Data were collected by using the Metropolitan
School Readiness Test and a Demographic Information Form, and analyzed by using Two-Way Analysis of Variance and t-
Test. The results showed that socioeconomic level, receiving preschool education and mother’s educational level created a
meaningful difference on children’s school readiness levels, while gender and father’s educational level did not.

Keywords: socio-economic level, school readiness, elementary education

1. G

Hangi ö retim kademesinde olursa olsun okula ba lama farkl  ve yeni deneyimleri içermesi
bak ndan heyecan verici bir süreçtir. Çocuk bu süreçte, içinde do up büyüdü ü ve kendini güvende
hissetti i aile kurumunun d ndaki bir kuruma ve farkl  bir ortama ad m atar. Bu yeni ortam kendine
özgü kurallar , yerine getirilmesi gereken görev ve sorumluluklar  ve yeni ya amsal deneyimleri içeren
evden farkl  bir sosyal çevredir. Bu yeni sosyal çevrede çocuk, ilk kez formal e itimin gerektirdi i
planl  ve programl  ö retim etkinliklerine kat lmak ve ilkö retim birinci s n en önemli görevi olan
okuma-yazma ve temel aritmetik becerilerini ö renmek gibi görevlerle kar  kar yad r. Çocu un bu
yeni sosyal çevrenin beklentilerini kar layabilmesi ve bu yeni ortama uyum sa layabilmesi belli bir
düzeyde haz r bulunu lu u gerektirmektedir.

Haz r bulunu luk, bir görevi güçlükle kar la madan ba arabilmek için gerekli özelliklere sahip
olma durumudur. Haz r bulunu luk; “sa k ve fiziksel geli im”, “duygusal ve sosyal yeterlik”,
“ö renme yakla mlar ”, “dil geli imi ve ileti im becerileri” ve “bili sel kapasite ve genel bilgi” olmak
üzere en az be  alan  içerir (National Education Goals Panel 1992; Brown 2003). Farkl  alanlardaki
becerileri aç ndan belirli bir seviyeye ula  olan çocuklar okul ya amlar nda uyumlu, mutlu ve
ba ar  olabilirler (Tu rul 2003). lkö retimin sorumluluklar  kolayca yerine getirebilmesi, çocu un
genetik olarak sahip oldu u özellikleri kadar, bu özellikleri potansiyeline uygun olarak
geli tirebilece i sosyal çevrenin ona sa lad  olanaklarla da yak ndan ilgilidir. Bu nedenle aile ortam
ve sosyal çevre çocu a sa lad  olanaklar ve ya ant larla okula haz rl kl  olmada önemli bir rol oynar.
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Okul ba ar  ya da ba ar zl  çocu un okula ne ölçüde haz r oldu uyla ili kilidir. Bu
bak mdan, çocu un edinmi  oldu u okul öncesi sözel ve say sal beceriler ve evdeki okuma yazma
ortam  çocu u okula haz rlayacak önemli etkenlerdir. Alt sosyo-ekonomik ve kültürel ailelerden gelen
çocuklar n sahip oldu u yetersiz ko ullar okuma yazmaya haz rl k becerileri ve ileriki okuma
ba ar lar nda olumsuz etkiler yaratabilir (High, Lagasse, Becker, Ahlgren ve Gardner 2000). Üst
sosyo-ekonomik düzeydeki aileler, çocuklar na her aç dan (beslenme, ailesel destek, sosyalle me) iyi
bir ortam sa lamaya çaba sarf ederken, alt sosyo-ekonomik düzeydeki ailelerin çocuklar  bu tür
kaynaklardan ve deneyimlerden yoksun kalmaktad r ve dolay yla geli imsel problemler aç ndan
risk ta maktad rlar (Brooks-Gunn ve Duncan 1997. Akt. Üstün, Akman ve Etikan 2004).
Desteklenmi  çevrelerden gelen çocuklar n okula daha haz r olarak ba lad klar na ve okulda ba ar
olma olas klar n daha yüksek oldu una inan lmaktad r. Okuma ve yazma konusunda zengin uyar
çevre ve deneyime f rsat veren ortamdan gelen çocuklar okumay  daha kolay ö renirler (Tuncel 1992;
Akt. Erduran 1999). Olumsuz ko ullara sahip çevrelerde büyüyen çocuklar n dü ük düzeyde bili sel
beceri gösterme olas klar  oldu unu, bunun da ço u kez daha sonraki okul ba ar zl yla ili kili
oldu unu gösteren çe itli ara rma bulgular  mevcuttur (Hess 1970; Lazar ve Darlington 1982. Akt.
Bekman 1998). Geli im ve e itim programlar  yoluyla sosyo-ekonomik ve cinsiyete ba  e itsizlikleri
gidermek, çocuklar  ya atmak ve geli im için gerekli olan en iyi ko ullar  sa lamak mümkün olabilir
(Myers 1996). Çe itli ara rmalarda (Aksu-Koç, Bekman, Taylan ve Eser 2004), sosyo-ekonomik ve
kültürel aç dan elveri siz ko ullarda yeti en çocuklar n okul öncesi e itim hizmetleri ve erken
çocukluk programlar  ile gerekli önlemler al nd nda, daha iyi ko ullarda yeti en ya tlar  kadar
ba ar  olabildikleri ya da onlara yak n bir düzeye ula abildikleri ortaya konmu tur. Bu nedenle
sosyo-ekonomik düzey farkl klar ndan kaynaklanan dezavantajlar n kaliteli okul öncesi e itimi ile
ortadan kald lmas  mümkün olabilir.

Bu çal mada; farkl  sosyo- ekonomik çevrelerde yeti en ö rencilerin okula haz r bulunu luklar
cinsiyet, okul öncesi e itim alma ve anne-baba ö renim düzeyi de kenlerine göre incelenmi tir.

2. YÖNTEM

2.1. Çal ma Grubu
Ara rman n evrenini, 2006-2007 e itim-ö retim y nda Ni de il Merkezindeki Milli E itim

Bakanl ’na ba  ilkö retim okullar n birinci s flar na devam eden çocuklar olu turmu tur.
Örneklem seçiminde l Milli E itim Müdürlü ü, okul müdürleri ve ö retmenlerle görü ülerek alt ve
üst sosyo-ekonomik düzeydeki okullar belirlenerek bu okullar aras ndan rastgele örnekleme ile bir
özel ve yedi resmi olmak üzere sekiz okul seçilmi tir. Sosyo-ekonomik düzeylerin belirlenmesinde
ailelerin ayl k ortalama geliri ölçüt al narak ayl k geliri 1000 TL’ nin alt nda olan aileler alt, 1000 TL’
nin üstünde olanlar da üst sosyo-ekonomik düzey aileler olarak belirlenmi tir. Bu ailelerin seçilen
okullar n birinci s ndaki çocuklar  aras ndan yine rastgele örnekleme yöntemi ile seçilen 89 alt ve
90 üst sosyo-ekonomik düzeyden toplam 179 çocuk ara rman n çal ma grubunu olu turmu tur.

Çal ma grubundaki çocuklar n %49.7’si alt, %50.3’ü üst sosyo-ekonomik düzeye mensuptur.
Alt sosyo-ekonomik düzeydeki çocuklar n %50.5’i k z, %49.5’i erkektir. Bu çocuklar n %34.8’i okul
öncesi e itim alm , %65.2’si almam r. Üst sosyo-ekonomik düzeydeki çocuklar n ise 45.5’i k z,
%54.5’i erkektir. Bu gruptaki çocuklar n %72.2’si okul öncesi e itim alm , %27.7’si ise almam r.

Çocuklar n ailelerinin demografik özelliklerine göre da mlar  incelenirken, alt grup
da mlar  analiz için uygun olmad  için anne-babalar n ö renim düzeyleri ve ya  gruplar nda
birle tirmeler yap lm r. Buna göre; alt sosyo-ekonomik grup annelerinin %61.7’si, üst sosyo-
ekonomik grup annelerinin de %77.7’si (26-35) ya  grubundad r. Alt sosyo-ekonomik gruptaki
çocuklar n babalar n %65.1’i, üst sosyo-ekonomik gruptakilerin babalar n ise %75.5’i (31-40) ya
grubundad r. Alt sosyo-ekonomik grup annelerinin ço unlu u %67.4’ü okuma-yazma bilmez, okur-
yazar ve ilkö retim mezunudur. Üst sosyo-ekonomik grup annelerin ise, %87.7’si lise ve yüksek okul
mezunudur. Alt sosyo-ekonomik grup babalar n %58.4’ü okuma-yazma bilmez, okur yazar ve
ilkö retim mezunu, üst sosyo-ekonomik grup babalar n ise, %98.8’i lise ve yüksek okul mezunudur.
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2.2. Veri Toplama Araçlar
Çal man n verileri, Türkçe’ ye uyarlama çal mas  yap lan “Metropolitan Okula Haz r

Bulunu luk Testi, Alt nc  Versiyon (Metropolitan Readiness Tests, Sixth Edition MRT 6)” ve
“Demografik Bilgi Formu” kullan larak toplanm r.

Metropolitan Okula Haz rbulunu luk Testi: Okul öncesi (6 ya ) çocuklar n okula haz r
bulunu luklar  de erlendirmek amac yla Nurss ve McGauvran (1995) taraf ndan geli tirilmi tir. Bu
test, “Okumaya Haz rl k Becerisi”, “Hikaye Anlama” ve “Matematik Becerileri (Miktar Kavramlar  ve
Ak l Yürütme)” olmak üzere üç bölüm ve be  alt testten olu an toplam 70 maddelik bir ölçme arac r.

I. Okumaya Haz rl k Becerisi Bölümü: Testin bu bölümü görsel ve i itsel ay rt etmeye yönelik,
üç alt test ve 30 maddeden olu maktad r: Görsel ay rt etme alt testi, 10 madde; Ba lang ç seslerini
ay rt etme alt testi, 10 madde; Ses harf ili kisi alt testi, 10 madde. II. Hikaye Anlama Bölümü: Bu
bölümde; Emel adl  küçük bir k z ve onun ay  Yumo  hakk nda bir öykü okunarak hikaye ile ilgili
ayr nt lar  hat rlamaya, sebep sonuç ili kisi kurmaya ve kavramlar  anlamaya yönelik 20 madde
bulunmaktad r. Hikaye iki k mdan olu maktad r: Bu bölüm; Hikaye anlama bölümü, birinci k m,
9 madde; Hikaye anlama bölümü, ikinci k m,11 madde olmak üzere iki alt testten olu maktad r. III.
Matematik Becerileri (Miktar Kavramlar  ve Ak l Yürütme) Bölümü: Testin bu bölümünde
gösterilen nesne resimlerini temsil eden say ya yönelik 20 madde bulunmaktad r.

Metropolitan Testi’nin alt  ya  Türk çocuklar na uyarlanmas  çal mas nda ilk olarak,
ngilizceyi iyi bilen bir akademisyen grubu taraf ndan ngilizce form Türkçe’ ye çevrilmi tir. Daha

sonra geri-çevir tekni i ile Türkçe’ ye çevrilen form tekrar ngilizce’ ye çevrilerek testin orijinalindeki
maddeler ile kar la lm r. ngilizce form ile Türkçe’ den ngilizce’ ye çevrilen form aras nda
ifade birli i oldu u görülmü tür. Testin bütün bölüm ve alt testlerindeki resimler, harfler, yönergeler
ve anahtar sözcüklerin Türkçe’ ye ve Türk çocuklar na uygun hale getirilmesi için be  okul öncesi

itim uzman  ve bir dilbilimcinin görü lerine ba vurulmu tur. Uzman önerileri do rultusunda baz
düzeltmeler yap lm r. Örne in; görsel ay rt etme alt testinde Türkçe alfabede olmayan “Q” yerine
“O”, “W” yerine “V” harfi kullan lm r. Ses harf ili kisi alt testinin maddelerinde verilen nesnelerin
yan nda, nesnelerin Türkçe harf sesleri kullan lm r. Ayr ca, Hikaye Anlama Bölümünde hikayenin
kahramanlar na Türkçe isimler verilmi tir. Metropolitan Testi’ nin geçerlik güvenirlik çal mas
kapsam nda ön çal mada test 30 çocu a uygulanm r. Testin her bir maddesi, do ru cevaplar  “1”
yanl  olanlar için “0” olarak puanland  için test tekrar test sonuçlar nda madde analizinde “Kuder
Richardson 20 (KR20)” tekni inden yararlan lm r. Toplam ön-test için güvenirlik katsay
KR20=0.837, toplam son-test için KR20=0.885 olarak bulunmu tur. Testin geçerlik çal mas
kapsam nda ön-test ve son-test aras nda ba ml  t-Testi uygulanm  ve testin korelasyon katsay
anlaml  (p<0.05) ve 0.863 olarak hesaplanm r (Erkan ve K rca 2010).

Demografik Bilgi Formu: Çocuklar n okul öncesi e itim al p almad , ya , cinsiyet, ve
ailelerin ö renim düzeyi ve ayl k toplam gelir, vb. demografik özellikleri belirlemek için
ara rmac  taraf ndan haz rlanan bu form sekiz maddeden olu maktad r.

2.3. Veri Toplama Yöntemi
Çal man n verileri, 2006-2007 E itim-ö retim y  Eylül-Ekim aylar nda toplanm r. Gerekli

izinler al nd ktan sonra test çocuklara bireysel olarak s f ortam nda ara rmac  taraf ndan
uygulanm r. Testin uygulanmas  her çocuk için yakla k 45-50 dakika sürmü tür. Demografik Bilgi
Formunun ailelere ula lmas  ve geri al nmas nda s f ö retmenlerinden yard m al nm r. Okuma-
yazma bilmeyen ailelerin anket formlar  ise ara rmac  taraf ndan doldurulmu tur.

2.4. Verilerin Analizi
Verilerin analizinde tek yönlü varyans analizi (ANOVA) ve t-Testinden yararlan lm r.
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3. BULGULAR VE YORUM
statistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar  a da sunulmu tur.

Tablo 1. Ö rencilerinin Okula Haz r Bulunu luk Testinden Ald klar  Puanlar n Sosyo-ekonomik
Düzeye Göre t - Testi Sonuçlar

Metropolitan Okula Haz r
Bulunu luk Testi

     SES n x Ss t p

Okumaya Haz rl k Becerisi
Bölümü

Görsel ay rt etme alt testi

Alt
Üst

83
90

4.99
7.96

3.34
2.56

-6.58 0.000*

Ba lang ç seslerini ay rt etme
alt testi

Alt
Üst

83
90

4.40
6.87

3.51
3.21

-4.83 0.000*

Ses harf ili kisi alt testi Alt
Üst

83
90

1.05
2.30

1.99
3.19

-3.06 0.003*

Hikâye Anlama Bölümü Alt
Üst

83
90

14.49
16.72

3.38
3.99

-3.95 0.000*

Matematik Becerileri Bölümü Alt
Üst

83
90

10.77
15.07

5.29
4.81

-5.59 0.000*

TOPLAM Alt
Üst

83
90

35.32
48.38

13.66
13.12

-6.41 0.000*

                   *p 0.05

Tablo 1’de görüldü ü gibi; üst sosyo-ekonomik düzeydeki ö rencilerin Metropolitan testi bütün
alt test puan ortalamalar  ve test toplam puan ortalamalar  (48.38), alt sosyo-ekonomik düzeydekilerin
puan ortalamalar ndan (35.32) daha yüksektir. t-Testi sonuçlar na göre ortalamalar aras  fark üst
sosyo-ekonomik düzeydeki çocuklar lehine anlaml  bulunmu tur (p<0.05). Buna göre, Üst sosyo-
ekonomik düzeydeki çocuklar n okula haz r bulunu luk düzeylerinin alt sosyo-ekonomik düzeydeki
çocuklara göre daha yüksek oldu u söylenebilir.

Ara rman n bu bulgusu di er baz  ara rma bulgular  ile de tutarl r. Lorne (2001)’nin
çocuklar n okula haz r bulunu luklar  inceledi i ve 1979-1991 y lar  kapsayan uzunlamas na
çal mas nda, çocuklar n okul olgunlu u, dü ük, orta, yüksek ve de ken olmak üzere dört düzeyde
incelenmi tir. Çal ma sonucunda sosyo-ekonomik düzeyi dü ük ailelerden gelen çocuklar n, olgunluk
düzeyi “dü ük” grupta; yüksek sosyo-ekonomik düzeye mensup çocuklar n ise olgunluk düzeyi
“yüksek” grupta yer ald klar  görülmü tür.

çarslan (1997) taraf ndan yap lan bir ba ka çal mada da alt sosyo-ekonomik düzeydeki
ailelerin çocuklar n okumaya haz r bulunu luk düzeylerinin dü ük oldu u belirlenmi tir.

Üstün ve di erleri (2000) farkl  sosyo-ekonomik kökenli alt  ya  çocuklar n okuma, say  ve
toplam olgunluk düzeylerini de erlendirdikleri bir çal mada, dü ük sosyo-ekonomik düzeye sahip
çocuklar n okula haz r bulunu luk düzeylerinin de dü ük oldu unu bulmu lard r.

Unutkan (2003) taraf ndan yap lan bir ba ka çal mada da ayn  ya  gruplar ndan alt sosyo-
ekonomik düzeye ait ailelerin çocuklar n okula haz rl k yönünden ilkö retime daha dezavantajl
ba lad klar  saptanm r. Bu çal malar n nda, ailenin sosyo-ekonomik düzeyinin çocu un okula
haz r bulunu lu u üzerinde önemli bir rol oynad  söylenebilir.
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Tablo 2. Ö rencilerinin Cinsiyetlerine Göre Okula Haz r Bulunu luk Testi Puanlar na ili kin
Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi Sonuçlar

Metropolitan Testi SES Cinsiyet n x Ss V.K. K.T. Sd K.O. F p

Okumaya Haz rl k
Bölümü

Görsel ay rt etme
alt testi

Alt

Üst

z
Erkek

Toplam
z

Erkek
Toplam

45
44
89
41
49
90

5.13
4.57
4.85
8.32
7.65
7.96

3.27
3.29
3.27
2.68
2.45
2.56

Cinsiyet

SES

CxSES

16.83

437.84

0.11

1

1

1

16.83

437.84

0.11

1.95

50.68

0.01

0.16

0.00*

0.00*

Ba lang ç seslerini
ay rt etme alt testi

Alt

Üst

z
Erkek

Toplam
z

Erkek
Toplam

45
44
89
41
49
90

4.73
4.00
4.37
7.61
6.24
6.87

3.29
3.63
3.46
3.25
3.07
3.21

Cinsiyet

SES

CxSES

49.05

292.24

4.44

1

1

1

49.05

292.24

4.44

4.47

26.64

0.40

0.03*

0.00*

0.52

Ses harf ili kisi alt
testi

Alt

Üst

z
Erkek

Toplam
z

Erkek
Toplam

45
44
89
41
49
90

0.87
1.16
1.01
2.32
2.29
2.30

1.90
2.01
1.95
3.08
3.31
3.19

Cinsiyet

SES

CxSES

0.76

73.99

1.17

1

1

1

0.76

73.99

1.17

0.11

10.44

0.16

0.74

0.00*

0.68

Hikâye Anlama
Bölümü

Alt

Üst

z
Erkek

Toplam
z

Erkek
Toplam

45
44
89
41
49
90

14.38
14.66
14.52
17.58
16.00
16.72

3.56
3.07
3.31
2.19
4.93
3.99

Cinsiyet

SES

CxSES

18.95

230.52

38.82

1

1

1

18.95

230.52

38.82

1.43

17.37

2.93

0.00*

0.23

0.09

Matematik
Becerileri Bölümü

Alt

Üst

z
Erkek

Toplam
z

Erkek
Toplam

45
44
89
41
49
90

10.64
10.66
10.65
15.41
14.77
15.07

5.28
5.35
5.28
4.43
5.14
4.81

Cinsiyet

SES

CxSES

4.34

879.93

4.76

1

1

1

4.34

879.93

4.76

0.17

34.14

0.18

0.68

0.00*

0.67

TOPLAM

Alt

Üst

z
Erkek

Toplam
z

Erkek
Toplam

45
44
89
41
49
90

35.07
35.04
35.06
51.24
45.98
48.38

14.08
12.79
13.38
12.38
13.37
13.12

Cinsiyet

SES

CxSES

311.28

8189.90

306,30

1

1

1

311.28

8189..90

306,30

1,79

47.03

1,76

0.18

0.00*

0.19

*p<0.05 anlaml             C x SES= cinsiyet x sosyo-ekonomik statü          V.K. Varyans n kayna

Tablo 2’ye göre; alt ve üst sosyo-ekonomik gruptaki çocuklar n cinsiyetlerine göre haz r
bulunu luklar  incelendi inde, testin ba lang ç seslerini ay rt etme alt testinde üst sosyo-ekonomik
gruptaki k zlar n puan ortalamalar  (7.61) hem ayn  gruptaki erkekler (6.24), hem de alt sosyo-
ekonomik gruptaki k z (4.73) ve erkeklerden (4.00) daha yüksektir. Hikaye anlama bölümünde ise, üst
sosyo-ekonomik gruptaki k zlar n puan ortalamalar  (17.58) hem ayn  gruptaki erkeklerden (16.00)
hem de alt sosyo-ekonomik gruptaki k z (14.38) ve erkeklerden (14.66) daha yüksektir. Varyans
analizi sonuçlar na göre; üst sosyo-ekonomik grupta testin ba lang ç seslerini ay rt etme alt testi
(F=4.47; p<0.05) ve hikâye anlama bölümünde (F=1.43; p<0.05). k zlar lehine anlaml  bir fark
bulunmu tur  Toplam test puanlar  incelendi inde, cinsiyet ve cinsiyet ile sosyo-ekonomik statünün
okula haz r bulunu luk düzeyleri üzerindeki ortak etkisinin anlaml  olmad  bulunmu tur (p>0.05).
Metropolitan testinin ba lang ç seslerini ay rt etme alt testi ve hikaye anlama bölümünde cinsiyetler
aras ndaki fark n, k z ve erkek çocuklar n dü ünce biçimleri ve ö renme stratejilerindeki farkl ktan
kaynaklanm  olabilece i dü ünülmektedir. Ara rman n bu bulgusu, Dodson (2000)’un tbulgular yla
paralellik göstermektedir. Dodson, k zlar ve erkekler aras ndaki ayr  belirlemek amac yla 900
denekle yapt  bir çal madan hareketle k zlar n anlat mla ilgili becerilerde, erkeklerin ise matematik,
fen gibi soyutlamalarda üstün olduklar  ileri sürmü tür. Leong ve Joshi (1997) Alman çocuklar nda
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fonolojik duyarl k, bellek kapasitesi, erken okuma yazma ve zekan n, okuma ve heceleme becerisi
üzerindeki etkisini inceledikleri çal mada cinsiyetin önemli bir fark yaratmad  bulmu lard r.
Tablo 3: Ö rencilerin Okula Haz r Bulunu luk Testinden Ald klar  Puanlar n Okul Öncesi

itim Alma Durumuna Göre Varyans Analizi Sonuçlar
Metropolitan

Testi SES O. Ö. e . n x   Ss       V.K.     K.T. Sd     K.O.      F    p

Okumaya
Haz rl k
Bölümü

Görsel ay rt
etme alt testi

Alt

Üst

Alan
Almayan
Toplam
Alan
Almayan
Toplam

31
58
89
65
25
90

6.45
4.00
4.85
8.52
6.48
7.95

3.04
3.09
3.27
2.05
3.18
2.56

OÖE

SES

OÖE x SES

192.61

197.51

1.59

1

1

1

192.61

197.51

1.59

25.30

25.95

0.21

0.00*

0.00*

0.65

Ba lang ç
seslerini ay rt
etme alt testi

Alt

Üst

Alan
Almayan
Toplam
Alan
Almayan
Toplam

31
58
89
65
25
90

4.74
4.17
4.37
7.58
5.00
6.87

3.48
3.47
3.46
2.89
3.29
3.21

OÖE

SES

OÖE x SES

94.85

128.44

38.71

1

1

1

94.85

128.44

38.71

8.99

12.18

3.67

0.00*

0.00*

0.06

Ses harf ili kisi
alt testi

Alt

Üst

 Alan
Almayan
Toplam
Alan
Almayan
Toplam

31
58
89
65
25
90

1.22
0.90
1.01
2.64
1.40
2.30

2.12
1.86
1.95
3.39
2.43
3.19

OÖE

SES

OÖE x SES

23.66

35.29

8.02

1

1

1

23.66

35.29

8.02

3.42

5.10

1.16

0.07

0.02*

0.28

Hikâye Anlama
Bölümü

Alt

Üst

Alan
Almayan
Toplam
Alan
Almayan
Toplam

31
58
89
65
25
90

15.32
14.09
14.52
17.08
15.80
16.72

3.23
3.30
3.31
4.08
3.65
3.99

OÖE

SES

OÖE x SES

60.22

114.68

0.02

1

1

1

60.22

114.68

0.02

4.54

8.65

0.00

0.03*

0.00*

0.97

Matematik
Becerileri
Bölümü

Alt

Üst

Alan
Almayan
Toplam
Alan
Almayan
Toplam

31
58
89
65
25
90

13.45
9.15
10.65
16.43
11.52
15.07

4.08
5.27
5.28
3.22
6.34
4.81

OÖE

SES

OÖE x SES

808.25

272.28

3.60

1

1

1

808.25

272.28

3.60

38.11

12.84

0.17

0.00*

0.00*

0.68

TOPLAM

Alt

Üst

Alan
Almayan
Toplam
Alan
Almayan
Toplam

31
58
89
65
25
90

41.19
31.77
35.06
51.52
40.20
48.38

11.95
13.04
13.38
11.23
14.35
13.12

OÖE

SES

OÖE x SES

4101,47

3353.23

34.61

1

1

1

4101,47

3353.23

34.61

26.60

21.75

0.22

0.00*

0.00*

0.64

P<0.05                 OÖE x SES: Okul öncesi e itim alma x sosyo-ekonomik statü

Tablo 3’de de gösterildi i gibi, üst sosyo-ekonomik grupta, okul öncesi e itim alan ö rencilerin
test toplam puan ortalamalar  (51.52) okul öncesi e itim almayanlar n test toplam puan
ortalamalar ndan (40.20) daha yüksektir.  Alt sosyo-ekonomik grupta ise, okul öncesi e itim alanlar n
toplam test puan ortalamalar n (41.19) okul öncesi e itim almayanlar n toplam puan
ortalamalar ndan (31.77) daha yüksek oldu u görülmektedir. Buna göre, hangi sosyo-ekonomik grupta
olursa olsun okul öncesi e itimin çocuklar n okula haz r bulunu luk düzeyini art rd  söylemek
mümkündür. Varyans analizi sonuçlar  okul öncesi e itim al p almama durumuna göre; görsel ay rt
etme (F=25.30, p<0.05), ba lang ç seslerini ay rt etme (F=8.99, p<0.05) alt testlerinde, hikaye anlama
(F=4.54, p<0.05), matematik becerileri (F= 38.11, p<0.05) bölümlerinde ve test toplam puan
ortalamalar  (F= 26.60, p<0.05) aras ndaki fark n okul öncesi e itim alanlar lehine anlaml  oldu unu
göstermi tir. Ara rman n bu bulgusunun di er baz  ara rma bulgular  ile de tutarl  oldu u
görülmü tür.  Conway ve arkada lar  (1968), okul öncesi e itim alan çocuklar n okula uyum, okuma,
anlama, yazma ve kelime anlamada okul öncesi e itim almayanlara göre daha önde olduklar  tespit
etmi lerdir. Beller (1983) ise, anaokuluna giden çocuklar n ilkokul birinci s fta akademik olarak
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okula haz r olma, karne notlar , dil becerileri ve sosyal derslerdeki ba ar lar  ile zihinsel olgunluk
durumunun anaokuluna gitmeyenlere göre daha iyi oldu unu tespit etmi tir. Candigan ve Dallas
(1987), Baltimor’daki birinci s f ö rencilerinin okul öncesi deneyimleri ile okula haz r
bulunu luklar  aras ndaki ili kiyi inceledi i çal mada, çocuklar n anaokulu deneyimi ile geli en
sosyalle me ve kavrama yeteneklerinin, ilkokul birinci s ftaki kelime bilgisi ve matematik
kavramlar na ili kin testlerde daha ba ar  olmalar na neden oldu unu bulmu lard r. Erkan ve K rca
(2010) çal malar nda, okul öncesi e itim alan çocuklar haz r bulunu luk yönünden okul öncesi e itim
almayanlara göre ilkö retime daha avantajl  olarak ba lad klar  bulunmu tur. Unutkan (2003)
taraf ndan yap lan bir çal mada da okul öncesi e itim alan çocuklar n almayanlara göre, ilkö retime
çok daha haz r ba lad klar  tespit edilmi tir. Sosyo-ekonomik grup aç ndan ise, tüm alt testlerde ve
test toplam puan ortalamalar  aras nda üst sosyo-ekonomik grup lehine anlaml  farklar oldu u
görülmektedir. Sosyo-ekonomik statü ile ö rencilerin okul öncesi e itim al p almama durumlar n
okula haz r bulunu luk üzerindeki ortak etkisi anlaml  bulunmam r.

Tablo 4: Ö rencilerinin Anne Ö renim Durumuna Göre Okula Haz r Bulunu luk Testi
Puanlar na li kin Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi Sonuçlar

Metropolitan
Testi

SES
Anne

r. n x   Ss        V.K. K.T. Sd K.O. F p

Okumaya
Haz rl k Bölümü

Görsel ay rt
etme alt testi

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

60
24
84
11
79
90

4.25
6.79
4.85
5.91
8.24
7.96

3.04
3.30
3.27
4.41
2.08
2.56

Anne ö r

SES

Anneö r.xSES

172.41

59.66

0.27

2

1

1

86.20

59.66

0.27

11.17

7.73

0.03

0.00*

0.00*

0.85

Ba lang ç
seslerini ay rt
etme alt testi

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

60
24
84
11
79
90

3.55
6.33
4.37
5.27
7.09
6.87

3.32
3.00
3.46
3.32
3.15
3.21

Anne ö r

SES

Anneö r.xSES

130.87

  37.93

5.78

2

1

2

65.43

37.93

5.78

6.30

3.65

0.56

0.00*

0.06

0.46

Ses harf ili kisi
alt testi

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

60
24
84
11
79
90

0.73
1.92
1.01
1.18
2.45
2.30

1.54
2.68
1.95
1.89
3.31
3.19

Anne ö r

SES

Anneö r.xSES

43.33

6.02

0.05

2

1

1

21.66

6.02

   0.05

3.15

0.88

0.00

0.04*

0.35

0.93

Hikâye anlama
bölümü

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

60
24
84
11
79
90

14.27
15.46
14.52
17
16.68
16.72

3.33
3.30
3.31
4.90
3.88
3.99

Anne ö r

SES

Anneö r.xSES

19.81

96.79

14.05

2

1

1

9.91

96.79

14.05

0.74

7.19

1.04

0.48

0.00*

0.31

Matematik
becerileri
bölümü

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

60
11
71
24
79
103

9.68
12.90
10.18
14
15.37
15.05

5.22
6.36
5.49
3.88
4.53
4.41

Anne ö r

SES

Anneö r.xSES

406.13

130.29

21.34

2

1

1

203.07

130.29

21.34

8.75

5.62

0.92

0.00*

0.02*

0.34

TOPLAM

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

60
24
84
11
79
90

32.48
43.20
35.06
42.27
49.23
48.38

12.13
13.76
13.38
13.99
12.86
13.12

Anne ö r

SES

Anneö r.xSES

2369.45

1543.67

87.78

2

1

1

1184.72

1543.67

87.78

7.29

9.49

0.54

0.00*

0.00*

0.46

  *p 0.05     OYD-OY- Ö: Okur-yazar de il- Okur-yazar-ilkö retim, L:lise, YO: Yüksekokul,
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Tablo 4’ de görüldü ü gibi, alt sosyo-ekonomik gruptaki ö rencilerden annesi dü ük e itimli
olanlar n Metropolitan testi toplam puan ortalamalar  (32.48), annesi lise veya yüksek okul mezunu
olanlar n toplam puan ortalamalar ndan (43.20) daha dü ük oldu u görülmektedir. Üst sosyo-
ekonomik statüdeki, annesi dü ük e itimli olanlar n Metropolitan testi toplam puan ortalamalar n
(42.27), annesi lise veya yüksek okul mezunu olanlar n toplam puan ortalamalar ndan (49.23) daha
dü ük oldu u saptanm r. Buna göre, her iki sosyo-ekonomik grupta da anneleri lise ve yüksek okul
mezunu olan çocuklar n Metropolitan testi toplam puan ortalamalar n daha yüksek oldu u
söylenebilir. Bununla birlikte üst sosyo-ekonomik gruptaki ö rencilerin toplam puan ortalamalar
(48.38), alt sosyo-ekonomik gruptakilerin toplam puan ortalamalar ndan (35.06) daha yüksektir.
Varyans analizi sonuçlar  anne ö renim durumuna göre; görsel ay rt etme (F=11.17, p<0.05),
ba lang ç seslerini ay rt etme (F=6.30, p<0.05) ve ses-harf ili kisi alt testleri (F=3.15, p<0.05),
matematik becerileri bölümü (F=8.75, p<0.05) ve test toplam puan ortalamalar  (F=7.29, p<0.05)
aras ndaki fark n anneleri lise veya yüksek okul mezunu olanlar lehine anlaml  oldu unu göstermi tir.

Tablo 5: Ö rencilerinin Baba Ö renim Durumuna Göre Okula Haz r Bulunu luk Testi Puanlar na li kin
Ortalamalar, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi Sonuçlar

Metropolitan
Testi SES

Baba
r.  n x   Ss        V.K.   K.T. Sd   K.O.   F    p

Okumaya
Haz rl k
Bölümü

Görsel ay rt
etme alt testi

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

52
37
89
1
89
90

4.17
5.81
4.85
6.00
7.98
7.95

3.14
3.26
3.27
-
2.57
2.56

Baba ö r.

SES

Baba ö r xSES

12.36

15.08

0.11

1

1

1

12.36

15.08

0.11

1.47

1.80

0.01

0.23

0.18

0.91

Ba lang ç
seslerini ay rt
etme alt testi

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

52
37
89
1
89
90

3.94
4.97
4.37
7.00
6.86
4.00

3.54
3.31
3.46
-
3.23
3.21

Baba ö r.

SES

Baba ö r xSES

0.76

23.17

1.28

1

1

1

0.76

23.17

1.28

0.07

2.08

0.11

0.79

0.15

0.73

Ses harf ili kisi
alt testi

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

52
37
89
1
89
90

0.61
1.57
1.01
0.00
2.32
2.30

1.52
2.34
1.95
-
3.20
3.19

Baba ö r.

SES

Baba ö r xSES

10.16

0.02

1.78

1

1

1

10.16

0.02

1.78

1.46

0.00

0.26

0.23

0.96

0.61

Hikâye anlama
bölümü

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

52
37
89
1
89
90

14.25
14.89
14.52
17.00
16.72
16.72

3.20
3.47
3.31
-
4.01
3.99

Baba ö r.

SES

Baba ö r xSES

0.12

19.81

0.80

1

1

1

0.12

19.81

0.80

0.01

1.46

0.06

0.92

0.23

0.81

Matematik
becerileri
bölümü

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

52
37
89
1
89
90

9.94
11.64
10.65
17.00
15.04
15.07

5.07
5.48
5.28
-
4.84
4.81

Baba ö r.

SES

Baba ö r xSES

0.06

103.34

12.68

1

1

1

0.06

103.34

12.68

0.00

4.06

0.50

0.96

0.05

0.48

TOPLAM

Alt

Üst

OY- Ö
L-YO
Toplam
OY- Ö
L-YO
Toplam

49
37
89
1
89
90

31.28
38.89
35.06
47.00
48.39
48.38

12.08
13.54
13.38
-
13.20
13.12

Baba ö r.

SES

Baba ö r xSES

666.65

600.59

36.46

2

1

 1

333.33

600.59

36.46

1.98

3.57

0.22

0.14

0.06

0.64

OYD-Oy- Ö: Okur-yazar de il-okur- yazar-ilkö retim, YO: Yüksekokul
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Tablo 5’de görüldü ü gibi, alt sosyo-ekonomik grupta, baba ö renim düzeyi dü ük olan
çocuklar n Metropoliten testi toplam puan ortalamalar  (31.28); babas  lise ya da yüksek okul mezunu
olanlar n toplam puan ortalamalar ndan (38.89) daha dü üktür. Üst sosyo-ekonomik gruptaki
çocuklardan baba ö renim düzeyi dü ük olan çocuklar n Metropolitan testi toplam puan ortalamalar
(47.00); babas  lise ya da yüksek okul mezunu olanlar n toplam puan ortalamalar ndan (48.38) daha
dü üktür. Ara rman n bu bulgusu, hem alt hem de üst sosyo-ekonomik grupta baba e itim durumu
yükseldikçe, çocuklar n test toplam puan ortalamalar n da yükseldi ini göstermektedir. Ancak,
varyans analizi sonuçlar  baba ö renim durumuna göre, testin hiç bir alt boyutunda ve toplam test
puan ortalamalar  aç ndan alt ve üst sosyo-ekonomik gruptaki ö rencilerin okula haz r bulunu luk
düzeyleri aras nda anlaml  bir farkl k olmad  göstermi tir (p>0.05). Baba ö renim durumu ile
sosyo-ekonomik statünün ö rencilerin haz r bulunu luk düzeyleri aras ndaki ortak etkisi de anlaml
bulunmam r (p>0.05). Dü ük ö renimli babalar n çocuklar n dü ük puanlar almalar na,
babalar n ö renim düzeylerinin dü üklü ü nedeniyle çocuklar n okula haz rl k becerilerinin
geli imine katk  sa layacak ortamlar  sunamamalar  neden olmu  olabilir. Ç kr kç  (1999)
ara rmas nda, babalar  yüksek okul mezunu olan çocuklar n, babas  lise mezunu olanlara göre
Metropolitan Testinden daha yüksek puanlar ald klar  ve baba ö renimi yükseldikçe puanlar n
artt  tespit etmi tir. Fitzgerald, Spiegel ve Cunningham (1991) yapt klar  çal mada okur-yazarl k
seviyesi yüksek olan ailelerin çocuklar n okul ba ar lar n yüksek oldu unu saptam lard r.

4. SONUÇLAR VE ÖNER LER
Bu ara rmada üst sosyo-ekonomik gruptaki çocuklar n okula haz r bulunu luk düzeylerinin, alt

sosyo-ekonomik gruptaki çocuklara göre daha yüksek oldu u bulunmu tur. Bu sonuç ailenin sosyo
ekonomik ko ullar n çocu un okula haz r bulunu lu u üzerindeki etkisini aç kça göstermektedir. Alt
ve üst sosyo-ekonomik gruptaki çocuklar n cinsiyete göre haz r bulunu luk düzeyleri aras nda anlaml
bir fark bulunmam r. Annesi lise ve yüksek ö renimli olan çocuklar n okula haz r bulunu luk
düzeyleri, annesi dü ük ö renimli olanlara göre daha yüksek bulunmu tur. Baba ö renim durumuna
göre okula haz r bulunu luk düzeyi aras nda anlaml  bir fark bulunmam r.

Ara rmada alt sosyo-ekonomik düzeydeki çocuklar n okula haz r bulunu luklar n üst sosyo-
ekonomik düzeydekilerden daha dü ük olmas , sosyo-ekonomik bak mdan risk alt ndaki çocuklar için
baz  önlemlerin al nmas n zorunlu oldu unu göstermektedir. Sonuçlar ayn  zamanda aile
çevresindeki olanaklar  s rl  olan çocuklara ailenin sa layamad klar  verebilmek ve çocuklara e it
bir ba lang ç olana  sa lamak için aile d ndaki bir ba ka sistemin, okul öncesi e itimin önemli
rolünü de vurgulamaktad r. Sosyo-ekonomik yetersizliklere ba  e itsizlikleri giderebilmek için
Türkiye’de 2009 y nda ba lat lan anas flar n zorunlu hale getirilmesi çal malar  h zla
tamamlan rken, okul öncesi e itimi ülke çap nda yayg nla rarak zorunlu e itim kapsam na alma
çal malar na a rl k verilebilir. Mevcut okul öncesi e itim kurumlar ndaki ilkö retime haz rl k
becerilerinin kapsam  geni letilerek niteli ini art racak çal malara yer verilebilir. Sosyo-ekonomik
düzeyi ve ö renim durumu dü ük anne-babalar n, çocuklar n okula haz rl k becerilerini
destekleyecek e itici ortamlar sunabilmeleri için, yeti kinlerin e itimleri de çocuklar nkine paralel
olarak sürdürülebilir. Okul öncesi e itim kurumlar nda verilen e itimin evde desteklenebilmesi için
anne-babalar n okulun faaliyetlerine kat lmalar  sa lanmal r. Alt ve üst sosyo-ekonomik düzeydeki
çocuklar n okula haz r bulunu luklar n uzun süreli etkilerini incelemek için ilkö retimin daha üst

flar nda izleme çal malar  yap labilir. Okula haz r bulunu lukta; sosyo-ekonomik düzey gibi
çevresel ko ullar n yan  s ra, haz r bulunu lu u etkileyebilecek di er etmenler de ara labilir.
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Extended Abstract

Elementary school as an institution establishes the foundations for preparing for future tasks in
adult life. Information that children acquire while still in elementary school significantly affects future
academic achievement as well. In addition, the positive and negative relationships established with
peers and teachers at elementary school inevitably shape stuent behaviors in future stages of education.

Starting school is an exciting event as it involves new and varied experiences. For a child, this
process involves stepping out of the safety of the family into a new institution and environment with
its  own  rules,  roles  and  responsibilities  to  be  met.  In  addition,  this  is  a  completely  different  social
environment as it involves new friends, teachers and life experiences such as new ways of
communication. In this new social environment, the child encounters brand new tasks, such as
participating in formal instructional activities, and learns literacy and basic arithmetic skills which are
the most important tasks of the first year of schooling. Tackling the needs of this new social
environment and adapting to it requires a certain level of readiness.

Readiness is defined as having the necessary tools to accomplish a given task without difficulty.
It includes at least five domains: health and physical development, emotional well-being and social
competence, approaches to learning, communication skills and cognition and general knowledge.
Children who have reached a certain level of skill in different areas feel comfortable, happy and
successful at school.

Easily meeting the responsibilities of elementary education relies not only on the genetic traits
of children, but also the facilities provided by the social environment through which they can improve
these traits in accordance with their potentials. The family and social environment play a major role in
the development of both intelligence and learning skills, and thus in school readiness. Today, the
views that social conditions significantly affect child development and that the facilities provided by
the family and children’s immediate environment early in life affect children’s emotional, social and
mental development are becoming increasingly popular. Without adult guidance, children have
difficulty internalizing their experiences and improving the content and structure of language. Thus,
the home environment is an important provider of basic education during the first five years of
children’s lives. With the facilities and experiences it offers, the home is also the only institution that
enlightens children about school, which is the second most important provider of education.

It has been shown through previous research that children who grow up in environments with
negative conditions can exhibit lower level cognitive skills, and that this is often related to future
academic failure. On the other hand, well-supported children are thought to start school more readily
and have a better chance of being successful at school.

The unfavorable conditions that children of lower socioeconomic and cultural families have
may adversely affect their literacy readiness skills and future reading achievement. Children coming
from environments with rich literacy stimulation and experiences, on the other hand, learn reading
more easily.

The socioeconomic and cultural power and the social environment of the family, which is
among the most important factors that affect a child’s adaptation and success at school, shape the
boundaries of the child’s knowledge and his expectations. The sociocultural level of the family and
particularly the educational approaches they adopt affect children’s school readiness.

The aim of this study is to examine whether the school readiness of first graders from different
socioeconomic environments vary with respect to gender, receiving preschool education, and parents’
education level.

The study follows the descriptive method. The sample included 179 randomly selected children
from among new entrants in the first grades of one private and seven public elementary schools
affiliated with the Ministry of Education and located in the center of Ni de during the 2006-2007
school year. Eighty-six of these children were girls and 93 were boys. Eighty-nine belonged to the
lower socioeconomic level and 90 to the upper socioeconomic level.

Data  were  collected  by  using  the  Metropolitan  Readiness  Test  (Sixth  Version,  MRT 6)  and  a
Demographic Information Form. The data were then analyzed by using t-Test and one way variance
analysis in SPSS 11.0 statistical software.
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The results have shown that lower and upper socioeconomic level created a statistically
meaningful difference between children’s school readiness levels, in favor of children belonging to the
upper socioeconomic level. The school readiness of children who received preschool education was
meaningfully higher than that of others. Regarding the education level of parents, mother’s
educational level was found to have a meaningful effect on readiness.

On the other hand, a significant difference did not exist in the level of school readiness of girls
and boys. Similarly, father’s educational level did not create a meaningful difference on school
readiness.


