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GERCEKCI MATEMATIK EGITIMININ OGRENCI BASARISINA ETKISI VE
OGRETIME YONELIK OGRENCI GORUSLERI

THE EFFECT OF REALISTIC MATHEMATICS EDUCATION ON STUDENT
ACHIEVEMENTAND STUDENT OPINIONS TOWARDS INSTRUCTION

Emine OZDEMIR ™, Devrim UZEL ™

OZET: Gergekgi Matematik Egitiminin “Yiizey Olgiileri ve Hacimler” nitesinin ogretiminde ogrenci basarisina
etkisinin ve dgretime yonelik 6grenci goruslerinin arastinldigi bu ¢alismada 6n-son test kontrol gruplu deneysel desen ile
nitel veri birlesiminden olusan karma arastirma deseni kullanilmigtir. Caligma 2007-2008 6gretim yilinda gercgeklestirilmistir
ve yetmis dort 8. simf 6grencisi katilmistir. Ogretim, deney grubuna(38 6grenci) gercekci matematik egitimine dayal: olarak
ve kontrol grubuna(36 6grenci) geleneksel ydntem kullanilarak gergeklestirilmistir. Denklestirme testi, matematiksel bagar
testi ve agik uclu sorulardan olusan yar1 yapilandiriimig gériisme formu ile veri toplanmugtir. Nicel veriler t-testi, nitel veriler
betimsel analiz ile incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgular sonucunda gergekci matematik egitimine dayah dgretimin,
geleneksel yontemle yapilan dgretimden daha etkili oldugu ve 6gretime yonelik 6grenci goruslerinin gergekci matematik
egitimini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar sézciikler: gercekci matematik egitimi, matematiklestirme, baglamsal problemler, yiizey 6lcileri, hacimler.

ABSTRACT: This study in which the effect of Realistic Mathematics Education on teaching “Measures of Surface
and Volumes” unit and students’ opinions were searched and mixed searching method consisted of empirical method with
control group by using pre-post test and qualitative data was used. Study was carried out in 2007-2008 academic year and
seventy four 8 grade students were participated. Instruction was conducted in experimental group (38 students) based on
realistic mathematics education and in control group (36 students) with using the traditional method. Data were obtained via
equivalence test, mathematical achievement test and semi-structured interviews composed of open-ended questions.
Quantitative data were examined with t-test and qualitative data were examined descriptive analysis. As a result of the
findings from the study, instruction based on realistic mathematics education was more effective than instruction with
traditional method and realistic mathematics education was found to be supported by student opinions.

Keywords: realistic mathematics education, mathematization, contextual problems, measures of surface, volumes.

1. GIRIS

Son yillarda Hollanda’da gelistirilen bir matematik egitimi yaklagimi vardir ki hareket noktasi
zihnin nesneyi sezgi yoluyla kavradigi duslncesidir. Bu disinceyle herhangi bir matematiksel
kavramin kazandirilmasinda c¢ocugun degerlendirmelerinden ve izlenimlerden olusan informal
kazanimlarindan yola ¢ikmak gerekmektedir. Gergekci matematik egitimi  (RME) yaklagimina gore
bir konunun dgretiminde o konuyla ilgili tanim ve formilleri verip alistirmalar ¢6zmek ve sonrasinda
uygulamalara gegcmek anti didaktik (6gretici olmayan) bulunmaktadir. Ogretimin yoniinin informal
bilgiden formal bilgiye ulagsma yoluyla olmas: ve bu esnada kopri vazifesi gorecek modellerin
kullammu, gevre problemlerinin uyarict olmast ve bir kavramin siirecin yeniden kesfi ile kazamlmasi
sz konusudur (Altun 2006). Freudenthal matematigin insan aktivitesi oldugunu; tarihte matematigin
gercek hayat problemleri ile bagladigini, gercek hayatin matematiklestirildigini daha sonra formal
matematige ulasildigini ileri siirmustir(Freudenthal 1968). Gercekci matematik egitimine dayali
olarak verilen 6gretimde matematiklestirme anahtar surectir ve bunun iki temel nedeni vardir;
matematiklestirme sadece matematikgilerin isi degildir, her insanin isidir ve yeniden kesfetme fikri ile
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ilgilidir(Treffers 1987).Ogrencilerin matematigi yeniden kesfetmek icin ne yapmas: gerektigi fikrinden
yatay ve dikey matematiklestirme dogmustur. Yatay matematiklestirmede fiziksel modelden
matematik bilgi Gretilmektedir. Dikey matematiklestirmede ise matematigin kendi icindeki islem ve
diizenlemelerin degistirilmekte ve sembolle ifade edilmektedir. Burada 6gretmene diisen en énemli is,
matematiklestirmeye uygun fiziksel modeli segmektir. RME’ nin §gretim yontemlerinin temeli yatay
ve dikey matematiklestirmeye dayanmaktadir(Heuvel-Panhuizen 1996). Bunun igin baglamlar-
ozellikle gercek hayattan baglamlar- hayati 6nem tasir. Baglamlarin tic gorevi vardar. Ilki uygulama
alani olarak baglam (gercek hayat durumlarina matematigi uygulama)dir. ikinci gorevi ise,
matematigin bir kaynag: olarak baglam (giinlik hayat icinde matematigi kesfetme)dir. Uglincii gérevi
ise dikey matematiklestirme icin bir ara¢ ya da destek olarak baglam (6grencilerin matematiksel
yapilar1 gelistirmelerine yardim etme)dir(Bilij, Hilding & Weinzweig 1980; Howson & Wilson 1986 ).

Gercekei yaklasim icin Gizerinde durulan nokta, matematik yapmaktir, matematik bir aktivite ve
caligmanin bir yolu olarak gorulir. O zaman matematik 6grenmek, gercek hayat problemlerinin
¢6zimunin dnemli oldugu matematik yapmak anlamina gelir. Cesitli baglamsal problemler basindan
sonuna kadar ders programimin yesi haline getirilir (Gravemeijer 1990a). Gravemeijer&Doorman’a
gore (1999), dgrenciler icin problem durumunun deneysel olarak gergek oldugu problemler baglam
problemleridir. RME’ deki baglam problemleri problem ¢6zmedeki problem kavramina paralellik
gostermektedir. Gergek hayat baglamlarini kullanmak énemlidir. Ogrenciler icin anlaml: ve dogaldr.
Ogrenme icin bir baslama noktas: olmakla birlikte 6grencilerin duruma kolayca, hizhca adapte
olmalarin1 saglar. Ogretim formal sistemle baslamamalidir; tersine kavramin gercekte ortaya ¢ikis
olgusu kavram olusturmanin kaynagi olmalidir. Baglam, problemin gémali oldugu bir durum olarak
tammlanmaktadir(Meyer, Dekker& Querelle 2001). Freudenthal matematik 06grenmeyi bir
anlamlandirma streci olarak tamtmig ve distincesini “0grenen igin matematik anlamlandirma ile
baslar ve gercek matematik yapmak icin her yeni safhada anlamlandirmanin esas alinmasi gerekir”
seklinde ifade etmistir (Altun 2006). Ogrencinin cahsabilecegi, denemeler yapabilecegi bir ortamn
hazirlanmas: gerekir ve ogrenme sekli, slrecin matematikci tarafindan kesfi seklinde olmalidir.
Matematiklestirme olarak aciklanan bu suregte, 6grenci matematiksel bilgiye kendisi ulagsmaktadir.
Matematiklestirme surecinin kazamimi 6grencilerin giinlik hayattaki durumlara matematiksel
yaklagmalarini saglar. (Treffers 1987).

TIMSS, PISA ve PIRLS raporlari incelendiginde Tirkiye’nin uluslar aras: ortalamanin altinda
oldugu ve Hollanda’ nin genellikle iyi bir profil cizdigi ve uluslar arasi ortalamamn da Uzerinde
oldugu gorilmastar (EARGED,Uluslararas1 caligmalara ait raporlar,
http://earged.meb.gov.tr/earged/Ol¢me/raporlar.html, 10.11.2007). Bu durum Hollanda’ nin matematik
programmmin ve Ogretimde uygulanan yontemlerin incelenmesi gerekliligini dogurmustur ve
Freudenthal tarafindan gelistirilen RME’ ye dayal 6gretimin etkililigi dikkati cekmistir. Bu ¢calismada,
Tilrkiye’de matematik egitiminde reform niteligi tasiyabilecegini dusiindiigimiz RME’ ye dayah
olarak 0Ogretim gerceklestirilerek geometrinin, 6grencilerin  giinlik yasam aktiviteleriyle
iligkilendirerek 6grenilmesini kolaylastirabilmek ve 6grencilerin bu derse iligkin dnyargilarindan bir
Olclide olsa kurtarmaya ¢alismak amaglanmigtir

1.1. Problem Cumlesi

Ilkogretim 8.siif matematik dersi “Yiizey Olgiileri ve Hacimler” {initesinin RME’ ye dayal:
ogretiminin 6grenci basarisina etkisi var midir ve 6gretime yonelik 6grenci gortsleri nelerdir?

1.2. Alt Problemler

1. Tlkogretim 8.simf matematik dersi “Yiizey Olciileri ve Hacimler” iinitesinin RME’ ye dayah
ogretimin gerceklestirildigi deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandig:i kontrol grubunun erisi
dizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Tlkogretim 8. siif matematik dersi “Ytizey Olciileri ve Hacimler” {initesinin RME’ ye dayah
ogretiminin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin 6gretime yonelik gortsleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Model

Bu calismada 0n test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile nitel veri birlesiminden olusan
karma arastirma deseni kullanilmistir. On test — son test kontrol gruplu desende yansiz atama
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(random) ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Bu gruplardan biri deney digeri kontrol grubudur.
Her iki grupta da deneyden 6énce ve sonra 6lcimler yapilmistir (Karasar 2005).

2.2. Cahsma Grubu

Milli Egitim Mudurliginden alinan izin dogrultusunda Balikesir ili merkezinde yer alan benzer
Ozellikler tasiyan ilkdgretim okullarindan yansiz atama yoluyla segilen iki ilkdgretim okulundan biri
pilot uygulama digeri ise asil uygulama icin belirlenmistir. Cahsma, 2007-2008 egitim-6gretim
yilinin ikinci déneminde gerceklestirilmistir. Asil uygulamaya secilen ilkdgretim okulunda bulunan
8.smif dort sube arasindan grup eslestirmesi yoluna gidilmistir. Gliz dénemi karne notlarina ve
denklegtirme testine gore iki sube birbirine denk bulunmustur. Ayrica bu subelerdeki 6Ggrenciler
matematik dersini aym 6gretmenden almaktadirlar. Calismada 6n-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanildigindan belirli 6zellikler bakimindan denk olan subelerden biri yansiz olarak deney,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmigtir. (Buyikdztiirk 2006).

2.3. Veri Toplama Araclan

2.3.1. Matematik Yetenegini Olgmeye Yonelik Denklestirme Testi
Bu arastirmada RME’ ye dayah olarak yapilan dgretimin etkililiginin sinanmasi igin, 6grencilerin
ogretim oncesi matematik yetenekleri agisindan denklestirilmesi gerekmektedir (Karasar 2005). Bu
amagcla, Uzel tarafindan 2007 yilinda gelistirilen matematik yetenegini 6lgmeye yonelik 25 soruluk
coktan segmeli bir test kullanilmistir (Uzel 2007).  Testin giivenirligini lgmek amaciyla, bu test ayn
ilin merkezinde bulunan pilot okulda bulunan sekizinci sinif §grencilerinden yansiz atama ile secilen
71 6grenciye uygulanmistir. SPSS 12.0 program: kullamlarak yapilan guvenirlik analizi sonucu
Cronbach Alpha guvenirlik katsayis1 .791 olarak hesaplanmis ve bu deger guvenirlik bakimindan
istenilen diizeyde gorulmis ve yeterli kabul edilmistir (Buytikoztirk 2006).

2.3.2. Matematik Basar1 Testi (On-Son Test)

“Yiizey Olgileri ve Hacimler” iinitesi matematik dersinin diger (initeleri arasindan secildikten
sonra bu Unite ile ilgili matematik basar: testi gelistirilmigtir. Bu amagla ilgili Gnitenin davranis analizi
yapilmstir. Unitenin hedef- davranislar: belirlenerek ve uzman goriisleri alinarak 25 maddelik bir test
olusturulmustur. Testteki maddelerin 7’ si agik uclu kalan 18’ i ise ¢oktan se¢cmelidir. Test ilk olarak
“Yiizey Olgiileri ve Hacimler” (initesini geleneksel sisteme gore almis ve OKS sinavindan basariyla
gecerek gelmis yansiz atama ile 278 dokuzuncu sinif égrencisine uygulanmustir. Ilk durumda 25
maddelik testin guivenirlik katsayis1 .807 olarak bulunmustur. Bu deger testin guvenirligi igin yeterlidir
ancak hem testin cevaplanma suresinin olduk¢a uzun olmasi hem de test maddelerinin givenirligini
saglamak amaciyla yapilan madde-toplam puan korelasyon analizi ile madde-toplam korelasyon
katsayis1 .30” dan kiglk olan maddeler oldugu tespit edilmistir. Bu maddeler testten ¢ikarilarak test
maddelerinin glivenirligi saglanmistir. Testin 18 soruluk son halinde 5 acik uglu soru, 13 coktan
se¢cmeli soru yer almigtir. SPSS 12.0 programi kullanilarak yapilan giivenirlik analizi sonucu testin
Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi .82 olarak hesaplanmis ve bu deger testin giivenirligi icin yeterli
kabul edilmistir (Buytkoztirk 2006). Bu test, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak
uygulanmigtir.

2.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

RME’ ye dayali 6gretime yonelik 6grenci gorlslerini almak amaciyla Barnes’ in  (2004)
caligmasinda kullandigi yari yapilandirilmig gérisme formu temel ahinmigtir.  Goérisme formu,
Tirkge’ ye cevrilerek dil uzmanlarina gésterilmistir, dil uzmanlar: tarafindan tekrar ingilizce’ ye
cevrilerek ifadelerin tutarliligina bakilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmustir. Pilot calisma sonunda
RME’ ye dayah Ogretim gerceklestirilen siiftaki 6grencilere bu form uygulanmis ve anlagilmayan
ifadeler de yeniden dizenlemeye gidilmis ve uzman gorust alinarak yari yapilandirilmig gorisme
formuna son sekli verilmistir. Gortsmelerden elde edilen nitel veri seti betimsel analize tabi
tutulmustur (Yildirim & Simgek 2005).

2.4, Islem

Ogretim arastirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Calismada deney grubuna RME’
ye dayali ogretimin genel ilkeleri ve ilkogretim 8. sinif programinda yer alan “Yiizey Olgiileri ve
Hacimler” Unitesinin kazanmimlar1 dogrultusunda aktiviteler hazirlanmigstir. Aktivitelerde baglamsal
problemler yer almistir. Bu problemlerin her birinde problemin gomull oldugu gercek bir durum
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vardir.  Bu aktivitelerdeki problemler Oncelikle 4-5 kisilik gruplarda cahsilmistir. Ogrenciler
problemlere ¢oziim ararken ayn1 zamanda yuzey Olguleri ve hacimler tnitesinde gegen kavramlara ve
formillere kendileri ulagmistir. Elde edilen tanim ve formdller dogrultusunda problemi yanitlamislar
ve ¢0zimu problemin baglam icerisinde yorumlamiglardir. Kontrol grubuna konuyla ilgili tanimlar ve
gerekli bilgiler hazir verilmis, ahstirmalar birlikte ¢oziilmus ve konuyla ilgili uygulamalar yapilmistir.
Kontrol grubunda ders kitab1 temel alinarak 0gretim gergeklestirilmistir. Asagida calismada kullanilan
bazi aktivitelere ve bu aktivitelerin nasil islendigine yer verilmistir.
2.4.1. Ornek aktivite 1

Tabam sirastyla dikdortgen, kare ve eskenar
licgen olan cadirlarin yikseklikleri esit ve 120 cm dir. Bu
¢adirlarin taban ayritlarinin uzunluklar ve fiyatlar:

1. ¢adir icin taban dikdortgen, a = 100cm ve b = 160cm,
150 YTL

- W 2. ¢adir igin taban kare, a = 100cm, 180 YTL

. , (j } 3 3: cadur icin taban eskenar icgen, a = 100 cm ve 120 YTL
L S ir.

*Buna gore en ekonomik cadir hangisidir?

iy ; **Bu buyukliklerdeki cadirlar: siz yapmak isteseniz her
et ; bir cadir icin ne kadar ¢adir bezi kullanirsimz?

:;."i\;\.

i Ve s

Piramidin 6zellikleri bilgisi ile piramidin alan ve hacmini hesaplayabilme hedeflerine ait davranislarin kazanim: bu
aktivite ile saglanmugzir.

*Gruplar probleme ¢dziim ararken ¢ad:r modelini kullanmzglardzr. Her bir modelin tabanindan yiiksekligi esittir ancak
modelin tabaniun kare, dikddrtgen veya eskenar tiggen olmas: durumuna gére fiyatlar degismektedir. Gruplar bu
¢alismada modelin taban ayritlarin: kullanarak modellerin taban alanlarin: hesaplamiglard:r. Buna bagl: olarak uyuma
alan: en fazla olanin 1. model oldugunu séylemislerdir. Ancak cadiin ¢ok fazla yer kaplamamas: gerekmektedir.
Dagcilarin ortalama boy uzunluklarizin 170cm olabilecegi disUnulmistur. Gruplar tim bu durumlar: géz 6niinde
bulundurarak ¢6ziime gitmislerdir, gruplar ¢alzsmasin bitirdiginde tim sinifin katiimyla elde edilen ¢dziimlerden nihai
sonuca ulasidimuszir. Gruplar bu calismay: yir(tirken prizmalarin hacim formiliinden yola ¢:karak piramitlerin hacim
formaline ulasmuglard:r.

2.4.2. Ornek aktivite 2

Umut, arkadasinin dogum gini partisine gider. Orada herkese asagidaki sapkalardan dagitihr. Umut sapkalari ¢ok
begenir 6zellikle de sekilleri dikkatini ceker.

1.Acaba bu sekillerin adi nedir? Geometrik seklin tanimini yapimiz.

2. Tammin yaptiginiz geometrik seklin acik seklini elde ediniz.

3.Gordlglinuz sekilleri yorumlaymiz. Sizce bu geometrik sekil nelerden olusuyor?
4.Geometrik seklin agik seklini kullanarak alanini hesaplaymiz.

5.Bu geometrik seklin hacmini hesaplayiniz.

Dik koninin &zelikleri bilgisi, dik koninin alan ve hacmini hesaplayabilme hedeflerine ait davranislarin kazanimlar: bu
aktivite ile saglanmugzir.

Gruplar:n koni tanimlar: su sekilde olmustur: “Daire parcas: ve daireden olusan geometrik sekle denir.”, “Bir daire
dilimi ve bir daireden olusan geometrik sekle denir.”, ““Koni, bir daire ve ¢eyrek daireden olusan sekildir.”, “Taban:
daire olan piramit.”.

Taban: daire olan piramit tanzmun: yapan grup koninin acik seklini daire ve ticgen cizerek olusturmugstur. Diger gruplar
bu gruba (cgen ve daire seklinde kagit keserek koni elde etmelerini sdylemislerdir. Uygulama sonras: grup koninin
daire dilimi ve daireden olustugu konusunda hemfikir olmuglard:r. Koninin acik seklini ¢izmede her grup basar:i
olmustur. Buna bagl: olarak da koninin alan formiliine kendileri ulagmglardzr. Koninin hacim formili hesaplanzrken
koniyi silindire tamamlayarak ya da piramitlerin hacim formaliini kullanarak sonuca ulasmuglard:r.
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2.4.3. Ornek aktivite 3

1. Sekilde verilen daire parcasi eksenler etrafinda déndiriilerek cesitli sekiller elde ediliyor.
v

R

x ekseni etrafinda 360°

x ekseni etrafinda 180°

x ekseni etrafinda 90°

Once x ekseni etrafinda 360° sonra y ekseni etrafinda 90°
Once x ekseni etrafinda 360°, sonra y ekseni etrafinda 180°
Once x ekseni etrafinda 180°, sonra y ekseni etrafinda 90°
Once x ekseni etrafinda 90°, sonra y ekseni etrafinda 90°

o
Qoo o T w®

Bowling topunun ¢apim 2 renkli karton ve cetvel yardimiyla nasil élgersiniz?

AN

3. Hediye kutusu...
Engin oglunun dogum giniinde futbol topu almak amaciyla bir spor magazasina gider. Ayrit uzunluklar
tzerlerinde verilen igleri bos dik prizma seklindeki kutularin her birine, yaricap: 2,5 dm olan kiire seklinde futbol
topu yerlestirilip kutu kapatiliyor. Berkin kutuyu agmadan igindekinin ne oldugunu anlamaya ¢alisir. Berkin
agagida verilen hediye kutularindan hangisini eline aldiginda icindekinin top oldugunu kesinlikle anlayamaz?

- ” - 1 s :
et () @

dm 5dm
6 dm Sl idm
4dm

Kirenin dzelikleri bilgisi hedefine ait davraniglarin kazanimlar: bu aktivite ile saglanmgzr.

1. Gruplar olusan sekillerden yola ¢ikarak kire tanimuna ulasmugslardr.

2. Bowling topunu iki mukavva arasina farkl: sekillerde koyarak kiirenin ¢apiin uzunlugunun 6lgebilecegini
ifade etmiglerdir.

3. Kdrenin hacim formalini kullanmadan da ¢apin uzunlugunu kullanarak yorum getirebilmiglerdir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde problemin ¢6zimi icin kullanilan ydntemlerle toplanan verilerin
istatistiksel analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt probleminde, ilkogretim 8. smuf matematik Ggretiminde matematik
basarisinin gelistirilmesinde, RME’ ye dayal: olarak yapilan dgretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel dgretim ydnteminin uygulandig: kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. SPSS 12. 0 programindan hesaplanarak iliskisiz
orneklemler icin t-testi yapilmigtir. Deney(GD) ve kontrol(GK) gruplarinin 6n ve son testten aldiklar
puanlara iliskin bulgular Tablo 3’te ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3 Deney ve Kontrol Gruplarimn Matematik Basarisim Olgmeye Yonelik On Test
Puanlarina I|I§kln Bulgular

Ogrenci Ogrenci Aritmetik Standart Serbestlik t degeri p
gruplari sayist ortalama sapma derecesi
GD 38 26.86 5.04 72 .92 .362

GK 36 25.42 8.04
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Tablo 4 Deney ve Kontrol Gruplarnmn Matematik Basansim Olgmeye Yoénelik Son Test
Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci Ogrenci Aritmetik Standart Serbestlik t degeri p
gruplari sayist ortalama sapma derecesi

GD 38 75.97 11.54 72 4.19 .000
GK 36 61.26 17.82

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n testten ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda
sirasiyla 1.44 ve 14.71 puanhk deney grubu lehine bir fark vardir. iliskisiz 6rneklemler igin t-testi
sonucunda sirasiyla t = 0.92 ve t = 4.19 olarak bulunmustur. p degerlerine bakildiginda deney ve
kontrol gruplarinin matematiksel basarilar: agisindan 6gretim 6ncesi anlamli bir farklilik olmadigi, son
test sonucunda ise p = .000 < .05 bulundugundan deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu ortaya
cikmustir (Blyukoztlrk 2006). Bu sonug matematik basarisinda, etkililik bakimindan RME’ ye dayal:
olarak yapilan 6gretimin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu
etkililigin erigiye etkisini 6lgmek icin ortalamalar farklarinin farkina bakilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n ve son testte aldiklar1 puanlarinin ortalamalarina iligkin bulgular ve erisi diizeyleri
Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5 Deney ve Kontrol Gruplarimn Matematik Basarisim Olgmeye Yonelik On Test ve Son
Test Puanlarimn Ortalamalanna lliskin Bulgular

Ogrenci  Test Ogrenci  Aritmetik  Standart Ortalama  Serbestlik t degeri p
gruplari sayisi ortalama  sapma farki derecesi
GD On 38 26.86 5.04 49.11

Son 38 75.97 11.54 72 3.997 .000
GK On 36 25.42 8.04 35.84

Son 36 61.26 17.82

Bagimsiz 6rneklemler igin t-testi uygulanmis ve .05 anlamlilik seviyesinde t=3.997 ve p=.000
< .05 oldugundan iki farkl 6gretim yontemlerinin erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farkhlik tespit
edilmistir. Baska bir deyisle, bu arastirma “Yiizey Olciileri ve Hacimler” {initesinin égretiminde
matematik basarisini gelistirme bakimindan, RME’ ye dayali olarak yapilan 6gretimin geleneksel
ogretim yonteminden daha etkili oldugunu sonucu ortaya gikmistir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Yiizey Olgiileri ve Hacimler” {initesinin RME’ ye dayali olarak yapilan égretimi sonunda
deney grubundan gonilltlik esas alinarak ve her gruptan en az 1 6grencinin yer aldigi 14 dgrenci ile
yar1 yapilandirilmig gorisme yapilmistir. Goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve goriisme
verileri yaziya dokulmistir. Gorusme verileri birkagc kez okunarak dizenlenmistir. Anlamli veri
birimleri saptanarak verilerin kodlanmasina ve taslak temalarin belirlenmesine gecilmistir. Taslak
temalara gore kodlar yeniden diizenlenmis daha sonra taslak tema ve kodlara gore veriler
duzenlenmistir. Taslak temalar kontrol edilerek kesinlestirilmis ve temalar arasindaki iligkiler
saptanarak temalar simf ortami, dersin islenisi, matematik dersinin Ogretimi altinda organize
edilmigtir. Kodlara ve temalara gore veriler betimlenmis, alintilara yer verilmistir (Yildirnim &Simsek
2005). Bu bolimde nitel veri setinin betimsel analizi sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmekte ve
yorumlara gidilerek orintllere ulasiimaya caligilmistir. Bulgular simif ortamina yonelik gorsler,
dersin islenigine yonelik gorisler ve matematik dersinin dgretimine yonelik gorisler olmak izere g
ana boélimde incelenmistir:

3.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Stmf Ortamina Yonelik Gorusleri

Surecin smif ortami agisindan degerlendirilmesinde birkac onemli durum gbéze carpmustir.
Ogrencilerin belki de en memnun kaldiklar1 durum; defter, kitap getirme zorunlulugunun ortadan
kalkmasidir. Bu zorunlulugun 6grenciler igin biiyiik bir sikint: olusturdugu gézlenmistir. Ogrencilere
ders 6ncesinde oturma diizenlerini degistirerek grup caligmas: yapacak sekilde siralari diizenlemeleri
sOylenmigtir. Grup caligmalar: 6grenciler icin aligik olmadiklar1 bir durumdur. Hem arkadaslariyla bir
arada ¢alismalart hem de farkl: gorusler kazanmalar: agisindan grup calismalar: etkisini gostermis ve
derse olan ilgiyi arttirmistir.  Suiphesiz grup calismasi esnasinda, sorunun ¢dziminde tartisma yoluna
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gidilmesi smif icinde gurdltd etkenini dogurmustur. Bu durumdan etkilenerek zaman zaman bazi
ogrencilerin ilgileri baska yonlere kaymissa da genel olarak OKS stresi belirgin bir sekilde yasanmaya
baslandigindan kisa siireli olmus ve aktiviteler yoluyla derse dikkat cekilebilmistir. Ogrencilerin
gorisleri incelendiginde simif ortamu ile ilgili genel durumun ortaya kondugu goérilmektedir.

“...Cok farklyd: yaptigimiz. Hocayla hi¢ boyle yapmamussik. Dershanede dahi bdyle yapmadik biz.

Sizin yaptigimiz ¢ok hosuma gitti, yarismalar gibi dizenlemeye calissiniz, gruplara ayirdimiz bizi.

Aktiviteler verdiniz yazmak zorunda kalmad:k, ¢ok giizel oldu...”[A.N.]

“...Suuf ortam: yine iyiydi. Yine iyiydi yani guizel 6grendim ben. Sonlara dogru suuf ortam: baya iyiydi.

OKS ye daha da yaklaszkca 6grenmeyi daha da ¢ok istiyordu siaif. Grup calismalar: iyiydi. Gruplarda

herkes aktiviteleri tartisarak, 6grenerek yapryordu...” [E]

RME’ ye dayal: 6gretimin grup calismalariyla ydrutilmesi esnasinda 6grenmenin kalicilig ve
anlamli olmas1 son derece 6énem tasimaktadir. Bu baglamda 6grencilerin grup i¢i performanslarmin
yuksek olmas1 gerekmektedir. Grup ¢alismalarinda olumlu bir ortamin saglanmasi adina 6grencilerin
kendi gruplarmni olusturmalarina izin verilmistir. Ancak gruplarin homojen dagilmasina da bilhassa
dikkat edilmistir.

“...Grupta herkes birbirini tamamlzyor sonugta bir de herkes kendi arkadas cevresiyle yap:nca daha da

iyi oluyor. Herkes kendi istegi arkadaszyla grup oluyordu daha zevkli geciyordu ders...”"[Y]

“Bu zamana kadar hoca zorla ders anlatmaya calusird:...”’[1]

Ogrencilerin genel olarak diistincesi sinif ortammmin éncekine gore daha iyi oldugu ve derse olan
ilginin daha fazla oldugu yéniindedir. Ogrenciler farkh bir 6gretim siirecini tecriibe etmislerdir. Bu
nedenle ister istemez matematik derslerini yiriten 6gretmenin 6gretimi ile RME’ ye dayali 6gretimin
Karsilastirilmasimin yapildigi gorilmektedir. 1 ye gére, RME’ ye dayali olarak yapilan Ggretim ile
ogretmenin zorla ders anlatan biri olarak algilanmasimin éniine gegilmistir. Ogrencinin diistincesi,
etkilesim ilkesinin gerekliligi konusunda dnemli bilgiler sunmakta ve RME’ nin temel ilkelerinden
birine dikkat cekilmektedir. Geleneksel yontemle 0Ogretim gercgeklestirilirken 6gretmen-ggrenci
iligkisinin yani sira 6grencilerin birbirleri arasindaki etkilesimin de g6z ardi edildigi sdylenebilir.

3.2.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Dersin Islenisine Yonelik Gorisleri

8. simf matematik ders program incelendiginde icerigin geometri agirlikli oldugu ve konu
sayisinin onceki yillara nazaran daha fazla oldugu dikkat ¢cekmistir. Bu durum, 6grencilerin ilk defa
karsilagacaklart matematik konularmin etkili ve verimli bir gsekilde nasil 0Ogretilecegini
distindirmektedir.  Dahasi, Onceki konularin anlasiimasinda 6grencilerin yasadiklari sikintilary
distinmeye sevk etmistir. Burada Ogretmenin rolleri degismektedir. Konuyu aktaran, formiile
yonlendiren, ilgili sorularin ¢6zimine agirhik veren Ogretmen modeli yerini 6grenciye yonelik
cahsmalar yiriten 6gretmen modeline devretmistir. Ogrenciye yonelik aktiviteler hazirlanmis ve grup
cahsmalar1 yoluyla 6grencilerin derinlemesine disiinmeleri saglanmistir.  Ogrencilerin derste yapilan
aktiviteleri degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin aktiviteler hakkindaki goriislerinin oldukca
Onem tasidig1 bu calismada 6grenci gorisleri soyledir:

“...Aktiviteler glzel asl:nda da biz 6gretmenlerimizin ders anlatmas:na alismusiz.  Yani biz sadece dersi

dinleyecegiz dgretmenler bize anlatacak. O sekilde alismuisiz 8 seneden beri bdyle gelmis boyle gidiyordu.

Siz de bize yonelik bir seyler verince tabi gok olduk. Birazcik zorlandim denebilir acik¢as:. Onun

haricinde her sey glzeldi...” [N.B.]

“...Aktiviteler gayet gizeldi. Formil ezberlemeyerek yaptik gergekten ¢ok glizeldi. Formil ezberlemek

zorunda kalmad:k. Hepsini bdyle kendimiz bulmaya caliszk. Bence gayet gtizeldi...” [A.N.]

“...Aktiviteler tabi ki cok dikkat cekiciydi. Onceden daha cok direk formil yaz:lir sonra problemlere

gecilir, formil Gzerinden ¢dzilurdl yani ginlik hayatla bagdasszramiyorduk baz: seyleri...” [F]

F onceden 6grenilenlerin glnlik hayatla iligkilendirilemediginden bahsetmektedir. RME’ ye
dayali 6gretimde bunun mimkin olup olmadig: soruldugunda,

“...Tabi ki mesela bunlar bize gercek hayata uygulamamiz igin veriliyor sadece aklimizda formiller

bulunsun diye verilmiyor. Yani glnlik hayatta kulland:k. Mesela hediye paketi falan yapacagimiz zaman

daha iyi oluyor ebatlaru da dikkate aliyoruz sadece fiyatlarin: degil...”’[F]
yanit1 ile aslinda tizerinde calistiklar: aktivitelerin kullanim amaclarmi ifade etmistir. Ogrencilerin
gorisleri incelendiginde aktivitelerin temel islevlerinin formil ezberlemeye son vermek ve
ogrenilenlerin gunliik hayata uygulanmasi-uygulanabilirligi oldugu séylenebilir. Aktivitelerin dikkat
cekici oldugu dustncesi hakimken ayni1 zamanda ilk baslarda farkli bir dgretim surecine alisma
doneminden kaynaklanan zorluklarin da yasandig: ifade edilmistir. Ogrenci gérisleri incelendiginde
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aktivitelerin zor olarak algilanmasinda konuyu bilmeme, ¢ok yonlu diistinmeyi gerektirmesi, konuya
calisgmama ve yeni konunun (piramit- koni- kiire) 6greniminden kaynaklandig: ortaya ¢gikmistir.

Gorusme verileri incelendiginde 6grencilerin sorulara yaklagim tarzlarimin degistigi, artik
sorulara daha bilincli yaklastiklari, ilk baslarda zorluk yasasalar dahi formiilleri kendilerinin
cikarmalari, farkli yontemler denemeleri, 6grendiklerini glinlik hayatla bagdastirabilmeleri konunun
anlasiimas: adina 6nemli katkilar sagladig anlasilmistir. Ogrencilerin etkinliklerden yola cikarak, kati
cisimlerin agik sekillerini cizebilmeleri, sekilleri inceleyebilmeleri, ezber yapmadan akil yuruterek
¢ikarimlarda bulunabilmeleri hem yorum yapabilme becerilerini gelistirmis hem de 6grendiklerini
ginluk hayata uygulayabilme sansi vermistir. Gorsellestirerek 6grenmenin dersi daha zevkli kildig:
ogrenci gorusleriyle de desteklenmistir.

“...Kendimi ¢ok iyi gériyorum diyemeyecegim ama yine de iyi goriyorum. Soruyu gordiiglim zaman
bak:s agim gergekten degisti. Nas:l anlatay:m, soruya baktigimda énce nas:l yapacagim: dilsiiniyorum
once yorum yapzyorum direk islemlere baglamzyorum. Once yorum yapzyorum ondan sonra islemleri
yapp daha dogru bir yola g¢zkmay: distindyorum. JIslemleri yaparken formilii unutursam kendim
¢ikartmaya caliszyorum...” [E]

“...5imdi daha iyi. Gordigiim bir sey Gzerine direk yorum yapabiliyorum. Eskiden sadece formdlle
yapiyordum. Ama simdi daha ¢ok glinlik hayatla bagdass:rdigimuz igin soru lizerinde daha ¢ok yorum
yapabiliyorum...” [F]

3.2.3.  Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersinin Ogretimine Yonelik Gorisleri

Cahismanin omurgas: olan RME kuramimin ve buna dayali 6gretimin benimsenmesi ve kabul
gormesi cok buyuk 6nem tagimaktadir. Bu yiizden bir matematik dersinin 6gretiminin nasil olmasi
yoniinde de ogrenci gorusleri ahnmistir.  Ogrenciler dersin eglenceli gegmesini, konularin yavas ve
anlasilir sekilde anlatilmasim istediklerini ifade etmislerdir ve dersteki uygulamalar gibi benzer
aktivitelerin ve grup calismalarinin devem ettirilmesini istemiglerdir.

“...Grup c¢alismas: daha iyi oluyor, bir sorunun ¢ézimiinde daha fazla yollar 6grenebiliyorsun. Bir de

ogretmenler dgrencilere dzellikle gorsel anlat:m sekli olarak yardimc: olmal: ve sadece kendisi anlatzp

gecmemeli, 6grenciler de hani bir seyler katmal: bence...”” [N.B.]

“...Grup ¢aligmalar: giizeldi. Sizin uygulaman:z gibi herkes bir soru lzerinde tartissin, tahtaya kalks:n

daha iyi anlagiir...” [M]

“...Mesela dgretmenim sizin yaptiginiz gibi grup ¢alismalar: ¢ok iyiydi. Sonra ¢alisma kdgitlar: verdiniz.

Biz onlarla daha iyi anlad:k. Herkes grupca o kégida odaklan:yor, herkes yapmaya caluszyor. Boyle daha

iyiydi bence...” [N]

Genel olarak bir matematik dersinin dgretimine alternatif fikirler tretmislerdir. Grup ¢alismalar
seklinde, gdrsel materyaller kullanma, yarismalar diizenleme ve gorsellestirme yoluyla dersin daha
zevkli gececegi distnilmektedir. Formuller yerine mantik yiritme; yorumlama becerisi kazandirma,
ezbere dayandirmama ve konu ve 6zellikleri Gizerinde durma yoluyla {i¢ ana bagslik altinda toplanabilir

“...Konu lzerinde ¢ok durulmalz, ¢cok durma dedigim onemli &zelliklerinin (zerinde ¢ok durulmal..

Mesela bir formili yaz:p hemen bir soru ¢ozlp birakidmamal: yani formiliu yazdiktan sonra en az 3-4

soru ¢ozllmesi lazm. Daha iyi anlamam icin. bdyle daha kolay oldu. Kolay dedigim daha kolay

yapabiliyorum...” [E]

“...Ben her cisme bir sekil getirirdim, g6sterirdim. 71k 6nce cocuklara sorard:m alan: falan nas:l olacak

diye sonradan kendim sdylerdim, Gstline falan yazardim. ...”” [B.A.]

““...Dersi zevkli hale getirmek, égrencilerle iyi iliskilerde bulunmak, stirekli ders degil de baska seylerle

de gelistirmek olabilir. Derse daha eglenceli bir seyler katmak olabilir ama su an aklima bir sey

gelmiyor...” [G]

4. TARTISMA VE SONUC

Cahsmadan elde edilen bulgular sonucunda gergekci matematik egitimine dayali 6gretimin,
geleneksel yontemle yapilan 6gretimden daha etkili oldugu ve 6gretime yonelik 6grenci goruslerinin
elde edilen nicel bulgular1 destekler nitelikte oldugu sonuglarina ulasilmistir.

RME’ ye dayal 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarina etkilerinin incelendigi ¢alismada
hem kontrol hem de deney grubunun 6n test ve son teste gore ortalama puanlarinda artis gézlenmistir.
Her iki 6gretim sonunda basari testinden alinan puanlarda yikselme olmas: beklenen bir durumdur.
Geleneksel odgretimin uzun yillar boyunca kullanimi ve 6grencilerin bu yolla 6grenime aligmis
olmalar1 ayrica OKS sinavlarina hazirlandiklar: i¢in ¢ok fazla sayida soru ¢tzmeleri geleneksel
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ogretim sonucunda basarili olmalarinda etkili olmus olabilecegi disunilmektedir. RME’ ye dayal
ogretime kiyasla geleneksel Ggretime dayali dersin islenisinde arastirmaciya ¢ok fazla gorev
dismustir. Kontrol grubu 6grencileri icin kati cisimlerin agik sekillerini ¢izme yoluyla formullerin
¢ikarmmina gidilmistir ancak ginlik hayatla iligkilendirilme yapilmadig: icin 6grenciler formulleri
ezberleme yoluna gitmis ve sorularin ¢oziiminde pratik formiller verilmesini istemislerdir. Farkli bir
soru tipi ile karsilastiklarinda her hangi bir ¢6zim yolu gelistiremedikleri ve israrla aragtirmacinin
soruyu yorumlamasini, ¢ozmesini beklemislerdir. Ogrencilerin en basit sorularin ¢éziimiinde dahi
zorlandiklar1 gézlenmistir, yorumlama becerilerini arastirmacimin yardimiyla kazanabilmiglerdir. Bu
nedenle RME’ ye dayal: 6gretimin gerceklestirildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig:
ogrencilerin erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmin bilinmesi de 6nemli
goralmagtar.  Arastirmadan elde edilen bulgular Klein, Beishuizen &Treffers (1998);
Korthagen&Russell (1999); Zulkardi, Van den Akker & De lange(2002); Thanh, Dekker & Goedhart
(2008); Halverscheid, Henseleit, & Lies (2006); Verschaffel & Corte (1997); Bintas, Altun ve Arslan
(2003) ile Uzel (2007)’nin cahsmalariyla paralellik gostermis ve 6grencilerin erisi diizeyleri arasinda
RME’ ye dayali 6gretim lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu farkliligin nedenleri
arasinda Ogrencilerin  problem durumlarini ginlik yasama uygun olarak tanimlamalari,
anlamlandirmalari, ¢ozimi igin kendilerini sorumlu hissetmeleri ve gerekli ¢ikarimlari kendilerinin
elde ederek bulduklart sonuglar: tartisabilmeleri, farkli bakis agilari kazanmalarina dair distlinceleri
Ozdemir (2006); Aksu (2005); Wubbels, Korthagen& Broekman (1997); Gravemeijer (1990b);
Widjaja (2002); Moreira & Contente (1997)’nin ¢alismalariyla paralellik gostermistir.

Nicel bulgular: desteklemek amaciyla RME’ ye dayali 6gretimin gercgeklestirildigi grupta yer
alan ogrencilerin 6gretime yonelik gorisleri alinmistir. Ogrenciler smif ortam ile ilgili olarak
genellikle dersin iglenis tarzindan ve grup calismalarindan memnun kaldiklarini ifade etmislerdir. Bu
durum, Aksu (2005); Zulkardi (2002); Fauzan, Slettenhaar & Plomp(2002)’nin calismalariyla
desteklenmistir. Dersteki aktivitelerin yorumlama becerilerini gelistirdiklerini ve aktiviteleri anlamada
zorluk yasamadiklarin belirtmislerdir. Ogretim sirecinin ilk haftalarinda zorlandiklarini, aktiviteleri
goriince acaba yapabilir miyiz diye tedirginlik duyduklarini ifade etmislerdir. Grup ¢alismas: yaparak
formulleri kendileri elde ettikleri icin kolay 6grendiklerini, ezber haricinde kendi mantiklar1 ile bir
seyler yaptiklarim ve dolayisiyla bu sekilde daha akilda kalici oldugunu ve ezberin mutlaka
unutulacagmi  ifade etmiglerdir. Bu bulgular Eade&Dickinson(2006),Gravemeijer(1990b),
Widjaja(2002)’min calismalariyla desteklenmistir. RME’ ye dayali olarak gerceklestirilen 6gretim
sonucunda 6grencilerin biyik bir cogunlugu dersin yararliligi, dersin ilgi gekici oldugu, etkinliklerin
kolaylikla uygulanabilecegi ve dersin eglenceli oldugu konusunda gorus bildirmistir.

5. ONERILER

Bu arastirmanin, Ilkégretimin 1. Kademesinde yer alan 8. siif matematik dersinin “Yiizey
Olgiileri ve Hacimler” dnitesinin Ggretiminin degerlendirilmesinde 6nemli sonuglar dogurdugu
distinilmektedir. Bu baglamda anlamhi 6grenmenin gerceklesebilmesi icin gercek yasamda
karsilagilan problem durumlar: 6grenme durumlariyla iliskilendirilmelidir. Ogretmenler, 6grencilerin
kendi bilgi yapilarim kendilerinin kurmasi icin onlara olanak yaratabilmelidirler. Bunun igin,
ogretmen egitimi programlart RME yaklasimini da igine alacak sekilde yeniden duzenlenebilir.
Halihazirda gorevde olan 6gretmenlere RME’ nin kuramsal boyutu ve uygulamalar: konusunda uzun
sureli hizmet-ici egitim programlar1 dizenlenebilir. Egitim Fakiltelerindeki “Ozel Ogretim
Yontemleri” dersinde RME yaklagimina daha cok yer verilebilir. RME ilkOgretim, ortadgretim ve
yuksekdgretimin farkli kademelerinde uygulanabilir. RME’ ye dayali 6gretim daha genis gruplarda ve
daha uzun sureli uygulanabilir. Bu arastirma sadece resmi genel ilkdgretim Ogrencileri (zerinde
yapildigindan, Anadolu Liseleri, Fen Liseleri gibi sinavla 6grenci alan okullarda ve 6zel okullarda
uygulanarak karsilastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

In recent years there has been a mathematical education approach developed in Holland and it’s
starting point is the idea that mind understands the object intuitively. By this way for achieving any
mathematical concept, it’s needed to start from informal achievements constituted by evaluations and
views of child. According to the Realistic Mathematics education (RME), while instructing a subject,
giving the definition and formulas, solving exercises and then doing applications are anti-didactic.
Direction of instruction is starting to reach formal knowledge from informal knowledge includes
models serving as a bridge, contextual problems are stimulants and a concept is achieved by
reinvention of process. The aims of this study are to facilitate learning geometry with relating to daily
life activities and to remove students’ prejudices related to this course with RME based instruction.
The idea of RME based instruction would be a reform at mathematics education in Turkey, therefore
in this study the effects of RME based instruction on academic achievement and students’ opinions
towards instruction were investigated.

In this research; qualitative and quantitative research methods consisted experimental study with
pretest-posttest control group and qualitative data were used. In the method with pretest-posttest
control group, there were two groups constituted with random assigning. These groups are
experimental group and control group. Measurements were made before and after the research in both
groups. 74 students included in this research. The students were from AltiEylil Elementary School in
Balikesir in the second term of 2007-2008 educational year and they were instructed by the same
mathematics teacher. The instruments of this study were equivalence test, mathematics achievement
test and semi-structured interview form to collect qualitative and quantitative data.

First sub-problem of this research was to determine whether there was a significant difference
in attainment levels between control group which took the course with traditional instruction and
experimental group which took the course with RME based instruction. Independent samples t-test in
SPSS-12.0 program was made for determining the pre-posttest scores of experimental and control
groups. After the pretest the value of p was found as .362>.05 so there were not any significant
difference between control and experimental groups. To measure the efficiency of the instruction, the
scores of posttest applied on experimental and control groups were examined whether there was a
significant difference. After the posttest, the value of p was found as .000<.05 . So it was seen that
there was a significant difference between control and experimental groups. According to the means,
this difference was for the research group. This result showed that RME based instruction was
influential than traditional instruction. To measure this influence on attainment, difference of
differences of means was examined and p value was found .000<.05 so a significant difference was
found between two instructions. This result showed that RME based instruction was more effective
than on attainment than traditional instruction method.

To investigate the influence of the process after the RME based instruction, semi-structured
interviews were made with 14 voluntary students. Interviews were audio-taped and then expressed in
writing. Data from interviews were organized by reading many times. Significant data were examined
and then data coded and draft themes were examined. According to the draft themes, codes were
reorganized and then data were organized with draft themes and codes. Draft themes were controlled
and then become certain. Relations between themes were examined and then themes were organized
under the research problems. Data was described according to the codes and themes. Findings were
examined in three sections: (1) class environment, (2) opinions towards process, (3) opinions towards
instruction of mathematical course.

The general idea of students’ was, “class environment was better and interest in course was
much more than previous.” Students were experiencing a different process of instruction. Because of
this, students were comparing instructions of mathematics teacher and researcher. Students’ idea
presented important knowledge about interactivity principle. Interaction between teacher and student
and also interaction between students were neglected in traditional instruction so there was not
efficiency in course. Many of the students thought that teacher was instructing by force but the idea
was lost. It could be said that basic functions of activities are putting on end to memorize formulas and
applying learnings to daily life. Dominant aspect was that activities were interesting. But early on, it
was thought that there were difficulties derived from getting accustomed to different instructional
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process. After this process, students expressed that they got interested in activities and their attitudes
towards mathematics were changed. Students’ Formula-oriented solutions were quite often giving
distress. Memorizing formulas for solving problems and solving problems with using formulas are
reminding of mechanic approach in mathematics education. Mathematics is not a system of rules.
According to De Corte (2004), mathematics is not a collection of abstract concepts and skills
regarding learning as before and now mathematics is perceived as underlying “modelling of reality”,
knowledge derived from problem solving and interpretation process and even so skills developed in
this process. In this instance interpretation skills are getting over using formulas. Internalizing and
finding acceptance of RME theory and RME based instruction is getting important. For this reason,
students’ opinions towards instruction of mathematical course were taken. Students expressed that
course needs to be enjoyful, comprehensible and activities and group studies should be done.



