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MATEMATIGI GUNLUK YASAMA TRANSFER ETMEDE MATEMATIKSEL
MODELLEMENIN ETKISI"

THE EFFECT OF MATHEMATICAL MODELING ON TRANSFERRING
MATHEMATICS INTO DAILY LIFE

Bekir Kiirsat DORUK ™", Aysun UMAY ~

OZET: Bu ¢aligmada matematiksel modelleme etkinliklerinin, Ggrencilerin matematik dersinde 6grendiklerini
giinliik yagama transfer etme becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirma bir devlet okulunun 6. ve 7. siflar
iizerinde, 116 dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmact tarafindan gelistirilen “Giinliik Yasam Matematik Testi” 6n test olarak
tim gruplara uygulanmistir. Ardindan deney grubu olarak belirlenen simiflarda matematiksel modelleme etkinlikleriyle
calisilmis, dénem sonunda da deney ve kontrol gruplarina “Giinlik Yasam Matematik Testi” son test olarak tekrar
uygulanmis, ayrica deney grubundaki Ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Sonug olarak her iki simf
diizeyinde de, matematiksel modelleme etkinlikleri kullanilan gruplarin, matematigi giinliik yasama transfer edebilme
diizeylerinin, bu etkinliklerin kullanilmadig1 gruplardan yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan goriismeler ve etkinlikler
sirasinda elde edilen video kayitlarimin incelenmesi sonucu, farkin temelinde modelleme etkinliklerinin yapisinda dogal
olarak bulunan, ger¢ek yasamdan alinma, sosyal yonden ¢ok gii¢lii olma ve iistbilissel diisiinme becerilerini sik¢a kullanmay1
gerektirme gibi dzelliklerin bulundugu goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Matematik egitimi, matematiksel modelleme, matematigin giinliik yasama transferi

ABSTRACT: The purpose of this study was to investigate the effects of mathematical modeling activities on
students’ ability to transfer the mathematical concepts into daily life. The study was applied to 116 sixth and seventh grade
students from one public school. The “Daily Life Mathematics Test” (DLMT) developed by the researcher was administered
to both experimental and control groups as a pre-test. Activities about mathematical modeling were given to the experimental
group. DLMT was administered to the students as a post-test at the end of the semester. Furthermore, as qualitative data,
semi-structured interviews were carried out with the students from experimental group. The results revealed that
mathematical modeling-based instruction for both sixth and seventh grade had a significant effect on students’ ability about
transferring mathematics into daily life compared to other groups in which the mathematical modeling-based instruction was
not utilized. As a result of examining the video records obtained during the activities and interviews, it is observed that this
effect might be related to properties which are naturally contained in the structure of modeling activities. Because, these
activities are taken from real life and socially powerful and usually require to use metacognitive thinking skills.
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1. GIRIS

Giliniimiizde bilginin ve teknolojinin hizli gelisimi toplumun insanlardan ve egitim diinyasindan
beklentilerini de degistirmektedir. Giliniimiiz diinyasi, matematik egitimcilerinden ger¢ek problem
durumlarinda etkili ¢oziimler iiretebilen, 6grendigi matematigi giinliik yasamunda etkili bir sekilde

kullanabilen, matematigin gercek diinya ile olan siki iliskisinin farkinda olan ve boylece matematikten
korkmak yerine ondan zevk alan ve onu seven bireylerin yetistirilmesini beklemektedir.

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), ilkini 1989°da yayimladigi ve 2000 yilinda
gelistirerek yeniden yayimnladigi okul matematigi standartlarinda Ogrencilerin, onlar1 kusatan
diinyadaki problemleri ¢6zmede matematigi kullanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu standartlara
gore matematiksel bilgi diinyay1 anlamak i¢in dnemlidir ve giinliik yasamdaki matematigi anlamak ve
giinlik yasamda matematigi kullanabilir olmak gereksinimi hi¢bir zaman giiniimiizdeki kadar biiyiik
olmamistir (NCTM, 2000). Bu anlayisa uygun olarak Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanligi,
matematik egitiminin genel amaglarinda matematik dersinde Ogrenilen bilgilerin gilinlilk yasama
transferinin 6nemi tizerinde durmaktadir (MEB, 2006).

" Bu ¢aligma ilk yazarin doktora tez ¢aligmasinin dzetidir.
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Ogrenciler, siif ortaminda &grendikleri bilgileri giinliik yasantilarinda nerede ve nasil
uygulayabilecekleri konusunda giicliikler yasamaktadirlar. Ogrenme ortamlarinin égretmen merkezli
ve tek diize bir smif ortaminda olmasi, 6grencilerin bilgilerini gercek yasam problemlerine transfer
edebilme becerileri iizerinde negatif bir etkiye sahip olabilir. Bu anlamda matematik egitiminde birgok
kavramin 6grenciler i¢in daha anlamli hale gelebilmesi i¢in farkli uygulama alanlar1 ve baglamlarla
desteklenmesi gerekmektedir (Bransford, Brown ve Cocking, 1999). Matematiksel modelleme bu
baglamlardan biri olabilir. Matematiksel modelleme siirecinde ger¢cek yasamdan, piir
matematigin digindan dogan bir konu alinir ve bu konu matematiksel olarak ifade edilir,
boylece matematiksel teknikler konuya 1sik tutmak i¢in kullanilabilir. Bu anlamda
modelleme, ¢cok yonlii bir tiir problem ¢ézme siirecidir (Blum ve Niss, 1989).

Modellemenin dongiisel siireci Sekil 1°deki gibidir.

Karmagsik Gerglek dinya ::> Mléltemcélltik- — Mflt?matiksel
gercek problem sel mode ¢Ozim
yasam ifadesi <:I K—
durumu X ﬂ u
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Rapor
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(::I diizeltilmesi veya diinyadaki

::> ¢Oziimiin kabulii anlami

Sekil 1. Modelleme Siireci (Stillman, Galbraith, Brown ve Edwards, 2007)

Matematiksel modelleme etkinlikleri, matematiksel modellemenin sinif ortaminda &grenciler
tarafindan yapilmasidir. Bu etkinliklerde kii¢iik gruplar halinde ¢aligan 6grenciler problem durumunun
matematiksel yorumlarmi kendileri gelistirir, verilen durumlar1 matematize ederler (Lesh, Hoover,
Hole, Kelly ve Post, 2000). Bu etkinlikler ¢ocuklarm ilgilendikleri temalar ¢evresinde gelistirilir ve
¢ocuklart problem durumunu arastirmak ve acikliga kavusturmak igin heyecanlandiracak sekilde
diizenlenirler. Modelleme etkinliklerinin sonunda 6grenciler gelistirdikleri modelleri yazili semboller,
sOzli raporlar, kagit izerindeki diyagramlar veya resimler gibi ¢esitli gosterim sistemlerini kullanarak
arkadaslarina sunarlar.

Matematiksel modelleme etkinlikleri, Ogrenciler icin matematigi Ogrenmenin yaninda,
matematigin gercek yasamda c¢ok farkli yonlerini fark etme ve anlama agisindan mitkemmel bir yoldur
(Lingefjard ve Holmquist, 2005). Modelleme etkinliklerinde dgrenciler ger¢ek yasamin iginden alinan
problem durumlarim tipki bir aragtirmaci gibi matematikten yararlanarak ¢oziimlemeye ve benzer
durumlar i¢in uygulanabilecek bir bagintiya ulagmaya ¢alisirlar.

Matematik egitiminde matematiksel modelleme ile ilgili aragtirmalar incelendiginde
matematiksel modelleme etkinliklerinin, 6grencilerin giiniimiiz diinyasinin gereksinimlerine uygun
bireyler olarak yetistirilmesine katki saglayabilecek yapida oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle bu
arastirmada, matematiksel modelleme etkinliklerinin 6grencilerin matematik dersinde 6grendiklerini
giinliik yasama transfer etme becerilerinin gelisimine etkisini incelemek amaglannustir. Ogrencilerin
matematigi glinlik yasama transfer etme becerileri, matematigi giinlik yasamda karsilastiklar
problem durumlarinda kullanma, giinliik yasamlarinda matematik dilini kullanma ve giinliik yasamla
matematigi iligkilendirme ile smirli tutulmustur.

1.1. Problem
Matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanildig1 gruplarla bu etkinliklerin kullanilmadigi

gruplarin matematik derslerinde 6grendiklerini giinliik yasama transfer edebilme diizeyleri arasinda
anlamli bir fark var mdir?
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Bu problem {ig alt probleme ayrilarak cevaplanmaya caligilmistir:

1. Matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanildig1 gruplarla bu etkinliklerin kullanilmadigi
gruplarm giinlik yasamda karsilastigi problem durumlar1 karsisinda matematikten yararlanma
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var mdir?

2. Matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanildig1 gruplarla bu etkinliklerin kullanilmadig1
gruplarn giinliikk yasaminda matematik diline yer verme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanildig1 gruplarla bu etkinliklerin kullanilmadig1
gruplarm matematik ve giinlilk yasamu iligkilendirebilme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu c¢aligma, matematiksel modelleme etkinliklerinin, &grencilerin matematik dersinde
ogrendiklerini giinliik yasama transfer etme becerilerinin gelisimine etkisini incelemek amaciyla
yapilan deneysel bir arastirmadir. Arastirma, deney ve kontrol gruplar1 olusturularak; “6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen”e gore diizenlenmistir.

Arastirmada, nicel yontemlerle toplanan verileri desteklemek ve farkliliklarn temelinde yer alan
nedenleri incelemek i¢in nitel verilerden de yararlamlmistir. Bu amagla deney grubundaki 6grencilerle
dénem boyunca diizenlenen matematiksel modelleme etkinlikleri kaydedilmis, donem sonunda da bu
Ogrencilerin tamamiyla goriismeler yapilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, 2008-2009 6gretim yilinda, Ankara ilinin bir ilgesinde bulunan ve
alt sosyo-ekonomik durumdaki ogrencilerin devam ettigi bir ilkdgretim okulunun 6. ve 7.
siniflarindaki toplam 116 6grenciden olusmaktadir. 6. smif deney grubunda 19 kiz 15 erkek olmak
iizere toplam 34, kontrol grubunda 16 kiz 18 erkek olmak iizere toplam 34, 7. sinif deney grubunda 11
kiz 13 erkek olmak iizere toplam 24, kontrol grubunda 13 kiz 11 erkek olmak iizere toplam 24 6grenci
bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarmin denkligini incelemek amaciyla aynmi simif diizeyindeki
deney ve kontrol gruplarmin 6n test sonuglarina goére bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmis ve
gruplar arasinda fark olmadig goriilmiistiir (6. simflar i¢in p=,87; 7. smiflar i¢in p=,96; her ikisi i¢in
de p>.05). Bunun yaninda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bir énceki doneme ait matematik
dersi ortalamalarinin da birbirine oldukca yakin oldugu belirlenmistir (6. smif deney 49,4; kontrol
48,8; 7. smif deney 59,6; kontrol 61,3).

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Giinliik Yasam Matematik Testi,
Ogrencilerin etkinliklerle ¢alismasi sirasinda elde edilen video kayitlari, 6grencilerin etkinliklerin
sonunda hazirladiklar1 raporlar ve deney grubu &grencileriyle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler
yardimiyla elde edilmistir.

2.3.1. Giinliik Yasam Matematik Testi

11 maddeden olusan Giinliik Yasam Matematik Testi Ogrencilerin, giinliik yasamda
karsilastiklar1 problem durumlarinda matematiksel islem ve kavramlardan yararlanma, gilinlik
yasamda matematik dilini kullanma, matematik ve glinliilk yagami iligkilendirme diizeylerini 6lgmeye
yonelik ti¢ tiir soru grubunu igermektedir (Doruk, 2010). Testin giinlik yasamda karsilasabilecek
problem durumlarmda matematikten yararlanma diizeyini 6lgmeye yonelik maddelerinde “Evde kendi
dondurmamnizi yapmak istiyorsunuz. Elinize bir dondurma tarifi gecti. Fakat bu tarif giinde ortalama
150 kg satis yapan bir pastanenin bir giinliik satis1 icin yapilmis. Dondurmamizi yaparken bu tariften
vararlanabiliv misiniz? Nasil?” Orneginde oldugu gibi giinliik yasamdan almman bazi problem
durumlar1 verilmis ve Ogrencilerin matematikten yararlanarak probleme ¢6ziim iiretmeleri
beklenmistir. Giinliilk yasamda matematik dilini kullanma diizeyini 6lgmek amaciyla “Arkadasiniz
odanmizi merak ediyor. Evinizdeki odanizi, esyalarinizi ona éyle anlatiniz ki goziinde canlansin. Kendi
odamiz yoksa evdeki herhangi bir odayr da anlatabilirsiniz” sorusunda oldugu gibi 6grencilerin bir
durumu betimlerken matematiksel dilin unsurlarindan ne kadar yararlandiklar1 belirlenmeye
caligilmistir. Matematik ve giinlik yasamu iligkilendirme diizeyini 6lgmek amaciyla hazirlanan
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sorulardan birinde dgrencilerden giinliilk yasamda karsilasilabilecek “giinesin batma ami, takvim,
harita, aritarin diinyasi, miizik, kelebek, yolculuk, tatil, piknik, okul servisi” gibi durum ya da
nesnelerden matematikle iliskili olanlar1 belirlemeleri ve kurduklari iligkiyi kisaca agiklamalari
istenmigtir. Diger bir soruda ise matematik dersinde 6grenilen “a¢i, dogru, oran, yiizde, kesir, grafik,
paralellik,  simetri, olasilik, kiime, problem ¢ozme” kavramlarindan giinlik yasamda
karsilasabileceklerini belirleyip, nerede ve nasil karsilagabileceklerini kisaca agiklamalar1 istenmistir.

Gilinliik Yasam Matematik Testi’nin gegerligini belirlemek amaciyla 7 konu alant uzmani ve 13
O0gretmenin uzman goriislerine bagvurulmustur. Son diizenlemelerden sonra ortaya g¢ikan test, 2008 —
2009 ogretim yili basinda, farkh {i¢ okulda, 6, 7 ve 8. siniflara devam eden toplam 225 6grenciye
uygulanmig ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,79, madde ayricilik giicli indekslerinin
ortancasi da 0,589 olarak bulunmustur.

2.3.2. Ogrenci Cahsmalar:

Deney grubu 6grencilerinin matematiksel modelleme etkinlikleriyle ¢caligmalar1 sirasinda sinifta
yasananlar ve gruplarin modellerini siif arkadaslarma sunumlar1 video kamera ile kaydedilmis,
gruplarin model gelistirme ve modelin islerliginin kontrol edilmesi siirecinde yaptiklar iglemlerin ve
stirecin sonunda olusturduklar1 raporlarm bulundugu ¢alisma kagitlar1 dosyalanmistir.

2.3.3. Goriismeler

Bu c¢aliymada arastirmaci deney grubundaki tiim Ogrencilerle donem sonunda yari
yapilandirilmis goriismeler yapmustir. Goriismelerde Ogrencilere “Bu donem birlikte ¢alistigimiz
etkinliklerde amacumiz neydi?”, “Sence yagsamimizda matematik var mi? Bu konudaki diisiinceni
etkinlikler nasi etkiledi?” gibi sorular yoneltilerek ogrencilerin  matematiksel modelleme
etkinlikleriyle ilgili diisiinceleri ve etkinliklerden sonra yasamlarindaki problemlere yaklagimlarinda,
matematik dersinin giinliik yasamla iliskisine bakislarinda, giinliik yasamda matematikten
yararlanabilme egilimlerinde ortaya ¢ikan farkliliklar belirlenmeye ¢aligilmustir.

2.4.Verilerin Analizi

Gilinliik Yasam Matematik Testi ile elde edilen nicel verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-
testinden yararlanilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin matematiksel modelleme etkinlikleriyle
calisirken kaydedilen video goriintiileri ve ¢aligmalarin bitiminde deney grubu 6grencileriyle yapilan
goriismelerde elde edilen nitel veriler betimsel analiz kullanilarak incelenmistir. Bunun i¢in 6ncelikle
aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda, Sgrencilerin matematiksel modelleme etkinlikleriyle
caligmasi sirasinda ortaya c¢ikan, matematikten yararlanmay1 gerektiren, matematik dilini kullanmay1
gerektiren, iliskilendirmeyi saglayan durumlar kategoriler olarak belirlenmistir. Her bir modelleme
etkinligi swasinda elde edilen, sinifin tamamina ve gruplara ait kayitlar bu kategorilere gore
degerlendirilerek Ogrencilerin siireg iginde yansittiklar1 davranig dagilimlarina bakilmigtir. Boylece
modelleme siirecindeki yasantilarinin 6grencilerin okulda 6grendikleri matematigi giinliik yasama
transfer edebilmeleri iizerine etkileri anlasilmaya calisilmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin
Giinlik Yagsam Matematik Testi sonu¢larindan elde edilen nicel verilerle birlikte yorumlanmistir.
Gorlismelerde elde edilen 6grenci goriisleri de temalar bazinda gruplandirilmig, matematiksel
modellemenin matematigi giinliik yasama transfer etmeyi kolaylastirmasinin arkasindaki nedenleri
ortaya ¢ikarir nitelikteki 6grenci goriisleri belirlenmis ve yorumlanmustir.

2.5. Uygulama

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derslerine ayni matematik dgretmeni girmis ve bu
smiflarda ayni programa gore ve ayni siire ile matematik 6gretimi yapilmistir. Deney grubundaki
ogrenciler, kontrol grubundaki Ogrencilerden farkli olarak, farkli bir derste arastirmacinin
rehberliginde, matematiksel modelleme etkinlikleriyle, haftada iki saat olmak iizere ¢alismiglardir. 10
hafta siiren ¢aligmalarin sonunda Giinlik Yasam Matematik Testi deney ve kontrol gruplarmna tekrar
uygulanmistir.

2.5.1 Deney Grubunda Derslerin islenisi

Her iki deney grubunun 6grencileri donem boyunca, ¢alismada kullanilmak {izere literatiirden
derlenen ve calismanin yapildigi okulun sartlarma uyarlanan 8 adet matematiksel modelleme
etkinligiyle caligmiglardir.
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Zawojewski, Lesh ve English’e (2003) gore modelleme etkinliklerinin sosyal etkilesim i¢in ¢gok
uygun olusu, bu etkinliklerin grup ¢aligmasi seklinde yapilmasini gerektirir. Bu nedenle uygulamalara
baslamadan 6nce deney grubundaki &grenciler bir donem boyunca birlikte ¢aligmak {izere 5 veya 6
kisilik heterojen gruplara ayrilmislardir ve uygulamada English’in (2004) ilkdgretim seviyesinde
kullandig1 standart formattan yararlanilmistir. Bu formata gore, ilk olarak 6grencilere bir baglami
anlatan senaryo verilir ve kavramanin ortaya ¢ikmasini saglamak i¢in hazirlik sorulari olusturulur. Bu
boliim siiresince dgrencilere hikaye ile iliskili olarak bir problem sunulur. Ikinci olarak &grenciler
kiiciik gruplarla problem iizerinde calisarak matematiksel modellerini olustururlar. Ugiincii olarak
ogrenciler olusturduklar1 modelleri dinleyicilere, yani smf arkadaslarnma sunarlar. Modelleme
etkinliklerinin sunum asamasi Ogrencilere fikirlerini agiklamak, rahatga dile getirmek, diislincelerini
kanitlamaya c¢aligmak ve iletisim becerilerini gelistirmek igin firsatlar saglar. Dinleyicilerin
arkadaglarina 6nemli yasam becerileri gelistirecek elestirel sorular sorma sans1 vardir.

Ornek Etkinlik: Biiyiik Ayak Problemi (3 Ders Saati)

Etkinligin baslangi¢ asamasinda dgrencilere iz takibiyle ilgili karsilastiklar1 durumlar sorularak
kisa bir smif paylagimi yapilmistir. Daha sonra Sekil 1’deki problem ifadesi agiklanarak, her gruba 38
cm uzunlugunda ve 12 cm genisliginde bir biiylik ayak iziyle birlikte dagitilmistir. Gruplar problemi
okuyarak tartismaya baslamiglardir.

Problem Durumu: Polis, bu sabah erken saatlerde, diin gece bazi insanlarin okulumuzun bahgesine
¢ok sayida kitap biraktigini belirledi. Okulumuz 6grencileri ve idaresi bunu yapan insanlara tesekkiir etmek
istediler. Fakat hi¢ kimse bunu kimin yaptigin1 gérmemisti. Polis olay yerinde bir¢ok ayak izine rastlad.
Ayak izlerinin birisi sizlere dagitilan kagit lizerinde goriiliiyor. Bu ayak izinin sahibi ¢ok uzun birisi gibi
goriiniiyor. Bu kisiyi ve arkadaslarini1 bulmak i¢in bu ayak izinin sahibinin boyunu belirlememiz faydali
olabilir. Sizin goreviniz polise ayak izi bulunan kisinin boyunun uzunlugunu belirlemede kullanmak tizere
uygun bir arag gelistirmek ve bir mektupla bu aracin nasil gelistirildigini ve kullanildigini polise anlatmak.
Gelistirdiginiz arag bu tiir olaylarin hepsinde ise yaramali.

Sekil 2. Biiyiik ayak problemi.

Ogrenciler kendi aralarinda ve gretmenle yogun bir etkilesim igerisinde giinliik yasam problem
durumunun ¢6ziimii i¢in uygun modeller gelistirmek i¢in ¢aligmiglardir. Gelistirilen modelin islerligi
grupca kontrol edildikten sonra model onaylanmazsa siire¢ tekrarlanmis, problemin ¢éziimii i¢in en
uygun model belirlendikten sonra gruplar sunum asamasma hazirlik yapmislar ve polise mektup
yazarak ayak izinden yola ¢ikip boy uzunlugunu nasil hesapladiklarmi ve bdyle durumlarla
karsilastiklarmda nasil bir yol izlemeleri gerektigini aciklamislardir. Son olarak her grup gelistirdigi
modeli sinifa sunmustur.

2.5.2. Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Kontrol grubunun ¢gretim siirecinde matematiksel modelleme etkinlikleri kullanilmamistir. Bu
gruptaki Ogrenciler matematik derslerini, Milli Egitim Bakanligi’na ait ders kitaplariyla, 2004
programina gore islemislerdir. Kontrol grubu ve deney grubunun matematik derslerinde ayni program
ayn Ogretmen tarafindan uygulanmis, matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanim disindaki
uygulamalar her iki grupta ayn tutulmustur.

3. BULGULAR VE YORUM

Bulgular ve yorumlar alt problemler temel alinarak agiklanmistir. Programdan kaynaklanan bir
fark olup olmadigini arastirmak i¢in 6. ve 7. smif deney ve kontrol gruplar1 ayr1 ayri karsilastirilmistir.

3.1. Matematiksel modelleme etkinliklerinin kullamldigr gruplarla bu etkinliklerin
kullanilmadig@r gruplarin giinliikk yasamda karsilasti@i problem durumlann Kkarsisinda
matematikten yararlanma diizeyleri arasinda anlamh bir fark var nmmdir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Giinlilk Yasam Matematik Testi’nin, giinliikk yasamda
karsilasabilecek problem durumlarinda matematikten yararlanma diizeylerini O6lgmeye yonelik
maddelerinden aldiklar1 son test ve On test puanlar1 farki olan erisileri arasinda bagimsiz gruplar t-testi
yapilmis, sonuglar Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Deney Ve Kontrol Gruplarimin Giinliik Yasam Problem Durumlarinda Matematikten
Yararlanma Diizeyi Erisilerinin Karsilastirilmasi

Simf N | Erisi Ortalamasi Standart Serbestl.l k t p
Sapma Derecesi

6A (Kontrol) | 34 | 1,20 4,08

6B (Deney) 34 1429 4,09 66 3,111,003

7B (Kontrol) | 24 | 0,12 4,39 46 3.71 | 001

7C (Deney) | 24 | 5,25 5,56

Tablo 1’de goriildigi gibi, 6. smif deney ve kontrol gruplarmin giinliik yasamda karsilagtigi
problem durumlarinda matematikten yararlanma diizeyi arasindaki fark, p=.003<.05 oldugundan
anlamli bulunmustur. Deney grubu 6B’nin erisi ortalamasi (4,29), kontrol grubu 6A’nin erisi
ortalamasindan (1,20) daha yiiksektir. Benzer sekilde 7. smif deney ve kontrol gruplarmin giinliik
yasamda karsilastig1 problem durumlarinda matematikten yararlanma diizeyi erisileri arasindaki fark
p=.001<.05 oldugundan anlamli bulunmustur. Deney grubu 7C’nin erisi ortalamasi (5,25), kontrol
grubu 7B’nin erisi ortalamasindan (0,12) daha yiiksektir. Bu verilere dayanarak 6. ve 7. simf
diizeyinde matematiksel modelleme etkinliklerinin, bu etkinliklerin kullamildigi ve kullanilmadig
gruplarm giinlik yasamda karsilastigi problem durumlar1 karsisinda matematikten yararlanma
diizeyleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikardig1 sdylenebilir.

3.2. Matematiksel modelleme etkinliklerinin kullamldig1 gruplarla bu etkinliklerin
kullanilmadi@1 gruplarin giinliilk yasaminda matematik diline yer verme diizeyleri arasinda
anlamh bir fark var mdir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Giinlilk Yasam Matematik Testi’nin, gilinliikk yasamda
matematik dilini kullanma diizeyini 6lgmeye yonelik maddelerinden aldiklar1 son test ve On test
puanlar farki olan erisileri arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney Ve Kontrol Gruplarinin Giinliik Yasamda Matematik Dilini Kullanma Diizeyi
Erisilerinin Karsilastirilmasi

Simf N | Erisi Ortalamasi Standart Serbestl.l k t p
Sapma Derecesi

6A (Kontrol) | 34 | 0,05 1,41

6B (Deney) | 34 | 2,00 251 66 3,92 1,000

7B (Kontrol) | 24 | 1,04 1,94 46 3.15 | 003

7C (Deney) | 24 | 2,83 1,99

Tablo 2’de goriildiigi gibi, 6. simf deney ve kontrol gruplarmim giinliik yagsamlarinda matematik
dilini kullanma diizeyi erisileri arasindaki fark p=.00<.05 oldugundan anlamli bulunmustur. Deney
grubu 6B’nin erisi ortalamasi (2,0), kontrol grubu 6A’nin erisi ortalamasindan (0,058) daha yiiksektir.
Benzer olarak 7. smif deney ve kontrol gruplarinm giinlilk yasamlarinda matematik dilini kullanma
diizeyi erisileri arasindaki fark p=.003<.05 oldugundan anlamli bulunmustur. Deney grubu 7C’nin
erigi ortalamasi (2,83), kontrol grubu 7B’nin erisi ortalamasindan (1,04) daha yiiksektir. Bu verilerden
yola c¢ikarak 6. ve 7. smif diizeyinde matematiksel modelleme etkinliklerinin, bu etkinliklerin
kullanildigr ve kullamlmadigr gruplarin giinliikk yasamlarinda matematik diline yer verme diizeyleri
arasinda anlamli bir farka neden oldugu soylenebilir.

3.3. Matematiksel modelleme etkinliklerinin kullamldig1 gruplarla bu etkinliklerin
kullanilmadigl gruplarin matematik ve giinliik yasam iliskilendirebilme diizeyleri arasinda
anlamh bir fark var mdir?”

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Giinlilk Yasam Matematik Testi’nin, matematik ve
giinliik yasamu iliskilendirme diizeyini 6lgmeye yonelik maddelerinden aldiklar1 son test ve On test
puanlar farki olan erigileri arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
3’te verilmistir.



130 B.K. DORUK- A. UMAY | H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 41 (2011), 124-135

Tablo 3: Deney Ve Kontrol Gruplarimn Matematik Ve Giinliik Yasam iligkilendirme Diizeyi
Erisilerinin Karsilastirilmasi

Simf N | Erisi Ortalamasi Standart Serbestl.l k t p
Sapma Derecesi

6A (Kontrol) | 34 | 0,26 5,18

6B (Deney) 34 | 5,58 8,32 66 3,16 1,002

7B (Kontrol) | 24 | 1,50 7,81 46 247 | 017

7C (Deney) | 24 | 7,33 8,49

Tablo 3’te goriildiigl gibi, 6. siif deney ve kontrol gruplarinin matematik ve giinliik yasami
iligkilendirme diizeyi arasindaki fark p=.002<.05 oldugundan anlamli bulunmustur. Deney grubu
6B’nin erisi ortalamasi (5,58), kontrol grubu 6A’nin erisi ortalamasindan (0,26) daha yiiksektir.
Benzer sekilde 7. sinif deney ve kontrol gruplarinin matematik ve giinliik yasamu iligkilendirme diizeyi
erisileri arasmdaki fark p=.017<.05 oldugundan anlamli bulunmustur. Deney grubu 7C’nin erisi
ortalamast (7,33), kontrol grubu 7B’nin erisi ortalamasindan (1,50) daha yiiksektir. Bu verilere
dayanarak 6. ve 7. smif diizeyinde matematiksel modelleme etkinliklerinin, bu etkinliklerin
kullanildigr ve kullanilmadigi gruplarm matematik ve gilinlilk yasami iliskilendirebilme diizeyleri
arasinda anlamli bir farka neden oldugu soylenebilir.

6. ve 7. smiftaki deney grubu 6grencilerin Giinliikk Yasam Matematik Testi’nin alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin ortalamalarima bakildiginda, 7. smiftaki 6grencilerin ortalamalarinin 6. simiflara
gore yliksek oldugu goriilmektedir. Hem sinif diizeyinin yiiksek olmasi, hem de 7. siif programinin
matematiksel modelleme etkinliklerine uygun giinliikk yasam baglamlari ve ornek etkinlikleri 6. simif
programindan ¢ok daha fazla barindirmasi sebebiyle bu fark dogal olarak beklenen bir fark olarak
goriilebilir. Burada goriilen farkin anlamli olup olmadig: t-testiyle kontrol edilmis ve matematigi
giinliik yagama transfer etme diizeyinin hi¢bir alt boyutunda 6. ve 7. siniflar arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi goriilmiistiir. Buradan hareketle, matematiksel modellemenin okulda 6grenilen
matematigi glinlilk yasama transfer etmeye etkisinin sinif diizeyine bagli olmadig1 sylenebilir. Ayrica
7. smif matematik ders 6gretim programinda giinliik yasamdan alinan ve matematiksel modelleme
etkinliklerindeki problemlere benzerlik gosteren etkinlik ornekleri 6. smifinkinden ¢ok daha fazla
oldugu halde bu siniflarin matematigi giinliik yasama transfer etme diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamast 6gretim programindaki modelleme etkinligi niteligindeki etkinliklerin uygulaniginda
eksiklikler bulundugunu diistindiirebilir.

Deney grubu ogrencilerinin fark puanlarindaki artis soru bazinda incelendiginde giinliik
yasamda matematik dilinin kullanim1 ve iliskilendirmeye yonelik sorularin genelindeki artigin giinliik
yagsam problem durumunu matematikten yararlanarak ¢ézmeye yonelik sorulardan alinan puanlardaki
artisa oranla daha fazla oldugu goriilmistiir. Bu nedenle matematiksel modelleme etkinliklerinin,
Ogrencilerin giinlik yasamda matematik dilinden yararlanma ve matematigi yasamla iliskilendirme
becerilerini gelistirmede, glinliik yasamda karsilagilan problemlerde matematiksel yontem ve
tekniklerden yararlanma becerilerini gelistirmeye gore nispeten daha etkili oldugu diisiiniilebilir.
Ayrica bu durum 6grencilerin bu problemleri ¢ozerken ara¢ olarak kullanacagi matematiksel islem ve
teknikleri yeterince bilmemesinden kaynaklanabilir. Bunun yaninda giinlik yasam problem
durumunda matematikten yararlanma becerisinin gelisiminin diger iki beceriye gore daha fazla zaman
ve ¢aba gerektirmesi de bagka bir etken olabilir.

3.4. Nitel Bulgular Ve Yorumlar

Matematiksel modelleme etkinlikleriyle ¢alisan &grencilerin problemlerin ¢6ziimii i¢in yogun
bir sekilde matematiksel araglardan yararlanmaya calistiklari, matematiksel kavramlar1 (oran, oranti,
ortalama gibi) ezbere degil de, anlamlandirarak ve yerine uygun olarak kullandiklar1 gézlemlenmistir.
Bu durum &grencilerin matematiksel bilgiyi kavramsallastirilmasina yardimei olarak, matematiksel
bilginin ger¢ek yasama transferini kolaylastirmig olabilir. Cilinkii Umay (2007)’1n belirttigi gibi okulda
Ogrenilen matematigin gergek diinyaya transfer edilebilmesi, matematiksel bilgilerin ger¢cekte ne kadar
kavramasallastirilabildigi, yani kavramsal bilgiye doniistiiriilebildigi ile ilgilidir.
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Buna ek olarak modelleme etkinliklerindeki problem ¢6zme siirecinde, 6grencilerin modellerini
siirekli gozden gecirdikleri, yeniden diizenledikleri ve bunun igin sikga {istbiligsel diislinme
becerilerine basvurduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin iistbilissel diisiinme becerilerini sikca
kullanarak gelistirmeleri giinliikk yasam durumlarinda matematikten yararlanma diizeylerini olumlu
yonde etkilemis olabilir. Ciinkii {istbiligsel diisiinme becerileri 6grencilere hangi matematiksel bilgi ve
yontemi nerede ve nasil kullanacagi konusunda bilingli hareket edebilme olanag: sunar ve hangi yolda
ilerlemeleri gerektigi konusunda daha bilingli olmalarini saglar.

Etkinlikler siiresince 6grencilerin yogun bir iletisim igerisinde olduklari, gerek sunumlarinda,
gerek birbirlerine diislincelerini agiklarken veya iddialarini ispatlarken, gerekse yazdiklar1 mektuplarda
oldukga sik bir sekilde matematiksel dilin unsurlarmi kullandiklar1 goériilmiistiir. Bu durum onlarin
giinliilk yasamda matematiksel dili kullanma becerileri izerinde olumlu bir etki yapmis olabilir.

Deney grubundaki bir 6grencinin “matematik dersindeki bazi problemler sadece zihnimizi
gelistirmek i¢in, bunlarda ise yasamimizdaki problemleri ¢oziiyoruz” seklindeki ifadesinde de
goriildiigii gibi modelleme etkinlikleriyle ¢alisan 6grenciler bu problemleri kendi ¢evrelerinde yasanan
bir olay gibi algilamaktadir. Bir diger 6grencinin “burada kendi ¢éziimiimiizle buluyoruz, yani
digerlerinde bilinen bir yol var, bunda yolu biz yapiyoruz” ifadesinde de belirttigi gibi etkinlikler
sirasinda, geleneksel problem ¢ézme etkinliklerinde verilenlerden istenilenlere ulasmak icin belirli
prosediirleri izlemek gerekirken, modelleme siirecinde Ogrencilerin matematikten yararlanarak
gelistirdikleri kendilerine 6zgli modelle bir gergek yasam problemine ¢dziim liretmeye calistiklari
gozlemlenmistir. Bu halleriyle matematiksel modelleme etkinliklerinin, geleneksel problemlere gore
ogrencilerin ger¢cek yasamda problem ¢6zme becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu ve 6grenciler
icin cok daha anlamli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ilk bakista matematiksel modelleme
etkinliklerini bir matematik problemi olarak gérmedikleri, ancak ilerleyen asamalarda etkinliklerin
yapisinin 6grencileri ¢6ziim i¢in matematikten yararlanmaya yonlendirdigi gézlenmistir. Modelleme
etkinliklerinin dogas1 geregi ger¢ek yasamin iginden aliniyor olmalari ve matematik araciligiyla
gercek yasam durumuna 1sik tutulmasi gereksinimi 6grencilerin matematikle yasam arasindaki siki
iligkiyi gdrmeleri i¢in onlara firsatlar sunmustur. Caligmalara ait kayitlar ve ogrencilerle yapilan
goriismeler incelendiginde, matematiksel modelleme etkinliklerinin Ogrencilere gilinliilk yasamla
matematik arasinda gidip gelme olanagi sunan kopriiler insa ettigi ve Ogrencilerin zihinlerindeki
matematigin yasamla iligkisizligine dair Onyargilar1 yiktigi, boylece matematik ve gilinliik yasami
iligkilendirebilme diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Matematiksel modelleme etkinliklerinin amaciyla ilgili 6grencilerin diisiincelerine bakildiginda;
ogrencilerin biiylik c¢ogunlugunun etkinliklerde ger¢ek yasamda karsilagilabilecek durumlara
matematigi kullanarak c¢oziimler iiretmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Matematiksel modelleme
etkinliklerinin matematikle giinliikk yasam iligkisini fark ettirmeye etkisini incelemek ic¢in alman
Ogrenci goriislerine bakildiginda ise, 6grencilerin bir kisminin énceden de bu iligkinin kismen farkinda
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tamamiin ise bu etkinliklerle caligmanin matematik ve giinliik
yasam arasindaki iliskiyi daha iyi gormeye yardimci oldugu konusunda hemfikir oldugu
anlagilmaktadir. Bunun yaninda bir 6grencinin “énceden de boyle diisiiniiyordum ama alisveris gibi
seylerde diye, simdi daha ¢ok yerde olabilir diye aklima geliyor” seklindeki ifadesi Erturan’in (2007)
giinliilk yagam ve matematik iligkisini aligveris, yolculuk gibi konularla simirlamaktan kurtulup daha
farkli iliskilerin kurulabilmesinin, matematik derslerinde 6grenilen konularin giinliik hayata ne kadar
tasindigt ile iliskili oldugu seklindeki goriisiinii desteklemektedir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler genel olarak degerlendirilecek olursa onlarmn matematiksel
modelleme etkinlikleriyle g¢aligmalarmnin, ozellikle giinlik yasamdaki matematigin yeriyle ilgili
zihinlerindeki yapilar1 gelistirdigi sdylenebilir. Bu etkinliklerle ¢alisan 6grenciler gesitli gercek yasam
problem durumlarmda matematikten yararlamlabilecegini yasayarak gormiis ve bdylece yasam ve
matematik arasindaki giiclii iliskiyi fark edebilmislerdir. Matematik dersinde diisiik seviyeli olarak
kabul edilebilecek bir Ogrenciyle yapilan goriismede, matematiksel modelleme problemlerini
anladigim ifade eden bu 6grencinin etkinliklere son derece etkin bir sekilde katildigi ve modelleme
stirecini basariyla tamamladig1 gézlemlenmistir. Bundan yola ¢ikarak, English ve Watters (2004)’in de
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ifade ettigi gibi, modelleme etkinliklerinin geleneksel problemlere nazaran problem c¢6zme
becerilerinin gelisimine daha fazla katkida bulundugu sdylenebilir.

4. SONUCLAR

Arastirmada Ogrencilerin simf i¢indeki matematik konularmi giinliik yasama transfer etmekte
zorlandiklar1 diislincesiyle matematik derslerindeki kavramlarin giinliik yasamdan orneklerle
desteklenmesini saglayacak, Ogrencileri yasamin iginden problem durumlariyla miicadele etmeye
zorlayacak modelleme etkinliklerinden yararlamilmistir. BOylece matematigin yasamla olan siki
baglarm onlara gostermek, yasamlarmda karsilastiklar1 problem durumlarinda matematigi etkili bir
sekilde kullanabilmelerini saglamak, matematik dilini etkin bir sekilde kullanabilmelerine yardimci
olmak amaglanmistir.

Aragtirmada 6grencilerin Giinliik Yasam Matematik Testi’nden aldiklar1 puanlardaki artiglar
incelendiginde, matematiksel modelleme etkinliklerinin  kullaniminin, Ggrencilerin  gilinliik
yasamlarinda karsilasabilecekleri problem durumlarinda matematikten yararlanabilme diizeylerini
artirabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ birgok arastirmacinin (Maall, 2006, Boaler, 2001,
Stipek, 1998, English ve Watters, 2004) goriisiine paralel olarak beklenen bir sonugtur. Ayrica
Bonotto (2001), Lingefjard ve Holmquist (2005), Henn (2007) gibi arastirmacilarin iddialarim
destekleyecek sekilde, matematiksel modelleme etkinlikleriyle ¢alisan gruplarm, bu etkinliklerin
kullanilmadig1 gruplara gore, matematigi giinliik yasamla iliskilendirme diizeyi bakimindan daha iyi
durumda olduklar1 gériilmiistiir.

Arastirmada matematiksel modelleme etkinlikleriyle calisan gruplarin giinliik yasamlarinda
matematik dilini kullanma diizeylerindeki gelisimin bu etkinliklerin kullanilmadig1 gruplardan anlaml
derecede fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin modelleme etkinlikleri sirasindaki ¢alismalar1 ve
etkinliklerin sonundaki sunumlari incelendiginde, bu durumun matematiksel modelleme etkinliklerinin
sosyal yoniiniin ¢ok giiclii olusunun dogal bir sonucu oldugu kanisina varilmistir. Cilinkii modelleme
etkinliklerinin grup caligmasi seklinde uygulandigi smif ortaminda Ogrenciler gerek grup iginde
birbirini ikna etmeye calisirken, gerek modellerini diger gruplara agiklarken yogun bir sekilde
matematik dilini kullanma gereksinimi duymuslardir.

Arastirmada elde edilen dikkat cekici bir sonu¢ da matematiksel modelleme etkinlikleriyle
calisan deney grubu Ogrencilerinin, matematigi giinliik yasamla iliskilendirme ve matematik dilini
giinlilk yasamda kullanma diizeylerindeki artisin, giinlilk yasamda karsilasilabilecek problem
durumlarinda matematikten yararlanma diizeylerindeki artigtan fazla olmasidir. Bundan hareketle
Ogrencilerin, giiclii bir matematik altyapisina sahip olmadiklar1 ve gilinlikk yasamda karsilasilan
problem durumlarinda matematikten yararlanma becerisinin gelisiminin diger iki beceriye gore daha
fazla zaman ve ¢aba sarf etmek gerektirdigi kanaati olugsmustur.

5. ONERILER

Ogrencilere matematigin gergek hayat uygulamalarmi gostermek ve onlar giinliik yasamlarinda
matematigi etkili bir sekilde kullanabilen, matematigin giinliikk yasamla ve diger alanlarla iliskisini
kurabilen bireyler olarak yetistirmek i¢in geleneksel sozel problemler yeterli olmamaktadir (Greer,
1997; Schoenfeld, 1992). Bu nedenle 6grencilerin ger¢cek hayat problem durumlarinda matematigi
daha etkili kullanabilmeleri i¢in modelleme becerilerini gelistirmeye yonelik matematiksel modelleme
etkinliklerine programlarda daha fazla yer verilmelidir.

Programlarda matematiksel modelleme etkinliklerine yer verilmesi, okulda O6grenilen
matematigin giinliik yagama transferinde yasanan giicliikleri agmaya yeterli olamayabilir. 2004 yilinda
uygulamaya konulan programda matematiksel modelleme etkinliklerine benzer yapida etkinlikler
bulunmasina karsm arastirmada bu etkinliklerin etkisiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle programlar1
smifta uygulamaya koyan oOgretmenlere, matematiksel modelleme etkinliklerinin yapisi, Onemi,
uygulama sekli ile ilgili egitim verilmeli, 0gretmen yetistirme programlarmda da matematiksel
modelleme derslerine yer verilmelidir.

Matematik dilinin giinliik yasamda kullanma becerisinin gelisimi i¢in simfta diizenlenen
matematiksel modelleme etkinliklerinin grup calismas1 seklinde yiiriitiilmesine ve ogrencilerin
modellerini sinif arkadaglarina sunmalar1 i¢in firsatlar olusturmaya 6zen gosterilmelidir. Diinyalarinda
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matematikle yasamin birbirinden kopuk oldugu diisiincesinin yer bulamamas1 ve matematigi anlayarak
Ogrenmeleri, onu yasamin bir parcasi olarak goriip, matematigi zevk alarak yapmalar i¢in, 6grenciler
ilkdgretimin ilk yillarmdan itibaren matematiksel modelleme etkinlikleriyle tanigtirtlmalidirlar.

Matematik dersinde basarisiz olarak goriilen 6grencilere matematiksel modelleme etkinlikleriyle
verilecek egitimin, dgrencilerin matematige karsi tutumlarina ve matematik dersindeki basarilarina
etkisi arastirilabilir. Ayrica dgrencilerin matematiksel modelleme etkinlikleriyle egitim almalarimin
meslek yasamlar {izerine etkilerine iligskin ¢aligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Today’s world demands from mathematics educators to educate individuals who are able to use
mathematics efficiently in their lives and are aware of the relationship between mathematics and real
life. Many researchers studying problem solving have shown that traditional word problems are unable
to compensate this requirement. When researches on mathematical modeling activities are
investigated, it is revealed that these activities are capable of compensating these important
requirements of today’s world. So, it’s aimed in this study to investigate the effects of mathematical
modeling activities on students’ ability to transfer the mathematics learned at school into daily life.
Student’s ability to transfer mathematics into daily life was limited to using mathematics in daily life
problem situations, utilizing mathematical language in their casual life and associating mathematics
with daily life.

The research questions guiding this study are; 1. Is there any significant mean difference
between the group means in which mathematical modeling activities are used and the groups where
these activities were not utilized in terms of utilization levels of mathematics in daily life problem
situations? 2. Is there any significant mean difference between the groups in which mathematical
modeling activities are used and the groups where these activities were not utilized in terms of
utilization levels of mathematical language in their daily life? 3. Is there any significant mean
difference between the groups in which mathematical modeling activities are used and the groups
where these activities were not utilized in terms of association level of mathematics and daily life?

With the aim of answering these problems experimental and control groups were designated and
experimental design with pre-test, post-test, control group was utilized. Qualitative data were also used
in order to support quantitative data and to investigate the reasons for the differences between group
means. For this purpose, mathematical modeling activities with the students in experimental group
were applied during one semester and were video-recorded. At the end of the semester semi-structured
interviews were carried out with students from experimental group. This research study was applied to
116 sixth and seventh grade students from one public school located in a low socioeconomic status in
Ankara residential area in the second semester of 2008-2009 academic years. Sixth grade experimental
group was composed of 34 students, 19 female and 15 male; control group included 34 students, 16
female, 18 male; seventh grade experimental group was composed of 24 students, 11 female and 13
male; whereas control group consisted of 24 students, 13 female and 11 male. For the study, “Daily
Life Mathematics Test” (DLMT) consisted of 12 items was developed by the researcher. This test
included daily life problem situations, open-ended questions about using mathematical language in
daily life, items about associating mathematics with daily life. The test was investigated by 7
mathematic educators and 13 teachers who provided expert opinions on these items. Afterwards, a
pilot study of the test was carried out with 30 students. As a result of these studies, one item was
removed from the test and some slight modifications were made in wording of the items. The test after
the modifications was applied to 225 students and its reliability co-efficient was estimated by means of
Cronbach alpha, with the result of .79.

At the beginning of the semester “DLMT” was applied to all groups as a pretest. During the
whole semester, mathematical modeling activities were given to sixth and seventh grade experimental
groups for two hours a week. At the end of the semester, the “DLMT” was administered again to the
students as a posttest. Moreover, semi-structured interviews were carried out with all of the students
from experimental groups. In the interviews, the students were asked about their thoughts of
mathematical modeling activities and whether there happened any difference in their thoughts about
the relationship between mathematics and their daily lives.

Gain scores for each category of “DLMT” were computed by subtracting pretest from posttest
scores. The mean gain scores for the experimental and control groups were compared thanks to
separate independent samples t-tests. Consequently, the results revealed that mathematical modeling-
based instruction for both sixth and seventh grade had a significant effect on students’ ability about
using mathematics in daily life problem situations, using mathematical language in daily life and
associating mathematics with daily life compared to other groups in which the mathematical
modeling-based instruction was not utilized. There was no significant difference between the sixth and
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seventh grade experimental group students in terms of their levels in transferring mathematics into
their daily life. Therefore, it was concluded that the effect of mathematical modeling activities on
transferring mathematics into daily life did not depend on grade level.

The results of the interviews indicated that the mathematical modeling activities had positive
effects on experimental group student’s thoughts about relationships between mathematics and daily
life. Also, it was observed that the students with low achievement in mathematics participated in the
mathematical modeling activities effectively during the experiment and they were able to complete
model development process successfully. Considering video records obtained during the activities and
interviews, it is observed that this effect stems from the properties which are naturally involved in the
structure of modeling activities. As such, these activities are taken from real life and socially powerful
and usually require the use of metacognitive thinking skills.

As a result of the research, it was suggested to incorporate mathematical modeling activities
which was aimed at developing modeling ability into curricula, to train teachers about structures,
importance and application methods of mathematical modeling activities and to give place
mathematical modeling lessons in teacher training programs. Moreover, importance of mathematical
modeling activities which are organized as a group work and in which students are given chance to
present their models to their friend was stressed in order to develop the students’ ability to utilize
mathematical language.



