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DOMINANT ZEKA ALANLARINA DAYALI BiR OGRETIMIN KAVRAM
YANILGILARININ GiDERILMESINDEKI ETKIiSi"

EFFECTS OF AN INSTRUCTION BASED ON DOMINANT INTELLIGENCE ON
OVERCOMING MISCONCEPTIONS

Alime UZUNKAYA"", Sami OZGUR"™

OZET: Bu arastirma; 6gretim 6ncesi 6grencilerin 6n fikirlerindeki kavram yanilgilarmn tespit edilmesi, tespit
edilen kavram yamilgilarmin ¢oklu zekd alanlariyla iliskilendirilmesi ve bu iliskinin dikkate alinmasiyla tasarlanacak
Ogretimin kavram yanilgilarin1 gidermedeki etkisinin incelenmesi iizerine sekillenmektedir. Arastirma yar1 deneysel desen
kullamlarak yiiriitiilmiis bir calismadir. Arastirma; Balikesir ili Merkez okullarmdan birinde Deney grubunu 33, kontrol
grubunu 30 6grencinin olusturdugu iki farkli 6. sif dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Nitel yapida olan bu arastirmada veri
toplama araci olarak; kavram yanilgilarimi tespit etmek igin hazirlanan anket, “gdriisme formu yaklasimi™yla yapilmisg
goriisme, verilen cevaplarin analizi i¢in analiz tablolari, 6grencilerin ¢oklu zekad alanlarimi tespit etmek i¢in; ¢oklu zeka
envanteri ve 0grencilere yonelik ¢oklu zeka alanlar1 gézlem formu kullanilmistir. Veriler, betimsel analiz ve igerik analizi
yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler; kavram yanilgilar1 ile ¢oklu zekad alanlan arasinda bir iligki
oldugunu gostermektedir. Ogretim esnasinda yapilmasi gereken etkinliklerin profili, bu iliskilerin dikkate almmastyla
cizilmeye ¢alisilmis ve orijinal ¢ergeveler kazandirilarak bir 6gretim tasarlanmistir. Tasarlanan 6gretim sonucunda; aragtirma
siirecinde 6grencilerin 6n bilgilerinde tespit edilen kavram yanilgilarinin giderilebildigi goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: kavram yanilgisi, coklu zeka teorisi, dominant zeka, 6gretim

ABSTRACT: This research is featured by the determination of misconceptions about students’ opinions prior to
teaching, relating them to the areas of multiple intelligences and analysis of the effect of the teaching, designed taking this
relationship into the account, on eliminating the misconceptions. In this research the quasi-experimental design was used.
The sample group of this research involves two different 6th grade students in one of schools in central Balikesir. 33 of the
students represent the experimental group while control group includes 30 students. In this qualitative research, an interview
planned in accordance with “interview form approach” to establish the differences and parallels between the students’
answers, analysis tableaus to analyze the given answers, a multiple intelligence inventory and a multiple intelligence
observation form, helping to determine the kinds of multiple intelligences of students have been used. Findings show that
there is a relationship between the misconceptions affecting the instruction in a negative way and the kind of dominant
intelligence. It has been tried to define learning/ teaching environment enriched with the help of activities done by taking this
relationship into consideration and an instruction including original aspects has been planned. As a result of this instruction, it
has been seen that the misconceptions in the students’ prior knowledge, have been eliminated.

Keywords: misconception, multiple intelligence theory, dominant intelligence, instruction

1.GIRIS

Ozkan, Tekkaya ve Geban (2001)’e gore kavram yanilgilari, bilimsel gergeklere ve diisiincelere
aykirt aym zamanda anlamli 6grenmeyi engelleyici bilgiler olarak tanmimlanirlar. Cildir ve Sen
(2006)’ya gore ise hata veya bilgi eksikligi iceren diisiince degil, aksine d6grencilerin dogru olduguna
inanarak savunduklar fikirleridir.

Eryillmaz ve Siirmeli (2002), 6grenciye ait bir diisiincenin kavram yanilgis1 sayilmasi igin,
Ogrencinin diislincesinin gergek bilime uygun olmamasi, 6grencinin bu yanhs diisiincesini savunmasi
icin gerekceler gostermesi veya agiklamalarda bulunmasi, kendi cevap ve agiklamalarindan emin
olmasi gibi art arda ii¢ kosulu saglamasi gerektigini agiklamislardir.

" Bu galisma, Balikesir Universitesi’nde yiiksek lisans tezi olarak verilen “Kavram Yamlgist ve Coklu Zeka Alanlarmimn
Tigkilendirilmesine Dayal1 Bir Ogretimin Kavram Yamlgilarimn Giderilmesindeki Etkisinin Incelenmesi” adli arastirmaya
dayanilarak hazirlanmistir.

™ Alime UZUNKAY A, Giiroymak IMKB Lisesi, e-posta: alimeu@hotmail.com

" Yrd. Dog. Dr. Sami OZGUR, Balikesir Universitesi, e-posta:samiozgurl @hotmail.com
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Driver’e gore kavram yanilgilari;; ¢ocugun / bireyin duyu organlariyla algiladigi giinliik
deneyimlerinden, giinliikk dilimizden, miifredatin etkisinden ve soyut kavramlarm etkisinden
kaynaklanmaktadir ( Driver & Erickson, 1983).

Kavram yanilgilarmin belirlenmesi 6grenciye bilimsel problemleri ¢ézmeleri i¢in gereken dogru
kavramsal bilgileri saglayacak stratejilerin gelistirilmesi i¢in gereklidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).
Her bireyin sahip oldugu on bilgiler ve kavram yamlgilarmin faklilik gostermesi, sonraki
Ogrenmelerinin yapilandirilmasinda da farklilik gosterecegi anlamina gelmektedir. Bu nedenle, kavram
gelisiminin arastirldigi ¢aligmalarda bireyselligin ve on bilgilerin bilinmesi gerekliligi goz ardi
edilmez (Coll & Treagust, 2001).

Kavram yanilgilarmin giderilmesinde kullanilan kavramsal degisim modeli ilk olarak Postner,
Strike, Hewson ve Gertzog (1982) tarafindan Onerilmis ve Hewson tarafindan genisletilmis ve
gelistirilmistir. Scott, Asoko & Driver (1992) kavramsal degisimin gerceklesmesi ve kavram
yanilgilarinin giderilmesi i¢in bircok Ogretim stratejisi, yontem ve tekniginin Onerildiginden
bahsetmektedirler. Fakat kullanilacak olan strateji, yontem, teknik ve materyal ne olursa olsun
kavramsal degisim sirasinda yapilmasi gereken genel islemler bulunmaktadir. Bu islemler,
Ogrencilerdeki kavram yanilgilarimin tespit edilmesi, dgrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilariyla
yiizlestirilmesi ve zihinlerinde karisikliga neden olunmasidir. Biitiin bu siireglerde ve bundan sonra
gerceklesecek olan bilginin yapilandirilmas: siirecinde dikkat edilmesi gereken 6grencinin aktif rol
oynamasina olanak verilmesidir (Nakiboglu, 2006). Kavram yanilgilariin bir 6zelligi de degisime
direngli olmalaridir (Benson, Wittrock & Baur, 1993; Fellows 1994; Schmidt 1997). Bu nedenle
ozellikle geleneksel 6gretim yontemleri ile degistirilmeleri zor olmaktadir (Bahar, 2003).

Coklu zeka etkinlikleri, hem 6gretmen ve hem de 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme stilleri
yelpazesi sunmaktadir (Koksal, 2006). Yaparak ve yasayarak 6grenme, ¢oklu zeka teorisinin avantaj
saglayan yonlerinden biridir. Ozellikle de fen bilimleri ile ilgili kavramlarin &grenilmesinde ve bu
ogrenmede istekliligin saglanmasinda c¢oklu zeka teorisi onemli bir 6gretim yaklasimidir (Azar,
Presley ve Baklaya, 2005). Zekanin 6nkosulu diisiinme oldugu fikrinden yola ¢ikarak, sorgulamanin
cok yonlii bir zeka etkinligi oldugu sdylenebilir. Ozelikle fen alaninda temel amaglardan birisi oldugu
diisiiniilen, diisiinen, soran ve uygulayan bireylerin yetismesinde, sorgulama temelli ¢oklu zeka
etkinliklerinin, klasik “sana sdyleneni yap” etkinliklerinden daha yararli olacagi bir gergektir (Asc1 ve
Demircioglu, 2004).

Coklu Zeka Teorisi, zekdnin ¢ok parcali oldugunu ifade eden, bireylerin 6grenme ortamina
farkli 6grenme stilleriyle geldiklerini vurgulayan bir yaklasimdir (Gardner, 1993). Halbuki klasik zeka
yaklasimi, insanlardaki zekdya 1Q temelli bir bakis acistyla bakmaktadir.

Coklu zeka teorisinin onciilerinden Gardner zekayi;
1. Bir kisinin bir veya daha fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi,
2. Gergek hayatta karsilastigi problemlere etkili ¢éziimler tliretebilme becerisi

3. Coziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi
olarak tanimlamaktadir (Gardner & Hatch 1989; Saban 2001; Biimen 2002).

Gardner’in vurguladigi iizere, ¢oklu zeka teorisinin ileri siirdiigii zeka anlayisinda anahtar
sozcik “cogul’dur; yani, zekd c¢ok yoOnliidir. Ayrica, bir bireyin dogustan getirdigi zekasi
iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir (Cepni, Yesilyurt ve Costu, 2002).

Gardner “coklu zekd teorisi” ile zeka konusuna daha genis bir goriis acisi kazandirarak
insanlarin farkh seklilerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri veya kabiliyetleri “zeka alanlar1”
olarak adlandirmistir (Coll & Treagust, 2001).

Gardner’1n teorisine gore sekiz farkli zeka alanm bulunmaktadir:

Sozel-dilsel zeka alani; diizeni ve sozciiklerin igerigini anlama; agiklama, 0gretme, dgrenme;
mizaha dayali anlatim; yazili ya da szl olarak etkili hitabet, ikna ve etkileme giicii; hatirlama ve geri
getirme; metalinguistik analiz (anlamaya yonelik ¢oziimleyici sorular sorma) gibi kapasitelere sahip
olan zeka alanidir (Biimen,2002)
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Mantiksal-Matematiksel zeka; Neden-sonug iligkisi kurabilme, bir seyin ¢aligma ilkelerini
ortaya koyabilme ve numaralarla oynama yetenegini ifade eder. Mantiksal diisiinenler simiflayarak,
siralayarak ve soyutlayarak 6grenirler (Ozden,2005).

Gorsel / Uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel diinyay1 dogru olarak algilama
ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir. Sekil, renk bi¢cim ve dokunusu ve
bunlar1 somut {iriinlere doniistiirme yeteneklerini icerir (Demirel,2000).

Gardner miiziksel ritmik zekanin dille iligkili oldugunu belirtmektedir. Ciinkii miiziksel ritmik
zekd anlami belirtmede kullandigimiz isaret sistemlerine dayanmaktadir. Bundan dolayr 6grenme
etkinliklerinde ses ¢esitlerine ve ses tonuna duyarli olmasi gerekir (Selguk,2004).

Bedensel-Kinestetik Zeka; viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamay, fiziksel nesneleri
maniple etmeyi ve viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmayi saglar. Bedensel zekd alani,
koordinasyon, denge, gii¢, esneklik ve hiz gibi baz1 fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir
arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel becerileri de icermektedir (Saban,2005).

Sosyal zeka; diger insanlar1 anlama yetenegidir. Bu insanlar diisiinme ve insan iligkilerinde
akillica davranabilme sosyal zekas1 yiiksek olan insanlarin en énemli 6zelliklerindendir (Ozden,2005).
Igsel-Oze doniik Zeka; Kisinin kendisi ile ilgili bilgisinin olmasi ya da yasami ve 6grenmesi ile
ilgili sorumluluk almasina isaret eden zekadir. Oze doniik zekés: giiglii olan birey, kendi coskularmin

sinrlarin1  anlayabilen, kendi davramglarmi yonetirken bunlara dayanabilen, giivenebilen kisidir
(Demirel,2000).

_ Doga zekas: yiiksek olanlar daha ¢ok arastirarak, inceleyerek, gbzlem yaparak Ggrenir
(Ozden,2005).

Bu arastirma da; ¢oklu zeka teorisinin temelinde yatan “tiim zeka alanlarini 6gretme-6grenme
stirecinde devreye sokabilmek ve 8 tip zekd alamimi belli seviyelere tasimak” ilkesinin yerini;
“Ogrencinin sadece gelismis, baska bir deyisle, dominant zekd alanina ydnelik bir 6gretme-6grenme
siireci” temeline dayanan “farkli” bir ¢oklu zeka teorisi uygulamasi kullanmaktir. Coklu zeka
teorisinden esinlenerek baslatilan uygulamada, 6grencinin sadece dominant zeka alanini kullanmasina
olanak saglanacaktir. Coklu zeka teorisine yeni bir bakis agis1 getirmeye de calisilan bu aragtirma da;
deney grubundaki Ogrencilerin, sadece gelismis zeka alanlar diisiiniilerek bir 6gretim tasarlanmaya
caligilacaktir. Ogretimin uygulanmasi esnasinda; deney grubundaki 6grencilerin kendi zeka alanlarinin
disindaki etkinliklerden etkilenmeleri ve diger gruplarla iletisim kurmalar1 engellenecektir. Boylelikle
coklu zekd teorisinden yola c¢ikilarak tasarlanacak Ogretimin, orijinal bir ¢erceve kazanmasi
saglanacaktir.

Bu arastirma; oncelikle “Mikroorganizmalar” kavramu ile ilgili ilkogretim 6 simif 6grencilerin
mikroorganizmalar konusu iglenmeden 6nce sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ile ayni1 6grencilerin
sahip olduklar1 ¢oklu zeka alanlariyla iliskilendirmeyi hedeflemektedir. Ardindan bu iliskilerin g6z
Oniine almmasiyla tasarlanacak bir Ogretim sayesinde kavram yanilgilarmin giderilmesini
hedeflemektedir. Bagka bir deyisle; 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarmi, o dgrencilerin
coklu zekad alanlarindan dominant olan zeka alanina uygun bir Ggretim tasarlanilarak uygulanmasi
sonucu kavram yanilgilarmi agmaktir.

1.1. Arastirmamin Amaci Ve Onemi

Bu aragtirma; 6gretim Oncesi 6grencilerin on fikirlerindeki kavram yanilgilarmin tespit etmeyi
ve tespit edilen kavram yanilgilarini ¢oklu zeka alanlariyla iligkilendirmeyi ve bu iliskinin dikkate
alinmasiyla tasarlanacak Ogretimin kavram yanilgilarn gidermedeki etkisini incelemeyi
hedeflemektedir. Tespit edilecek kavram yanilgilarii ¢oklu zeka alanlariyla iliskilendirebilmek ile
baslayan arastirma siirecinde; esas doniim noktasini, bu iligkiyi Ogretime yansitabilme basarisi
olacaktir. Ogretimin; zeka alanlarma dayali olarak ve her 6grencinin sadece kendi dominant zeka
alanin1 kullanarak hedefe wulastigi, etkinliklerle zenginlestirilmis bir siiregte tamamlanmasi
hedeflenmektedir.
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Tasarlanacak 6gretimin dncelikli hedefini:

e (Coklu zekanin 6zline uyan “her zeka alanin1 6grenmede kullanabilmek ve hareketlendirebilmek”
(Osborne & Gilbert, 1980) ilkesinin yerine; “sadece gelismis zekd alaninin desteklendigi ve bu
zeka alanin1 maksimum seviyede kullanabilme yetenegiyle zenginlestirilmis bireysel bir 6gretim”
ilkesinin aldig1 bir dominant zeki kullaminm uygulamasi siireci yasatmak,

e Tespit edilecek olan kavram yamnilgilarmin ¢oklu zekd alanlariyla spesifik bir iliskisi olup
olmadigim aragtiran bir siirecin ardindan; bazi zeka alanlarma ait oldugu tespit edilecek olan
kavram yanilgilarimm, sadece o zekd alanina yonelik etkinliklerle giderilmesini saglayacak
Ogrenciyi merkeze alan bir 6gretim siireci olugturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Problemleri

e QOgretim Oncesi Ogrencilerin mikroorganizmalar kavramu ile ilgili 6n fikirlerinde varoldugu
varsayilan kavram yanilgilarinin, aym 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarmin bazilari ile spesifik bir
iligkisi var midir? Burada ki “spesifik” kelimesiyle kastedilen sey; 6rnegin konu ile ilgili X tipi bir
kavram yanilgis1 sadece belli bir dominant zekdya sahip 6grencilerde mi goriiliir? Veya belli bir
dominant zekaya sahip 6grencilerde bu X tipi kavram yanilgis1 goriilmiiyor mu?

e Opretim tasarlanirken kavram yanilgisi ve goklu zekad teorisinden esinlenerek tasarlanacak
“dominant zeki kullamimm uygulamasi’ndan” ayn1 anda faydalanmak miimkiin miidiir?

e Kavram yanilgilar1 ile dominant zekd kullanimui uygulamasi iliskilendirerek olusturulan bir
Ogretim ortami Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarini gidermede etkili olabilecek
midir?

2. YONTEM

2.1. Calisma Grubu

Yar1 Deneysel Desen kullanilarak yiiriitiilen bu arastirmanin c¢aligma grubunu; Balikesir il
merkezinde bulunan bir ilkogretim okulunda okuyan 2 farkli 6. smif 6grencileri olusturmaktadir.
Deney grubunda 33 6grenci, kontrol grubunda 30 6grenci bulunmaktadir. Secilen siniflarda bulunan
ogrencilerin 5. simf yilsonu not ortalamalart incelenmis ve her iki sinifin akademik basari agisindan
birbirlerine denk olduklar1 belirlenmistir. Sonug olarak benzer dzelliklere sahip dgrencilerle arastirma
gergeklestirilmistir.

2.2. Veri Toplama Araclan

2.2.1. “Mikrop”la lgili Kavram Yamlgilar1 Tespit Anketi (MIKYTA)

Fen ve teknoloji dersi, viicudumuzda sistemler iinitesinde “zararli organizmalar” konusuyla
ilgili kavram yanilgilarim tespit etmek i¢in uzman goriigleri alinarak ve pilot ¢aligmalar1 yapilarak
hazirlanmis bir anket kullanilmigtir. Bu amagla anket uygulanmadan 6nce 2 biyoloji egitimcisinin
goriisleri alinarak anketin 6lgmek istenilen alani temsil ettigi kanisina varilmstir. Anketi giivenirligini
saglamak icin de 40 6grenci lizerinde pilot ¢aligma yapilmistir. Pilot ¢aligmadan elde edilen bulgular
sonucu sekiz sorunun altisinin 6grenciler tarafindan anlagildigi ancak iiglincli ve besinci sorularin
Ogrenciler tarafindan anlagilma diizeyinin diisiik oldugu tespit edilmis. Gerekli diizeltmeler yapilarak
20 dgrenci iizerinde ikinci bir pilot ¢alisma yapilmistir. ikinci pilot ¢alisma sonucunda anketin tiim
sorularmin Ogrenciler tarafindan anlasildigi tespit edilmistir. Mikroorganizmalarla ilgili kavram
yamlgilarini tespit anketi (MIKYTA)’ da, “mikrop” kavraminda 6lgiilecek olan bazi kategoriler
bulunmaktadir. Bu kategoriler; “mikrobun sekli”, “boyutu”, “islevi” hakkinda bilgi almayi1 saglayacak
sekilde gruplandirilmistir. MIKYTA, 8 tane acik uclu sorudan olusmaktadir ve hazirlanan bu anket 6n
test olarak uygulanmistir. On-test; deney grubundaki 33 6grenciye ve kontrol grubundaki 30 dgrenciye
uygulanmistir. MIKYTA, konu islendikten 2 ay sonra ayni dgrencilere tekrar uygulanmis ve son test
olarak degerlendirilmistir.
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MIKYTA da ve dgretim sirasinda, “mikroorganizma” kavraminin yerine “mikrop” kavrami
kullanilmigtir. Bunun nedeni, Fen ve teknoloji ders kitabi olmak iizere konuyla ilgili yararlanilabilecek
tiim ders arag¢ ve gereclerinde “mikrop” kavraminin kullanilmis olmasidir. Bununla birlikte tiim saglik
kurumlariin hazirladig: afisler, brosiirler basta olmak iizere reklam, TV ve gazetelerde de konuyla
ilgili kullanilan kavramin mikroorganizma yerine “mikrop” olmasi da bu tercihin yapilmasina neden
olmustur.

2.2.2. CZE ve OYCZAGF

Ogrencilerin dominant zeki alanlarini tespit etmek icin, iki farkli aractan faydalanilmistir. Ilki
Ozden (2003) hazirladig1 coklu zekd envanteri. Bu envanter her bir dgrenci tarafindan kisisel olarak
doldurularak degerlendirilmistir. ikincisi ise Saban (2002) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis olan
“Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlart Gézlem Formu® dur”. Bu form sinifin Fen ve Teknoloji
dersi dgretmeni tarafindan her bir 6grenci igin ayr1 ayri doldurulmustur. Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlarinin tespitinde bu iki veri toplama araci birlikte degerlendirilmistir. Envanter ve goézlem
formunun degerlendirme sonuglarinin Ortiismesi  6grencilerin  dominant zeka alanlarini tespit
etmemizde kolaylik saglamistir.

2.2.3. Goriisme

Ogrencilerin %50’siyle; “Gériisme Formu Yaklasimi” na dayali goriisme yapilmustir ( Patton
,1987). Goriisme formu, arastima problemiyle ilgili tiim boyutlarin ve sorularm kapsanmasim
giivence altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir (Silver, Strong & Perini, 2000).

Coklu Zeka Envanteri (CZE) ve Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar1 Gézlem Formunun
(OYCZAGF) beraberce degerlendirilmesiyle tespit edilen dominant zekd alanlarinin hepsini
kapsayacak sekilde bir érneklemin olusturdugu 6grencilerle goriisme yapilmustir. On-testte verdikleri
cevaplardaki ifadelerin sebeplerini sormak amaciyla gorligme yapilan Ogrencilerin hepsine ayri
goriisme formlar1 hazirlanmistir. Goriisme formunda bulunan sorular agik u¢lu olarak hazirlanmustir.

2.2.4. Analiz Tablolarn

On-test ve son-testte dgrencilerin verdikleri cevaplarm degerlendirilmesi amaciyla, her bir soru
icin analiz tablolar1 kullanilmistir. Analiz tablolar1 anketin analizleri sirasinda kullanilmigstir. Analiz
tablolar1 olusturulurken literatiir taramas1 yapilmis ve literatiirdeki konu ile ilgili kavram yanilgilar
tespit edilmistir ve bu kavram yanilgilarindan da faydalamlmistir. Arastirmacilarin objektif olmalar1
i¢in 6grencilerin MIKYTA sonuglar1 degerlendirilirken, analiz tablolarindan yararlanilmugtir. Ayrica
analiz tablolar1 kullanarak hedefe odakl1 bir analiz ger¢eklesmis olur.

2.3. Ogretim Modelinin Uygulanmasi

Ogretim; 20062007 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde “viicudumuzda sistemler”
tinitesinde yer alan “zararli organizmalar” konusunun iglendigi dort ders saatinde deney grubunda
gerceklestirilmistir. Ogretimden 6nce toplanan tiim veriler géz Oniine alinarak tasarlanan 6gretim
modelinde her dominant zekad alam icin gerekli oldugunu diislindiiglimiiz etkinlikler hazirlanmustir.
Coklu zeka envanteri ve oOgrencilere yonelik coklu zekd alanlar1 gdzlem formunun beraberce
degerlendirilmesi sonucu deney grubunda dort dominant zeka alaninda 6grenci oldugu saptanmistir ve
boylece deney grubundaki 6grenciler 4 dominant zeka alanina ayrilmigs ve her gruba kendi
etkinliklerini igeren bir 6gretim sunulmustur. Ogretim; zeka alanlarinin gruplari arasmda etkilesim
olmamas1 ve Ogrencilerin kendi zekd alanlar1 disgindaki etkinliklerden yararlanmamasi saglanarak
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise ¢oklu zeka alanlar1 ve O6gretim Oncesinde tespit edilen
kavram yanilgilar1 dikkate alinmadan fen ve teknoloji programmin Ongdrdigii yapilandirmaci
yaklagima gore ders islenmistir. Su anda milli egitim bakanligina baglh tiim ilkdgretim okullarinda
yapilandirmaci yaklagima gore ders islenmektedir varsayimi goz oniinde tutulmustur. Bu arastirmanin
tamaminda deney ve kontrol grubunu karsilastirilmistir fakat makaleye aktarilan kismin arastirma
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problemleri igerisinde yer almadigi i¢in kontrol grubundaki 6gretim siirecinin tiim asamalarindan
burada bahsedilmemektedir.

2.4. Veri Analizi Yontemi

Bu calisma nitel bir arastirma oldugu igin veri analizinde betimsel analiz ve igerik analizi
yontemleri kullanilmigtir. Veri analiz basamaklar1 agagidaki gibidir:

e MKYTA’nin 6n-test sonuglarinin analiz

e MIKYTA sonuglarmin yorumlanip degerlendirilmesi

e Deney grubu 6grencilerinin %50’si ile goériisme formu yaklagimina goére goriisme yapilmasi
e Anlaml veri birimlerinin saptanmast

e On-test analizi ve goriisme sonuglarmin birlikte degerlendirilmesi. ile kavram yanilgilarinin tespit
edilmesi

e (Coklu zeka alanlarmm tespit edilmesi. ile birlikte tespit edilen kavram yanilgilarmin ¢oklu zeka
alanlartyla iliskilendirilmesi

e Bu iliskiden yararlamlarak tasarlanan 6gretimin uygulanmasi

e Son testin yapilmasi ve sonuglarinin yorumlanip degerlendirilmesi. On-test ve son-test
sonuglarinin birlikte karsilastirilmasi ve yorumlanmasi

3. BULGULAR

Kavram yanilgilarmin tespit edilmesine ait bulgular ve Ogretim Oncesi deney grubunda
dominant zeka alanlariyla kavram yanilgilarmin iliskilendirilmesine ait bulgular olmak {izere 2 bashk
altinda toplanmustir.

3.1. Kavram Yamlgilarimn Tespit Edilmesine Ait Bulgular

Deney grubuna uygulanan on test ve gorlismelerin analizleri sonucunda 22 tane kavram
yanilgis1 tespit edilmistir. Bu makale kapsaminda sadece 3 tane kavram yamilgisinin tespiti ve
giderilmesine iligkin bulgular paylasilacaktir. Makalede iizerinde durulan 3 kavram yanilgisi;
“mikrobun sekli”, “boyutu”, “gorevi”, “islevi” hakkinda ana kategorileri temsil ettigi icin secilmistir.
Bu 3 kavram yanilgismin tespitinde 6n test sonuglarinin disinda 6grencilerle yapilan goriismelerden de
faydalanmistir.

e “Mikroplar kotiidiir, pistir ve hep zarar verirler, yararli olanlar1 yoktur” seklinde tespit edilen
kavram yanilgisi i¢in yapilan gorligme sonuglarindan bazilari sunlardir:

O4: Mikroplar hastahk yaparlar zararlidirlar yararl olanlart yoktur, mikroplar kontrol
edilmezlerse oliim gerceklesir.

023: Sadece pis ortamlarda bulunurlar, kirlidirler ve kirli yerlerde yasarlar, hastaliklara neden
olurlar

e “Mikroplar, canavara yaratiga benzer” seklinde tespit edilen kavram yanilgisi i¢in yapilan
goriisme bulgularindan bazilari sunlardir:

032: Tehlikeli oldugunu géstermek icin yaratiga benzer bir seyler ¢izdim.
020: Gegen yil kitapta gérdiigiim icin agiz ve goz ¢izdim, mikrop canavarimsi bir seye
benzemektedir.

) 3.2. Ogretim Oncesi Deney Grubunda Dominant Zeka Alanlariyla Kavram Yanilgilarimin
lliskilendirilmesine Ait Bulgular

Arastirmanin problemlerinden biri olan “Ogretim dncesi dgrencilerin 6n bilgilerinde var oldugu
varsayllan kavram yanilgilarinin ¢oklu zeka alanlariyla spesifik bir iliskisi var mmdir?”’sorusunun
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smanmasi i¢in; tespit edilen 3 kavram yamlgisinin deney grubundaki &grencilerin dominant zeka
alanlartyla iligkisi tablo 1’de sunulmustur.

Coklu zeka envanteri ve dgrencilere yonelik coklu zeka alanlar1 gézlem formunun beraberce
degerlendirilmesi sonucu deney grubunda 4 dominant zeka alaninda 6grenci oldugu saptanmistir. Bu
zeka alanlari sozel, mantiksal, gorsel ve dogaci zekadir. Deney grubundaki 33 grenciden bazilarmin
CZE ve OYCZAGEF sonuclarinda dominant zeka puanlari esit ¢ikmustir. Ornegin; miiziksel zeka alam
ile mantiksal zeka alani puanlari esit olan bir 6grenci mantiksal zeka alaninda degerlendirilmistir. Bu
sekilde yapilan degerlendirmeler sonucunda deney grubu Ogrencileri 4 zekd alam1 olarak
gruplandirilmstir.

Tablo 1: On Test Sonuclarina Gére Dominant Zeka Alanlari ile Kavram Yanilgilar1 Arasindaki
liskilerin Yiizdelik Degerleri

ZEKA ALANLARI
Sozel Mantiksal | Gorsel | Dogact
KAVRAM YANILGILARI Zeka Zeka zeka | zeka
alani alan1 alani alani
(%) (%) (%) (%)
1. Mlkroplar., hastalik yapar hatta tek gorevleri insanlar1 100 100 100 100
hasta etmektir
2.VM1kr0plar pistir, zararlhidir ve kotii (olumsuz) seyleri 50 33 70 37
cagristirir
3. Mikroplarin sekil olarak insanlar gibi viicut birimleri
vardir. (El, ayak, agiz, burun). Hatta “canavara-yaratiga” - 44 40 31
benzer.

Tablo 1 de On-test analizleri ve goriismeler sonucunda tespit edilen kavram yanilgilarmdan
bazilar1 siralanmaktadir. Ornegin 1. kavram yamilgis1 diye yazilan ifade aslinda dogru bilgi olarak
kabul edilmektedir. Fakat 6grenciler mikrobun hastalik yapmak disinda hicbir fonksiyonu olmadigini
ifade etmektedirler. Aym sekilde 2, 3. ifadeleri kavram yanilgis1 olarak degerlendirirken 6grencilerle
yapilmig olan goriisme analizlerinin sonuglar1 kullanilmigtir. Yapmis oldugumuz goriismelerde
ogrenciler, mikroplar siirekli olumsuz ifadelerle tanimlamaktadirlar.

Tablo 1’de; baz1 kavram yanilgilarimin 6grencilerin dominant zeka alanlariyla spesifik bir iliski
icinde olabilecekleri goriilmektedir Tespit edilen kavram yanmilgilarmin, oOzellikle gorsel zeka
alamindaki 6grencilerde daha yiiksek oranda goriildiigii tabloda goze ¢arpmaktadir. Bazi kavram
yanilgilar1 bazi dominant zeka alaninda hi¢ goriilmezken bazi kavram yanilgilar1 %100 oraninda
goriilmektedirler. Ornegin 1. kavram yanilgis1 4 zekd alaninda %100 goriilmektedir, 3. kavram
yanilgis1 sozel zeka alamnda goriilmemektedir. Burada verilmeyen fakat ¢caligmanin tamaminda yer
alan 22 kavram yanilgisindan bazilarinin zeka alanlariyla iligkisi olmadig tespit edilmistir.

Tablo 1’den yararlanilarak bir 6gretim tasarlanirsa hedefe ulagsmakta daha basarili olunacaktir
diislincesiyle bazi kavram yanilgilarmi gidermek i¢in o yanilgimin goriilmedigi zeka alanindaki
Ogrencilere bu yanilgiyr gidermek amagl hazirlanacak etkinliklerden sunulmayacaktir. Bu sayede
Ogretimin amaglanan hedefe varmasi kolaylastirilacaktir.

3.3. Tasarlanan Ogretim Modeli

Ogretimden 6nce yapllan on testin ve goriismelerin sonucunda tespit edilen kavram yanilgilari,
arastirmada onemli bir veri teskil etmektedir. Ogretim oncesinde sahip olunan bu kavram yanilgilar
ve tespit edilen dominant zeka alanlar1 arasinda kurulan iliskiler, bu verileri daha da
zenginlestirmektedir. Aragtirmaya kaynak olusturan bu veriler 1s18inda; bazi zeka alanlarinin bazi
kavram yanilgilariyla birebir iliski kurdugu tespit edilmistir.

Ogretimden 6nce toplanan ve analizleri yapilan, sonrasinda iligkilendirilen tim bu veriler
sayesinde tasarlanacak 6gretim modelinin sekli olusturulmustur Ornegin 1.kavram yanilgisi tim zeka
alanlarma 06zgii goriilmektedir. Bu yiizden bu kavrama yamlgisini1 agmak i¢in tiim zekd alanlarina
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etkinlik hazirlanmistir. Bu kritik noktalar g6z Oniine alinarak tasarlanan Ogretimde, Ogrencinin
dominant zekd alanmi kullanarak sahip oldugu kavram yamilgilarmi gidermesi ve mikroorganizma
konusunun anlamli 6grenmesi hedeflenmektedir.

Ogretim tasarlamirken, dncelikle tespit edilen kavram yamlgilar1 gruplandirilmistir. Ayni grupta
yer alan kavram yanmlgilarim1 asmaya yonelik dominant zekd alanlarma uygun etkinlikler
hazirlanmistir. Bu makale kapsaminda {izerinde durulan 3 kavram yanilgisin1 gidermek i¢in yapilan
etkinlikler verilmektedir. Bunlar asagida yer almaktadir.

Mikrobun sekline yonelik kavram yanilgilarmi gidermek igin; sozel ve gorsel zekd alanina

“Resim  Yorumlama Calismas1”, mantiksal zekd alanina “Benzerlik Ve Farkliliklarin
Karsilastirilmas1”, dogaci zeka alanma “Kategorilendirme Caligmasi” adi verilen etkinlikler
hazirlanmastir.

Ornegin mikroplarin gérevlerine yonelik kavram yanilgilarmi gidermek igin; sozel ve gorsel
zekd alanma “Resim Yorumlama Caligmasi”, mantiksal zekd alanina “Kavram Eslestirme”, dogaci
zeka alanina “Hat Uzerinde Kategori Calismasi” ad1 verilen etkinlikler hazirlanmugtir.

Uygulama esnasinda zeka alanlari arasinda bir etkilesim olmamasina gayret edilmistir. Coklu
zeka teorisinin merkezinde yatan “tiim zeka alanlarmi hareketlendirmek ve belli seviyeye tasimak”
ilkesi disinda bir Ogretim uygulanmaya calisilmistir. Tasarlanan &gretim modelinde amag “6n
bilgilerdeki kavram yanilgilarimt ¢oklu zekad teorisinin Ogelerinden faydalanilarak ortadan
kaldirabilmek ve 6grencilerin dominant zeka alaninda basarisii maksimuma ¢ikarabilmektir.

3.4. Ogretim Sonrasinda Deney Grubunda Coklu Zeka Alanlariyla Kavram Yamilgilarinin
Iliskilendirilmesine Ait Bulgular

Ogretim sonrasinda deney grubu dgrencilerinin 6n-test ve son-test sonuglarina gére dominant
zeka alanlar1 ile kavram yanilgilar1 arasindaki iligkiler tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2: On test ve Son Test Sonuclarina Gore Coklu Zeka Alanlan ile Kavram Yamlgilari
Arasindaki iliskilerin Yiizdelik degerleri

ZEKA ALANLARI
Sozel Mantiksal Gorsel Dogaci
Zeka Zeka Zeka zeka
KAVRAM YANILGILARI alam alam alam alam
(%) (%) (%) (%)
On |Son| On | Son | On | Son | On | Son
test | test | test | test | test | test | test | test
1 Mikroplar, hastalik yapar hatta tek gorevleri insanlar1 | 100 | 54 100 | 66 | 100 | 90 | 100 | 69
hasta etmektir
2. Mikroplar pistir, zararlidir ve kétii (olumsuz) seyleri 50 - 33 - 70 | 30 | 37 -
cagristirir
3. Mikroplarin sekil olarak insanlar gibi viicut birimleri - - 44 - 40 - 31 -
vardir. (El, ayak, agiz, burun). Hatta “canavara-yaratiga”
benzer.

Tablo 2’de de goriildiigii gibi O6gretim Oncesi tespit edilen 2., 3., kavram yanilgilarinin
tasarlanan Ogretimle ortadan kalktigi, 1. kavram yanilgilarinin goriilme oranlarmin azaldigi tespit
edilmigtir.

Bu makalede, deney ve kontrol grubunun karsilastiriimasi hedeflenmemistir. Bundan dolay1
kontrol grubu ile ilgili bulgular sadece deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglari
degerlendirip karsilastirilmasi ile simirlidir (Tablo 3).
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Sonug¢larimin Karsilastirllmasi

Deney Kontrol
KAVRAM YANILGILARI grubu grubu

On Son On | Son
Test Test Test | Test

1 Mikroplar, hastalik yapar hatta tek gorevleri insanlar1 hasta etmektir 100 71 &5 62
2 Mikroplar pistir, zararlidir ve kétii (olumsuz) seyleri ¢agristirir 50 - 37 53
3 Mikroplarin sekil olarak insanlar gibi viicut birimleri vardir. (El, ayak, 30 - 57 71

ag1z, burun). Hatta “canavara-yaratiga” benzer.

Tablo 3’te deney grubunda 2, 3. kavram yanilgilarinin 6gretim sonucunda ortadan kalktigi
goriilmektedir. Ayrica diger kavram yanilgisinin goriilme oranlarinda da Onemli bir azalma goze
carpmaktadir. Kontrol grubunda ise 0gretim sonucunda kavram yanilgilarinin ortadan kalkmadigi
aksine 2, 3. kavram yanilgillarinin goériime oranlarinda artis oldugu goze carpmaktadir. Deney
grubundaki bu basar1 dominant zekd alanlarina dayali bir O6gretimin kavram yamlgilarmin
giderilmesindeki basaris1 olarak algilanabilir. Kontrol grubunun durumu ise kavram yamlgilarinin
islevsel ve direngli olma 6zelliklerinin 6gretimde goz ardi edilmis olmasi seklinde agiklanabilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Kavram yanilgilarinin giderilmesi ve anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in, mevcut bilgilerin
gbzden gecirilmesi ve yeni bilgilerle uyum saglamak amactyla yanlis bilgilerin degistirilmesi gerekir.
Bu siireg, kavramsal degisim siireci olarak adlandirilmaktadir (Smith, Blakeslee & Anderson, 1993).
Yapilandirmact 0grenme kuramina dayamlarak gelistirilen kavramsal degisim yaklasiminda,
Ogrencilerin mevcut bilgileri 6n planda tutulmakta ve ogretim etkinlikleri bu bilgiler esas almarak
belirlenmektedir (Stofflett, 1994). Tespit edilen kavram yanilgilarmi dikkate alarak ve buna uygun
gelistirilecek bir stratejiyle yeniden sekillendirilmesi gereken 6gretim igin ¢oklu zeka teorisi’nden
esinlenerek dominant zeka kullanim uygulamasi’na uygun bir 6gretim tasarlanmustir.

Arastirma, 6gretim 6ncesi konuyla ilgili kavram yanilgilarim tespit etmek, tespit edilen kavram
yanilgilarin1 6grencilerin dominant zekd alaniyla iligskilendirmek ve bu iliskiden yararlanarak
tasarlanan Ogretim siireci sonucunda kavram yanilgilarmi gidermeyi amaglamisti. Arastirma
bulgularimdan elde edilen sonuglara bakildiginda, 6gretim tasarlanirken kavram yamnilgilariyla coklu
zeka teorisinden ayni anda yararlanilabilecegi, tasarlanan 6gretimin Kavram yanilgilari agmada etkili
olabilecegi goriilmiistiir.

Arastirma, konuyla ilgili olmas1 muhtemel kavram yanilgilarmni tespit etmek siireciyle
baglamigtir. Bunu takip eden, arastrmanin orijinalligini saglayan ve arastirmaya onemli veriler
kazandiran asamalardan biri de tespit edilen kavram yanilgilarinim dominant zekd alanlartyla
iliskilendirilmesi siirecidir. Bu siirecte tespit edilen veriler, 6gretimin tasarlanmasinda kullamilmustir.
Dominant zekd alanlarina yonelik hazirlanmis etkinliklerce yiiriitiilen uygulama sonucunda hedefe
ulasilmaya calisilmigtir. Elde edilen bulgular yorumlanirsa arastirma desenin yiiriitiillen caligma
grubunda basarili oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Fakat egitim-6gretim ortamlar1 her zaman, yukarida
Ozetlenen siireglerin hepsinin yiiriitiilmesi i¢in uygun kosullar1 saglamayabilir. Bu arastirmaya da
kavram yanilgilarinin giderilmesinde kullanilan alternatif bir yaklagim goziiyle bakmak daha dogru
olacaktir.

Ogrencilerin egitim-6gretim siirecine dahil olurken 6n fikirlerinde bulunanlar, yeni edinecekleri
bilgileri yapilandirmalar: sirasinda &nemli bir kaynak olusturacaktir. Ogretimde hedefe ulasmak igin,
Ogrencilerin  6nceki deneyimlerinin, tecriibelerinin, kavram yanilgillarinin dikkate almmasi
gerekmektedir. Oncelikli olan, egitim-dgretim siirecini dgrenci merkezli diisiinmek ve bireysel farklar
dikkate almaktir. Ogrencilere ilgi, ihtiyaglar1 dogrultusunda bireysel diisiinme, sorgulama sansi
verilerek tasarlanacak bir 6gretim hedefe ulagsmakta etkili olacaktir.
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Arastirma, konuyla ilgili olas1 kavram yanilgilarmin ¢oklu zeka alanlariyla korelasyonu {izerine
kurulmustur. Belli zekd alanlariyla spesifiklesen kavram yanilgilarimin tespitiyle derinlestirilmistir.
Tespit edilen kavram yanilgilarmi ¢oklu zeka alanlariyla iligkilendirebilmek ile baslayan aragtirma
stirecinde; esas doniim noktasini olusturacak olan, bu iligkiyi 6gretime yansitabilme basaris1 olacaktir.
Sonug olarak; fen ve teknoloji d6gretiminde dgrencilerin 6n bilgilerin var olan, orijinleri farkli birgok
kavram yanilgisinin bu arastirmada izlenen yolla ve kurulan iligkilere benzer iligkiler kurarak ortadan
kaldirilabilecegi sdylenebilir. Bu sayede egitim dgretim ortamini olumsuz etkilemesi muhtemel olan
kavram yanilgilarinin etkisi ortadan kalkabilecektir.

Arastirma; 6gretimin sistemsel boyutundaki “girdiler, siire¢ ve ¢ikt1” adi altinda toplanacak tiim
birimlere veri kazandirdigi i¢in 6nem tasimaktadir. Calismada elde edilen bulgularin, bu alanda
yapilacak yeni ¢aligmalara da 151k tutacag diisiiniilmektedir.

Arastirma, kavram yanilgilariyla ¢oklu zeka teorisini iliskilendirip tasarlanabilecek Ogretim
modellerine ornek teskil edecektir. Ayrica bu aragtirma; “Mikroorganizma” kavraminin Epistemolojik
analizinin yapilmasiyla, kavram yanilgilarinin orijinlerinin tespitiyle, veri toplama ve analiz
yontemlerinin gelistirilmesiyle, 6gretimin zenginlestirilmesiyle, 6gretim sonras1 6grenci tutumlarmin
degerlendirilmesi ile derinlestirilebilir.

Yapilandirmaci yaklagimin temel aldigi “6grenci merkezli 6grenme ve 0grenmeyi Ogrenme”
ilkeleriyle ortiistiirerek gerceklestirdigimiz arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarsak, arastirmanin
Milli Egitimde olumlu yonde bir yansima bulmasit gerektigi diisiiniilmektedir. Arastirmanin
yonteminin, 6grenilmesi gii¢ veya asilmasi gili¢ kavram yanilgilarinin agilmasinda kullanilabilecek bir
ornek teskil ettigi sdylenebilir
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Extended Abstract

In order to achieve the general and particular aims of science and technology teaching, primarily
it is necessary to obtain the variables that affect the teaching process. Within these obtained variables,
the ones that will have dynamic and positive effects on this process, must be developed and supported.
On the other hand, the others that will have negative effects must be tried to eliminate during learning
/ teaching process.

Multiple intelligence theory is the source of inspiration for this research conducted as an
alternative approach that is likely to be used in the elimination of misconceptions, but an instruction
based on dominant intelligence has been constructed. Misconceptions of the students in the treatment
group have been linked to the dominant intelligences of the same students and it is tried to eliminate
their misconception by planning an instruction process in which just the dominant intelligence is used.
The research is an experimental study conducted on this subject matter.

The research began with determining the misconceptions, one of the variables, affecting the
instruction process in a negative way if they were not taken into consideration. Otherwise, their
existence would affect the progress of the research and it would not be possible to gather information
to evaluate the existence of any possible relationship between the misconceptions and the dominant
intelligences of the experimental group. Finally, the study came to a conclusion with applying the new
instruction model formed with the transfer of these findings to the planned instruction method. With
the help of this model, it was aimed to eliminate misconceptions.

The first of the research questions is based on the problem that states weather any of the
misconceptions about microorganisms be related to the dominant intelligences of the students. That is,
a misconception can be seen especially just in one type of intelligence. However, vice versa may be
true. The misconception that is obtained may never be seen in certain type of intelligence. The second
research question is stated as “is it possible to utilize simultaneously the misconception and the use of
dominant intelligence planned with the inspiration of multiple intelligence theory?”. The third research
question is based on the problem that “will an instruction atmosphere that comes out by relating the
misconceptions and the use of dominant intelligence be effective?”.
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At the beginning of the study, 22 misconceptions have been determined. The research pattern
has been constructed to eliminate these 22 misconceptions. It is also aimed to eliminate all
misconceptions during the teaching process. An instruction was planned in order to reach this target.
This article introduces just three of the misconceptions. The article mentions about the instruction
planned by relating these three misconceptions to dominant intelligences and by taking this
relationship into consideration.

The sample the research involves two different 6th grade students in one of the schools in
central Balikesir. The experimental group is formed from 33 of the students, while the control group
includes 30 students. It has been found that students in the experimental and control groups show
homogeneity in regard to the evaluation of their previous lists of grades and exam results.

In this qualitative research, an inquiry prepared to find the misconceptions about the subject of
“Harmful Organisms” in the “Systems in our Body” unit of science and technology course. An
interview planned in accordance with “interview form approach” to establish the differences and
parallelisms between the students’ answers, analysis tables to analyze the given answers, a multiple
intelligence inventory and a multiple intelligence observation form, helping to determine the types of
students’ intelligences have been used. In obtaining the misconceptions about microorganism inquiry
(MIKYTA), there are some categories in the concept of microbe to be measured. These categories are
grouped in a way that gives information about the shape, size and function of the microbe. MIKYTA
is comprised of 8 open-ended questions. In obtaining the types of multiple intelligences of the
students, multiple intelligence inventory (MII) prepared by Ozden (2003) and multiple intelligence
observation form (MIOF) adapted to Turkish by Saban (2002) have been used. As Patton has
mentioned (1987), an interview based on the “Observation Form Approach” has been conducted with
the % 50 of the students.

In this research the data were evaluated in a qualitative manner using descriptive and content
analysis techniques. Analysis tables formed after a literature search have been used in the evaluation
of the students’ pre-test and post-test results and in the analysis of these results. MIKYTA used in the
research carried out on control and experimental groups has been readministered as a post-test after a
two month period of the teaching.

Findings show that there is a relationship between the misconceptions affecting the instruction
in a negative way and the type of dominant intelligence. It has been tried to define a learning /
teaching environment enriched with the help of the activities prepared by taking this relationship into
consideration and an instruction including original aspects has been planned. In practical terms, an
instruction environment, allowing students just to use their dominant intelligence, has been ensured.
As a result of this instruction, it has been seen that the misconceptions in the students’ prior
knowledge, have been eliminated.

The research is restricted to the students of two different 6th grade classes in a primary school
belonged to the Ministry of National Education in Balikesir in 2006-2007 educational year. It is
restricted to the randomly selected students who are forming the sample group of research. The
research is restricted to conducting an instruction model supported with the relationship between
misconceptions and multiple intelligence theory based on the dominant intelligence and to “Harmful
Organisms” in science and technology lesson.

It may be said that it is possible to eliminate the origins of students’ prior knowledge and many
different misconceptions in the same way followed in this research and by forming similar
relationships shown in the research. In this way, the effect of misconceptions that is likely to affect the
education-instruction environment in a negative way, can be got rid of. The research constitutes an
example for instruction models that can be planned by relating the misconceptions to dominant
intelligences.

The research may be deepened by making epistemological analysis of the concept of
microorganism by obtaining the origins of misconceptions, by developing data collection and data
analysis methods, by enriching the instruction and by evaluating the perceptions of students after
instruction.



