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OGRETMEN ADAYLARININ BiLGiSAYAR DESTEKLIi EGITIME iLiSKiN
TUTUM VE OZ-YETERLIK ALGILARININ INCELENMESI

EXAMINING TEACHER CANDIDATES’ ATTITUDES AND SELF-EFFICACY
PERCEPTIONS TOWARDS THE COMPUTER ASSISTED EDUCATION

Tamer KUTLUCA", Giilay EKICI™

OZET: Bu calismanin amaci 6gretmen adaylarimin bilgisayar destekli egitime (BDE) iliskin tutum ve 6z-yeterlik
algillarmi farkli degiskenlere goére incelemek ve aralarindaki iliskiyi tespit etmektir. Calisma tarama modeline goére
yapilmistir. Calismaya 135 6gretmen aday1 katilmistir. Veri toplama aract olarak BDE’ye iliskin tutum ve BDE’ye iliskin 6z-
yeterlik algi olgekleri kullamlmustir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz t-testi, tek yonlii
varyans analizi ve pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin BDE’ye iliskin
tutumlarinin olumlu ve BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algilarinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica BDE’ye iliskin tutum;
cinsiyete ve bilgisayar kullanim sikligina gore farklilik gosterirken, programa, bilgisayara sahip olma durumuna ve bilgisayar
kullamm yilina gore farklilik gostermemektedir. Diger taraftan BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algilarimin; bilgisayar kullamm
siklifina ve bilgisayar kullanim siiresine gore farklilik gosterirken, cinsiyete, kayitli olduklar: programa ve bilgisayara sahip
olma durumuna gore farkhlik gostermemektedir. Ogretmen adaylarnin BDE’ye iliskin tutumlari ve BDE’ye iliskin 6z-
yeterlik algilar arasindaki iliski diizeyi .67 olarak tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: bilgisayar destekli egitim, tutum, 6z-yeterlik ve 6gretmen aday1

ABSTRACT: The purpose of this study was to explore differences in self-efficacy and attitude of teacher candidates
toward computer-assisted education (CAE) with differential variables. Moreover, the relationships between their attitudes
and self-efficacy toward the CAE were also investigated. The study was conducted by survey method. 135 teacher candidates
participated in the study. The attitude toward CAE and self efficacy perception scales are used as data collecting tool.
Arithmetic mean, standard deviation, independent t-test, one way variance analysis and Pearson Correlation analysis were
used for analyzing data. At the end of the study, it was determined that attitudes of teacher candidates toward CAE are
positive and self efficacy perceptions of teacher candidates toward CAE are on a good level. There is a significant difference
between the attitudes of teacher candidates toward CAE and their sex and the frequency of computer usage. On the other hand,
there is no significant difference between the attitudes of teacher candidates toward CAE and the program they enrolled, owning a
computer and computer usage age. One of the most important results of this study is that self efficacy perceptions of teachers
toward CAE doesn’t depend on their gender, the program they enrolled and owning a computer. On the other hand, there is a
significant difference between the self efficacy perceptions level of teachers toward CAE and the frequency of computer usage
and computer usage age. One of the most important results of the research is that relevance level is determined as .67
between attitudes and self efficacy perceptions of teacher candidates toward computer-assisted education.

Keywords: computer assisted education, attitude, self-efficacy, and teacher candidate

1. GIRIS

Bilgi ve teknolojinin hizla gelismesi bilgi toplumlarimin ortaya ¢ikmasmi saglayarak,
toplumlarin teknolojik gelismeleri izlemeleri ve kendilerine uyarlamalarini zorunlu hale getirmistir.
Teknolojideki hizli gelismeler sayesinde egitim-0gretim siireglerinde kullanilabilecek arag gereclere
her giin yenileri eklenmektedir. Giliniimiizde egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan bu teknolojik
araglarin en Onemlisi bilgisayar olarak goriinmektedir. Bilgisayarin egitimde kullanilmasinin cesitli
seceneklerinden biri olan bilgisayar destekli egitim (BDE), bilgisayarm en etkili kullanim sec¢eneginin
basinda gelmektedir. BDE, bilgisayardan egitim-6gretim etkinliklerini zenginlestirmek ve kalitesini
yiikseltmek {izere egitimciye yardimci bir arag olarak yararlanilmasidir (Akkoyunlu, 1998). Egitim-
Ogretim sisteminde bu derece Onemli bir kullanim alanina sahip olan bilgisayar destekli egitim
uygulamasinda basarmin yakalanmasinda etkili olan en 6nemli faktorlerin basinda, 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarmin bilgisayar destekli egitime iliskin tutum ve 6z-yeterlik algilar1 gelmektedir.
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Bireyin diinya hakkindaki siirekli ya da gecici varsaymmlarini, diger insanlardan beklentilerini,
deger ve bakis acilarmni, neyin dogru neyin yanlis olduguna ve neye yaklasmasi, neden kaginmasi
gerektigine iliskin duygu ve inanglar1 igceren tutumlar, bireylerin hayatindaki tiim konularda oldugu
gibi bilgisayar destekli egitim konusunda da dgretmen adaylarinin bilingli hale getirilmesi ve 6gretmen
adaylarinin goérevlerinde basarili olmalar1 noktasinda en 6nemli faktorlerden birini olusturmaktadir.
Ilgili literatiirde de bilgisayar destekli egitim konusunda 6gretmen adaylarinin bilinglendirilmesi ve
gorevlerinde basarili olmalar1 noktasinda en O&nemli faktérlerden birinin tutumlar oldugu
vurgulanmaktadir (Shashaani, 1993). Bireylerin kendilerinin bir goérevi tamamlamalariyla ilgili
yetenekleri konusundaki olumlu tutumlar1 onlarin 6z-yeterlik algilarii1 da olumlu yodnde
etkilemektedir. Pozitif tecriibeler bireylerin hem tutumlarimin hem de 6z-yeterlik algilarimin yiiksek
olmasint saglamaktadir (Levine & Donitsa-Schmidt, 1997). Diger taraftan bireylerin gilinliik
hayatlarinda gostermeleri gereken davranislari iceren pek ¢ok konuda 6z-yeterlik algilar1 vardir. Bu
kapsamda bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algis1 ise, 6z-yeterligin 6zel bir tiirii olarak kabul edilebilir.
Ozel 6z-yeterlik “bireyin verilen durumun taleplerine gére motivasyonu, bilgi kaynaklarm faaliyet
yoniinii harekete gecirme yetenegine olan inanci” olarak tammmlanmaktadir (Wood & Bandura, 1989).
BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algisi ise, bireyin bilgisayari egitim faaliyetlerinde uygun bicimde kullanma
konusunda kendine iliskin yargis1 veya “bireyin bilgisayar destekli egitim uygulamasinda bilgisayar
kullanma kapasitesine dair inanc1” olarak tamimlanabilir. Dolayisiyla bilgisayar 06z-yeterligi ve
bilgisayara yonelik olumlu tutum kavramlar1 hem birbirini etkilemekte hem de birbirinden
etkilenmektedir.

Ogretmen adaylarmin BDE konusunda egitim almalar1 igin en énemli dénemlerden biri olarak
kabul edilen iniversite egitimlerinde, Ogretmen adaylarmin bilgisayar destekli egitime yonelik
tutumlarmi, 6z-yeterlik algilarmi degerlendirmek ve konuyla ilgili 6neriler sunmak oldukca dnemlidir.
Konuyla ilgili yapilan g¢aligmalar incelendiginde 6gretmen adaylarmin BDE’ye iliskin tutumlari
(Arslan, 2006a; Sadik, 2006; Schumacher & Morahan-Martin, 2001; Shapkaa & Ferrarib, 2003;
Shashaani, 1993) ve bilgisayar destekli egitime iliskin 6z-yeterlik algilar1 (Arslan, 2006b; Baki,
Kutluca & Birgin, 2008) konusunda ¢aligmalar bulunmakla birlikte, 6gretmen adaylarinin bilgisayar
destekli egitime iliskin tutum ve O6z-yeterlik algilar1 konusunun birlikte degerlendirildigi az sayida
calismaya rastlanmistir (Arslan, 2008; Jegede, 2007).Ayrica Jegede de (2007) Nijerya’daki
Ogretmenlerin bilgisayar Oz-yeterlikleri ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Koreldsyon
katsayilar1 degiskenler arasi iligki derecesini ve miimkiin nedenleri gostermede iyi bir teknik olmasina
ragmen nedensel faktorlerin deneysel bir desende test edilmesi daha iyi olacaktir. Bu bakimdan
arastirmada ortaya ¢ikan iliskilerin deneysel olarak test edilmesinin yararli olacag: diisliniilmektedir.
Bu calismada da oOgretmen adaylarinin BDE’ye iligkin tutumlar1 ve Oz-yeterlik algilar1 farkl
degiskenlere gore incelenerek BDE’ye iliskin tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iligkiye de
bakilmistir. Bu nedenle Ogretmen adaylarmmim BDE’ye iliskin tutum ve 0Oz-yeterlik algilarmin
degerlendirilmesiyle elde edilecek verilerin alana katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci 6gretmen adaylarmm BDE’ye iliskin tutum ve oz-yeterlik
algilarimin cinsiyet, egitim aldiklar1 program, bilgisayara sahip olma, bilgisayar kullanma siklig1 ve
bilgisayar1 kullanma yili degiskenlere gore incelemek ve BDE’ye iliskin tutumlar: ile 6z-yeterlik
algilar1 arasindaki iligkiyi tespit etmektir.

2. YONTEM

Bu arastirma, tarama yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu yontem olaylarin, kurumlarm ve
gruplarin ne oldugunu betimlemeye g¢aligmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismada 6gretmen adaylarmin
BDE’ye iliskin tutumlar1 ve 6z yeterlik algilarimin belirlenmesinde tarama yonteminin kullanilmas1
uygun goriilmiistiir. Calisma grubu, 2007-2008 egitim dgretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi,
Fatih Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi boliimiinde 6grenim géren tiim
Ogretmen adaylar1 olusturmustur. Ancak Ogretmen adaylarindan ¢aligmaya goniillii olarak katilmak
isteyen 135 6gretmen adayina veri toplama araglar1 uygulanmstir.
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2.1. Veri Toplama Araclan

2.1.1. Bilgisayar Destekli Egitime Iligkin Tutum Olgegi

Caligmada 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime iliskin tutumlarmi belirlemek icin
Arslan (2006a) tarafindan gelistirilen Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutum Olgegi kullanilmustir.
Tek boyutlu olgcek, 5°li likert tipinde 10’u olumlu ve 10’u olumsuz toplam 20 madde igermektedir.
Olgegin geneli icin Cronbach alfa degeri 0.93 olarak hesaplanirken, bu calisma igin 0.92 olarak
bulunmustur.

2.1.2. Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Oz-yeterlik Alg1 Olgegi

Caligmada Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime iliskin 6z-yeterlik algilarim
belirlemek igin Arslan (2006b) tarafindan gelistirilen Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Oz-yeterlik
Olgegi kullamlmistir. Olgek, besli likert tipinde olup tek boyuttan olusmakta ve 20 madde
igermektedir. Olgegin geneli igin Cronbach alfa degeri 0.86 olarak hesaplanmistir. Bu calismada
Ol¢timlerin giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ise 0.86 olarak bulunmustur.

2.2. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde SPSS 15.0 (Statistical Package for Social Science) programi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde degiskenlere bagh olarak aritmetik ortalama, standart sapma,
bagimsiz t-testi, tek yonlii varyans analiz (ANOVA), Tukey HSD testi ve pearson korelasyon katsayisi
kullanilmastir.

3. BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen adaylarmin BDE’ye iliskin tutum ve 6z-yeterlik algilarmin ne diizeyde
oldugu, tutum ve 6z-yeterlik algilarinda cinsiyet, egitim gordiikleri program, bilgisayara sahip olma,
bilgisayar1 kullanma siklig1, bilgisayar kullanma yil1 degiskenlerine gore farklilik olup olmadigina ve
BDE’ye iliskin tutumlar ile 6z-yeterlik algilarinin iliskisine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin BDE’ye lliskin Tutum ve Oz-Yeterlik Algi Puanlarimin Dagihm

N | En diisiik puan | En yiliksek puan X ss
BDEye iliskin Tutum Puani 135 37 100 78.49 13.67
BDE ye iliskin Oz-Yeterlik Algi Puani| 135 35 122 74.80 14.12

Tablo 1’de, 6gretmen adaylarinin BDE ye iliskin tutum puan ortalamas1 78.49, standart sapmas1
13.67, en yiiksek algi puam 100, en diisiik algi puan1 37°dir. Ogretmen adaylarinin BDE’ye iliskin
tutumlar1 “olumlu” diizeydedir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin BDE ye iliskin 6z-yeterlilik alg1
puan ortalamas1 74.80, standart sapmas1 14.12, en yiiksek algi puani 122, en diisiik alg1 puan1 35°dir.
Ogretmen adaylarmin BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algilar1 “iyi” diizeydedir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarmm BDE’ye iliskin tutumlarinin olumlu oldugunu ve kendilerine giiven duyduklarini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin BDEye iliskin tutum ve dz-yeterlik algi puan ortalamalarinin
cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir (Tablo 2).

Tablo 2: Ogretmen Adaylarimn BDE’ye Iliskin Tutum ve Oz-Yeterlik Algi Puanlarimin
Cinsiyete Gore Bagimsiz t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X ss sd t p
BDE’ye iligkin Tutum Kiz 63 | 82421 931 1 133 | 3234 002
Frkek 72 | 7505 | 1585
BDEye {liskin Oz-Yeterlik Algr |2 63 | 75981 IS 33| o011 | 364
Frkek 72 | 7376 | 1493
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Tablo 2°de goriildiigii gibi, kiz ve erkek Ogretmen adaylarmmin BDE’ye iligkin tutum puan
ortalamasi sirasiyla 82.42 ve 75 ve BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algi puan ortalamasi ise sirastyla 75.98
ve 73.76°dir. Yapilan bagimsiz t-testi sonucunda kizlarm BDE’ye iligkin tutum ve 6z-yeterlik algi
puanlarmin erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriiliirken, kiz ve erkek dgretmen adaylarimin BDE’ye
iliskin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goériilmiistiir [t(33=3.234, p<.05]. Ancak kiz ve
erkek Ogretmen adaylarmimm BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algi puanlari arasmda anlamli bir fark
bulunmamustir [t(33=.911, p>.05].

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin BDE’ye iliskin Tutum Puanlarimin Programlara Gére Dagihm

Programlar N X ss SH Min. | Max.
. . BDE Tutum* 30 79.73 14.59 2.664 37 100
Biyoloji = -
BDE Oz-yeterlik** 30 70.33 16.53 3.018 35 95
Fizik BDE Tutum* 32 78.87 | 13.35 2.360 43 100
BDE Oz-yeterlik** 32 74.59 | 12.66 2.238 50 100
Kimva BDE Tutum* 30 77.40 | 15.53 2.835 38 99
4 BDE Oz-yeterlik** 30 77.13 14.15 2.584 57 122
. BDE Tutum* 43 78.11 12.21 1.862 37 94
Matematik - -
BDE Oz-yeterlik** 43 76.44 | 13.03 1.987 42 98
*
TOPLAM BDE Tutum . 135 78.49 | 13.67 1.176 37 100
BDE Oz-yeterlik** 135 74.80 14.12 1.215 35 122

*Levene Testi F=1.026, sd= 131, p=.383 **Levene Testi F=2.299, sd= 131, p=.080

Ogretmen adaylarimn BDE’ye iliskin tutum puanlar1 ve BDE ye iliskin 6z-yeterlik alg1 puanlar
egitim aldiklar1 programlara gore analiz edilmistir (Tablo 3). Tablo 3’te goriildiigli tizere, BDE’ye
iligkin tutum puan ortalamalarmin iyi diizeyde oldugu ve programlara ait puanlarin ise birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Programlar arasmda en diisiik tutum puaninin kimya programma kayith
Ogrencilerin sahip oldugu, en yiiksek puana ise biyoloji Ogretmen adaylarmin sahip oldugu
belirlenmistir. Tablo 3’te goriildiigi gibi, BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algi puan ortalamalarmin en
diisiik biyoloji 6gretmen adaylarina ait oldugu belirlenirken, en yiiksek puan ortalamasina ise kimya
Ogretmen adaylarmin sahip oldugu goriilmektedir. Ancak tiim programlarda 6grenim goren dgretmen
adaylarmin 6z-yeterlik alg1 puanlarmin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 4: Programlara Gore BDE’ye iliskin Tutum ve BDE’ye Iliskin Oz-yeterlik Algi Puanlar
Arasindaki Farklihgin Anlamlihgina Iliskin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Grup i¢i 92.763 3 30.921
BDE’ye Tutum Gruplar arasi 24966.985 | 131 | 190.588 | -162 | .922
Toplam 25059.748 | 134
) Grup igi 879.143 3 293.048 1485 | 222
BDE’ye Oz-yeterlik | Gruplar arasi 25844.457 | 131 | 197.286
Toplam 26723.600 | 134

Ogretmen adaylarmin BDE’ye iliskin tutum puanlari ile BDE’ye iliskin 6z-yeterlik alg1 puanlar1
arasindaki ortalama farkin anlamli olup olmadigi tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir (Tablo 4).
Tablo 4’te goriildiigii gibi, programlara gore olusturulan gruplar arasmda BDE’ye iliskin tutum
puanlart (F.13y=1.485, p>.05) arasinda ve BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algi puanlart (F(,.131y=1.485,
p>.05) arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.

Ogretmen adaylarmin BDE’ye iliskin tutum ve dz-yeterlik algi puanlarinin bilgisayara sahip
olma durumuna gore farklilagip farklilasmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi uygulanmistir
(Tablo 5). Tablo 5’te goriildiigii iizere bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarmi BDE’ye iliskin tutum ve
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BDE’ye iligskin 6z-yeterlik algi puan ortalamalarinm 79.19 ve 76.01 ile bilgisayar1 olmayanlardan
(75.96 ve 70.34) daha yiiksektir. Bu farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan t-testi
sonucunda BDE’ye iliskin tutum [t(33=1.126, p>.05] ve BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algi puanlari
[ta33=1.937, p>.05] bakimindan anlaml1 bir farklilik bulunamamugtir.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarimn BDE’ye iliskin Tutum ile Oz-yeterlik Algi Puanlarinin
Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gore t-Testi Sonuc¢lari

Bilgisayar Var mi1? N X ss sd t p
BDE’ye iliskin Tutum var 1061 70191 19251 433 | 1126 262
Yok 29 | 7596 | 11.15
BDE’ye iliskin Oz-Yeterlik Alg1 Var 1061 7601 1 1493 1§ 433 [ 1937 055
Yok 29 | 7034 | 9.59

Tablo 5’de goriildiigi gibi, 6gretmen adaylarmin hem BDE’ye iligkin tutum puanlarinin hem
de BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algi puanlarmnin bilgisayar sahibi olup olmama durumuna gére anlamli
bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir ([t33=1.126, p>.05] ve [t133=1.937, p>.05]

Ogretmen adaylarinin BDEye iligkin tutumlarmin bilgisayar kullanim sikligma gére farklilasip
farklilasmadigim1 belirlemek amaciyla verilerin betimsel istatistik analiz sonuglar1 Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6: Ogretmen Adaylarimn BDE’ye iliskin Tutum Ortalamalarimn Kullamm Sikhgina
Gore Dagihm

Kullanim Siklig N X ss SH Min. Max.
Ara sira 17 ] 67.70 |14.82 | 3.595 43 87
BDE’ye iliskin Tutum* Orta 50 ] 77.20 J12.67 | 1.791 46 98
Cok sik 68 | 82.14 |12.64 ] 1.533 37 100
TOPLAM 135 | 78.49 |13.67| 1.176 37 100
Ara sira 17 ] 56.58 | 9.84 2.387 35 76
BDE’ye iliskin Oz-yeterlik** Orta 50 | 72.62 |13.65 1.931 47 122
Cok sik 68 | 80.95 ]10.63 1.290 42 100
TOPLAM 135 | 74.80 |14.12 ] 1.215 35 122

*Levene Testi F= 1.445, sd= 132, p=239 **Levene Testi F=2.360, sd= 132, p=.098

Tablo 6’da goriildiigii gibi dgretmen adaylarmin bilgisayar1 kullanim siklig1 artikga BDE’ye
iligkin tutum puanlari ve BDE’ye iliskin o6z-yeterlik algi puanlari da artmaktadir. Ogretmen
adaylarinin bilgisayar kullanim sikliklarinin BDE’ye iliskin tutum ve BDE’ye iligkin 6z-yeterlik algi
puanlarma gore anlamli olup olmadig tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir (Tablo 7).

Tablo 7: Bilgisayar Kullanma Sikhgina Gore BDE’ye Iliskin Tutum Puanlar1 Arasindaki
Farklihigin Anlamhhgina Iliskin ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Grup i¢i 2969.689 2 1484.845
BDE’ye Tutum Gruplar arasi 22090.059 | 132 167.349 8.873 | .000*
Toplam 25059.748 | 134
o ' Grup igi 8452.835 2 4226.417 30534 | 000*
BDE’ye Oz-yeterlik Gruplar arasi 18270.765 | 132 138.415
Toplam 7944.953 134

*p<.001

Tablo 7’de 6gretmen adaylarimin kullamm sikliklarina gore olusturulan gruplar arasinda
BDE’ye iliskin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilifin oldugu (F(.13,=8.873, p<.001) ve
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BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algi puanlar1 arasinda anlamli bir farklihgm oldugu goriilmiistiir (F.
132=30.534, p<.001).

Bu farkliligin kaynagini bulmak amaciyla Tukey HSD testi yapilmistir (Tablo 8). Buna gore
BDE’ye iliskin tutum puanlar1 ve BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algi puanlarinin bakimindan “Cok sik” ve
“Orta” siklikta kullanan 6gretmen adaylarinin “Ara sira” kullanan 6gretmen adaylarina gére BDE’ye
iligkin tutum puanlarmin daha sik kullananlar lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8: Bilgisayar Kullanma Sikhigina Gore BDE’ye Iliskin Tutum ve Oz-Yeterlik Alg:
Puanlan Arasindaki Farkhih@in Anlamhiligina Iliskin Tukey HSD Sonug¢lar:

Kullanim Siklig1 | Gruplar | Ortalama Farki | Standart Hata p
Ara sira Orta -9.4941 3.6319 .027%*
Cok sik -14.4411 3.5078 .000**
BDE’ye iliskin Tutum Orta Ara sira 9.4941 3.6319 .027*
Cok sik -4.9470 2.4099 .104
Cok sik Ara sira 14.4411 3.5078 .000**
Orta 4.9470 2.4099 .104
Ara sira Orta -16.0317 3.3030 .000*
Cok sik -24.3676 3.1902 .000*
BDE’ye iliskin Oz-yeterlik Orta Ara sira 16.0317 3.3030 .000*
Cok sik -8.3358 2.1917 .001*
Cok sik Ara sira 24.3676 3.1902 .000*
Orta 8.3358 2.1917 .001*

*p<.05 **p<.001

Ogretmen adaylarinin BDEye iliskin tutumlarinin ve 6z-yeterlik algilarinin bilgisayar kullanim
yilina gore farklilasip farkhilasmadigmi belirlemek amaciyla verilerin betimsel istatistik analiz
sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir. Tablo 9’da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarnin bilgisayar1 kullamm
yillar1 artikca BDE’ye iliskin tutumlar1 da artmaktadir. Bu bulgu 6gretmen adaylarimin bilgisayar
kullanma deneyimlerine gére BDE’ye iliskin tutumlarimin da olumlu yonde degistigi seklinde
aciklanabilir.

Tablo 9: Ogretmen Adaylarimn BDE’ye iliskin Tutum ve BDE’ye iliskin Oz-Yeterlik Algi Puam
Ortalamalarimin Bilgisayar Kullanim Yillarina Gore Dagihhm

Kullanim Y1l N x ss SH Min. Max.
3 yildan az 38 75.55 16.06 2.606 37 99
BDE’ye fliskin Tutum* 3ve Syl 32 77.87 14.43 2.551 46 98
5 yildan fazla 65 80.52 | 11.48 1.424 46 100
TOPLAM 135 74.80 | 13.67 1.176 37 100
3 yildan az 38 68.00 | 14.02 2.275 42 100
BDE’ye fliskin Oz—yeterlik** 3ve Syl 32 74.56 | 14.42 2.550 43 95
5 yildan fazla 65 78.89 | 12.58 1.561 35 122
TOPLAM 135 74.80 14.12 1.215 35 122

*Levene Testi F=2.579, sd= 132, p=.08, **Levene Testi F= 1.459, sd= 132, p=.236

Tablo 9’da goriildiigii lizere Ogretmen adaylarmin bilgisayar kullanma yilma bagh olarak
deneyimleri artikga BDE’ye iligkin tutum puanlari ve BDE’ye iliskin &6z-yeterlik algi puanlari
artmaktadir. Ogretmen adaylarmin bilgisayar1 kullanma yillarinin BDE’ye iliskin tutum puanlarina
gore anlamli olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi ile test edilmis ve farklihgin kaynagim
belirlemek amaciyla Tukey HSD testi yapilmistir (Tablo 10).
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Tablo 10: Kullamm Yillarina Goére BDE’ye iliskin Tutum ve BDE’ye Iliskin Oz-Yeterlik Alg
Puanlar1 Arasindaki Farkhhgin Anlamhihgina iliskin ANOVA Sonugclar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Grup ici 608.638 2 304.319
BDE’ye Iliskin Tutum Gruplar arasi 24451110 | 132 | 185236 | 1.643 | .197
Toplam 25059.748 134
Grup ici 2847.479 2 142.739 7.871 | .001%*
BDE’ye Iliskin Oz-yeterlik Gruplar arasi 23876.121 132 180.880
Toplam 26723.600 134

*
p<.05
Analiz sonucunda, bilgisayar1 kullanma yillarma goére olusturulan gruplar arasinda BDE’ye
iliskin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilifin olmadigi (F.132=1.643, p>.05) ve BDE’ye
iliskin Oz-yeterlik algi puanlar1 arasinda anlamli bir farkhligin oldugu goriilmiistiir (F,.13,=7.871,
p<.05).

Tablo 11: Kullanim Yillarina Gore BDE’ye Iliskin Oz-Yeterlik Alg1 Puanlar1 Arasindaki
Farklihigin Anlamhihgina Iliskin Tukey HSD Sonuglar:

Kullanim Yilt Gruplar Ortalama Farki Standart Hata p

3 yildan az 3veSyl -6.5625 3.2268 .108
5 yildan fazla -10.8923 2.7464 .000*

3veSyl 3 yildan az 6.5625 3.2268 .108
5 yildan fazla -4.3298 2.9043 299

5 yildan fazla 3 yildan az 10.8923 2.7464 .000*
3veSyl 4.3298 2.9043 299

*p<.001

Tablo 11’de goriildiigii gibi, 5 yildan fazla bilgisayar kullanimi olan &gretmen adaylarmin
BDE’ye iligkin 6z-yeterlik algilar1 ile 3 ve 5 yil arasinda bilgisayar kullananlar arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilememistir. Diger taraftan 5 yildan fazla bilgisayar kullanimi olan 6gretmen
adaylarinin BDE ye iligkin 6z-yeterlik algilar1 ile 3 yildan az bilgisayar kullanan 6gretmen adaylarinin
BDE’ye iliskin 0z-yeterlik algilar1 arasinda anlaml bir fark tespit edilirken, bu farkliligin 5 yildan
fazla bilgisayar kullanim olanlar yoniinde oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12’de 6gretmen adaylarmin BDE’ye iliskin tutumlar1 ile 6z-yeterlik algilar1 arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi uygulamasina iliskin bulgular
verilmistir,

Tablo 12: Ogretmen Adaylarimn BDE’ye iliskin Tutum ile BDE’ye Iliskin Oz-Yeterlik Alg
Puanlar1 Arasindaki Iliski

BDEye iliskin Tutum
BDEye iliskin Oz-yeterlik Algis
*p<.001

135 .673 .000*

Tablo 12°de gore Ogretmen adaylarimn BDE’ye iliskin tutumlar1 ile o6z-yeterlik algilar
arasindaki iliski .673 olarak bulunmustur. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin BDE’ye iligkin tutumlari
ile 6z-yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir.
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4. TARTISMA / SONUC

Egitimde bilgisayarlardan yararlanabilmek icin gerekli bir takim faktorler olup, bunlarin baginda
ogretmen egitimi gelmektedir. Ogretmenlerin meslek yasamlarinda gerekli olan biligsel, duyussal ve
devinigsel davramislarin ¢ogunu hizmet Oncesi egitim yasantilarinda kazandiklar1 bilinmektedir. Bu
nedenle; egitim-0gretim faaliyetlerinde bilgisayar destekli egitimden etkili sonuglar alinabilmesi igin
gelecegin O6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin BDE’ye iliskin tutumlar1 ve 6z-yeterlik algilarmin
bilinmesi bilgisayar destekli egitim siirecinde niteligin arttirilabilmesi yoniinde 6nem tasimaktadir.

Bu ¢aligma sonucunda, 6gretmen adaylarinin BDE’ye iliskin tutumlarmin olumlu, BDE’ye
iliskin 6z-yeterlik algilarinin ise iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir. Buna goére 6gretmen adaylarmin
bilgisayar destekli egitim modelini olumlu bulduklar1 ve bilgisayar destekli egitim modelini
uyguladiklarinda basarili olacaklar1 konusunda kendilerine giivendikleri sdylenebilir. Bunun temel
nedenlerinin basinda dgretmen adaylarinin giinliik hayatlarinda ve egitim fakiiltelerinde bilgisayardan
yararlanabilme imkanlarinin her gegen giin daha da artmasindan kaynaklandig: sdylenebilir. Sexton ve
digerleri (1999), 6gretmenlerin bilgisayarlara iliskin sahip olduklar1 tutumlarmn, bilgisayarlarm sinifta
kullanilmas1 ile dogrudan iliskili bulundugunu ve olumsuz tutumlari olan Ggretmenlerin egitim
etkinliklerinde bilgisayar kullanmay1 tercih etmediklerini bildirirken, bilgisayar 6z-yeterlik algisi
konusunda yapilan ¢aligmalarda ise; bilgisayar 6z yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin bilgisayar
kullanmakta daha basgarili olduklari, kendilerine giivendikleri, sorumluluk almakta istekli ve
sorumlulugu yerine getirmekte daha basarili olduklar1 belirlenmistir (Langford & Reeves, 1998). Bu
arastirma sonucunda belirlenen sonug ise, 6gretmen adaylarmin goreve basladiklarinda bilgisayar
destekli egitim siirecinde bilgisayardan gerektigi gibi yararlanacaklarmin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir.

Calisma sonunda BDE’ye iliskin tutum puanimin kiz 6gretmen adaylar1 yoniinde anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde bazi g¢alismalarda cinsiyete gore
tutumlarm anlamh farklilik gosterdigini (Sadik, 2006; Shapkaa & Ferrarib, 2003; Schumacher &
Morahan-Martin, 2001; Shashaani, 1993) ifade etmektedirler. Ancak bazi caligmalarda Ggretmen
adaylarinin tutumlarinda cinsiyete baglh anlamh bir fark olmadigi belirtilmektedir (Cobanoglu, 2008;
Birgin, Kutluca & Catlioglu, 2008; Shapka & Ferrari, 2003).

Ayrica ¢aligma sonunda, BDE’ye iliskin tutumlarin bilgisayar kullanim sikligina gore farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Wozney, Venkatesh & Abrami (2006) ve Lawton & Gerschner (1982)
Ogretmenlerin bilgisayar1 sinifta 6gretme aktivitelerinde kullanmalarimin en giiglii gostergesinin simf
dis1 bilgisayar kullammlar1 oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii aragtirmalar bilgisayar egitimi alan
Ogretmenlerin BDE’ye yonelik olumlu tutumlarinin da arttigini gostermekte (Dupagne & Krendl,
1992; Lawton & Gerschner, 1982) ve bilgisayar1 daha sik kullananlarda olumlu tutumun bilgisayar1 hi¢
kullanmayanlara veya nadiren kullananlara gore daha yiiksek oldugu sonucunu vermektedir (Celik &
Bindak, 2005). Buna karsin alan yazinda yer alan bazi ¢aligmalarda ise, 6gretmen adaylarinin bilgisayar
kullanma sikliklariyla tutumlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmedigi ifade edilmektedir
(Cobanoglu, 2008; Gergek, Koseoglu, Yilmaz & Soran , 2006). Ancak tutumlarin olumlu tecriibelerle
artacag diisliniildiigiinde bu arastirmada elde edilen sonug kabul edilebilir bir sonuctur. Diger taraftan
konu hakkinda yurt disinda yapilmis arastirmalardan bilgisayarin 6gretmenlerce simif dgretimiyle
biitiinlestirilmesinde en 6nemli belirleyicinin dgretmenlerin bilgisayar teknolojileri ile ilgili aldiklar1
egitim oldugu anlasilmaktadir (Dupagne & Krendl, 1992; Torkzadeh, Pflughoeft & Hall, 1999).
Ayrica yapilmis ¢alismalarda bilgisayar dersi alanlar ile hi¢ bilgisayar dersi almayanlarm tutumlari
arasinda bilgisayar dersi alanlar lehine anlamli bir fark oldugu belirtilmektedir (Namlu 1998; Sexton
ve digerleri, 1999). Ancak bir diger ¢aligmada ise, 6gretmen adaylarmin bilgisayarla ilgili ders alip
almamalarinin tutumlar {izerine anlamh farklilik yaratmadigimi gostermektedir (Gergek, Kdseoglu,
Yilmaz & Soran, 2006). Bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin kayith bulunduklar1 programa gore
BDE’ye iliskin tutumlarinin farklihik gostermedigi tespit edilmistir. Fizik, kimya, biyoloji ve
matematik programlarinda kayith Ogrencilerin aldiklar1 bilgisayar derslerinin programdaki ders
sayilar1 acgisindan birbirine yakin oldugu diisiiniilecek olursa farkliligin ¢ikmamasi olabilecek bir
sonug olarak kabul edilebilir. Tespit edilen diger sonuglardan biri de dgretmen adaylarinin bilgisayar
destekli egitime iliskin tutum puanlar ile bilgisayara sahip olma durumu ve bilgisayar kullanim yil1
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Cobanoglu (2008) bilgisayar sahibi olanlarla



T. KUTLUCA-G. EKICI/ H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 38 (2010), 177-188 185

olmayanlarm tutumlar1 arasinda bir farklilik olmadigini saptarken, Birgin ve digerleri (2008),
bilgisayar1 olan 6gretmen adaylarinin olmayanlara kiyasla bilgisayara yonelik daha olumlu tutum iginde
oldugunu sonucuna ulagilmstir.

Diger taraftan bu arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri ise, 6gretmen adaylarnin BDE’ye
iliskin 6z-yeterlik algilarmin ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Benzer
sekilde yapilan ¢aligmalarda bilgisayara yonelik 6z-yeterlik algilarimin cinsiyete gore degismedigi
saptanmigtir (Akkoyunlu & Orhan, 2003; Arslan, 2008; Baki ve digerleri, 2008; Kus, 2005; Seferoglu
& Akbiyik, 2005; Torkzadeh, Pflughoeft & Hall, 1999; Yilmaz ve digerleri, 2006). Bu sonuglar bu
aragtirmadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Diger taraftan bazi ¢aligmalarda bilgisayara
iliskin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gore anlamh bir farklilik gosterdigini belirten ¢aligmalara da
rastlanmigtir (Carlson & Grabowski, 1992). Arastirma sonuclarindan biri ise, BDE’ye iligkin 6z-
yeterlik algismin bilgisayar sahibi olup-olmama durumuna gore degismedigi bulunmustur. Bu sonug,
Ozgelik & Kurt’un (2007) bilgisayar 6z-yeterlik algilarinin bilgisayara sahip olma durumuyla degistigi
sonucuyla c¢elismektedir. Ancak giiniimiizde artik hem kiz hem de erkek Ogrenciler bilgisayara
kolaylikla sahip olabilmektedirler. Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algi
puanlarinin hem cinsiyete hem de bilgisayara sahip olma durumuna gore farklilik gdstermemesinin
temel nedeni, 6gretmen adaylarinin egitim fakiiltesinde kayith olduklar1 programlarda bilgisayar dersi
almalar1 yaninda, giinlimiizde cinsiyet ayrimi yapilmaksizin hemen hemen herkesin bilgisayara sahip
olma ve ulagsma imkaninin kolay olmastyla agiklanabilir.

Arastirma sonunda Ogretmen adaylarmin BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algilarmin bilgisayar
kullanim sikhigina ve bilgisayar kullanim yilina gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinimm BDE’ye iligkin 6z-yeterlik algilar1 ile bilgisayar kullanma sikliklar1 arasinda bilgisayari
daha sik kullananlar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum, o6z-yeterlilik algisinin
Bandura’nin (1995) belirttigi gibi tam ve dogru yasantilar ve gegmis deneyimler ile iligkili olmasina
baglanabilir. Nitekim elde edilen bu sonug, Askar & Umay’in (2001), Baki ve digerleri’nin (2008) ve
Seferoglu & Akbiyik’in (2005) elde ettigi sonuglarla paralellik gostermektedir. Ancak, bu
aragtirmanin sonucu, Yilmaz ve digerlerinin (2006) bilgisayar kullanma deneyimlerine ve bilgisayar
kullanma sikligina gére BDE’ye iliskin 6z-yeterlik algilarimin fark gostermedigi sonucunu destekler
nitelikte degildir. Ayrica arastirma sonunda dgretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime iliskin
oz-yeterlik algilarmin kayitli olduklar1 programa gore farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Calismanin
onemli sonuglarindan biri de, 6gretmen adaylarinin BDE’ye iliskin tutumlar1 ve BDE’ye iliskin 6z-
yeterlik algilar1 arasindaki iligki diizeyinin .67 olarak tespit edilmesidir. Ilgili alan yazin
incelendiginde de bilgisayar destekli egitimi gerceklestirmek konusunda tutum ve &z-yeterlik algisi
arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iligki oldugunun belirlendigi ¢aligmalara rastlanmistir (Arslan,
2008; Celik & Bindak, 2005). Bu durum tutumda ve 6z-yeterlikte ortaya cikabilecek olumlu bir
degismenin ve olumsuz bir degigsmenin birbirini etkileyecegine isaret etmektedir.

Egitim sistemine giren yenilikler her ne kadar yenide olsa 6nemli olan 6gretmenlerin bu konuda
olumlu tutum gelistirmeleri ve yeniligi kabullenerek uygulamaya doniistiirmeleridir. Olumlu
tutumlarm Ogrenmeyi kolaylastirdigi, 6grenci ve Ogretmen basarisimi yiikselttigi ve programin
etkililigini arttirdigi; olumsuz tutumlarin ise Ogrenmeyi engelledigi, bu nedenle de Ogrenci ve
Ogretmen basarisin1 diisiirdligii ve programun etkililigini azalttig1 sOylenebilir. Bilgisayar destekli
egitim faaliyetlerinin basarili olarak yiiriitiilebilmesi, bu rolii iistlenecek Ogretmen adaylarmnin
bilgisayar destekli egitim hakkinda olumlu tutum ve Oz-yeterlik algilarina sahip olmalariyla
miimkiindiir. Ogretmen adaylarrin BDE’ye iliskin olumlu tutum ve 6z-yeterlik algilarina sahip
olmalar1 yoniinde, bu arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak agagidaki arastirma onerileri sunulabilir:
1) Fen ve matematik alan1 6gretmen adaylariyla yapilan bu arastirma sosyal alan 6gretmen adaylariyla
karsilastirilarak yapilabilir. 2) Tutum ve 6z-yeterlik algilar1 iizerine olumlu etkisi oldugu diisiiniilen
degiskenlerle 0gretmen adaylarmin BDE’ye iliskin tutum ve 6z-yeterlik algilar1 konusunda biiyiik
gruplar tizerinde aragtirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Computer-assisted education, which is one of the plenty options about using computer in
education, heads the lead of using computers effectively. Computer-assisted education means
exploiting computer as a contributing tool to enrich and rarefy all sorts of education and teaching
effectiveness in the direction of educational aims in computers (Akkoyunlu, 1998). Evaluating
attitudes and self efficacy perceptions toward computer-assisted education of teacher candidates and
presenting some offers about subject is very important in their university education which is accepted
as one of the most important terms for teacher candidates by receiving training about computer-
assisted education. There are many studies about teacher candidates’s attitudes toward computer-
assisted education (Arslan, 2006a; Cobanoglu, 2008; Sadik, 2006; Schumacher & Morahan-Martin,
2001; Shapkaa & Ferrarib, 2003; Shashaani, 1993) and teacher candidates’s self efficacy perceptions
about computer-assisted education (Arslan, 2006b; Baki, Kutluca & Birgin, 2008); however limited
studies analysing teacher candidates’s attitude and self efficacy toward teacher-assisted education were
found (Arslan, 2008; Jegede, 2007)

The purpose of this study was to explore self-efficacy and attitude of teacher candidates toward
computer-assisted education with gender, department, owning a computer, frequency and year of
computer usage. Moreover, the relationships between their attitudes and self-efficacy toward the
computer-assisted education were also investigated. The study was conducted by survey method. 135
teacher candidates participated in the study. The attitude toward computer-assisted education and self
efficacy perception scales were used as data collecting tool. Arithmetic mean, standard deviation,
independent t-test, one way variance analysis Tukey HSD test and Pearson Correlation analysis were
used for analyzing data.

At the end of the study, it was determined that attitudes of teacher candidates toward computer-
assisted education are positive and self efficacy perceptions of teacher candidates toward computer-
assisted education are on a good level. It is seen that attitude scores about teacher-assisted education
show a meaningful difference in the direction of female teacher candidates (Sadik, 2006; Shapkaa &
Ferrarib, 2003; Schumacher & Morahan-Martin, 2001; Shashaani, 1993). It is expressed that a
meaningful difference was seen in some studies by gender in the relevant literature.

It was also determined that attitudes toward computer-assisted education depend on the
frequency of computer usage. Wozney, Venkatesh & Abrami (2006) and Lawton & Gerschner (1982)
expressed that the strongest forerunner of teachers’ using computers in the classroom teaching activities
was usage of computers outside the classroom. It could be reported that there is a meaningful difference
between teacher candidates who took computer courses and teacher candidates who didn’t (Dupagne &
Krendl, 1992; Lawton & Gerschner, 1982) however it is seen that it doesn’t make a difference by the
situation of owning a computer and computer usage age (Cobanoglu, 2008; Gergek et al., 2006). On the
other hand, it is seen that attitudes of teacher candidates toward computer-assisted education don’t
depend on the situation of owning a computer and computer usage age. Although Cobanoglu (2008)
reported that there was no difference between teachers who have computers and teachers who
don’t, Birgin et al. (2008) tell that teachers who own computers have more positive attitudes toward
computers than teachers’ candidates who don’t.

One of the most important results of this study is that self efficacy perceptions of teachers
toward computer-assisted education doesn’t depend on their gender. It is determined in similar studies
that self efficacy perceptions toward computers don’t depend on gender (Akkoyunlu & Orhan, 2003;
Arslan, 2008; Baki et al., 2008; Kus, 2005; Seferoglu & Akbiyik, 2005; Torkzadeh, Pflughoeft & Hall,
1999; Yilmaz et al., 2006). These results have the qualities which support the results obtained from
this study. On the other hand, a meaningful difference between the situation of owning a computer and
self efficacy perceptions toward computer-assisted education was not found. This result is in conflict
with Ozcelik & Kurt’s (2007) result which clasimed that computer self efficacy perceptions depend on
the situation of having computers.

At the end of the research, it was determined that self efficacy perceptions of teacher candidates
toward computer-assisted education depend on the frequency of usage computers and computer usage
age. A meaningful difference was found in favor of teacher candidates who frequently use computers
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between self efficacy perceptions toward computer-assisted education and the frequency of computer
usage. This situation may connected to self efficacy’s being related with exact and right daily
experiences, and past experiences as Bandura defined (1995); moreover, it is defined that self efficacy
perceptions of teacher candidates toward computer-assisted education don’t depend on the program
they enrolled.

One of the most important results of the research is that relevance level is determined as .67
between attitudes and self efficacy perceptions of teacher candidates toward computer-assisted
education. Similar results are seen in relevant literature (Arslan, 2008; Celik & Bindak, 2005).

In conclusion, being able to conduct computer-assisted education activities is possible with
teachers’ candidates who have positive attitude and self efficacy perceptions toward computer-assisted
education.
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