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YABANCI DiL SOZCUK OGRENIMININ COKLU ORTAM CEP TELEFONU
ILETILERI iLE DESTEKLENMESI

SUPPORTING FOREIGN LANGUAGE VOCABULARY LEARNING THROUGH
MULTIMEDIA MESSAGES VIA MOBILE PHONES

Murat SARAN"", Gélge SEFEROGLU ™™

OZET: Bu aragtrmanin temel amaci son yillarda kullammi oldukga yaygmlasan cep telefonlarmn &gretim
ortamlarinda kullaniminin etkililigini arastirmaktir. Ogrencilerin cep telefonlarina génderilen goklu ortam iletileri sdzciiklerin
anlamlarni, telaffuzlarini, 6mek ciimleleri ve sozciiklerin akilda kalmasini kolaylastirict 6rnek ciimle ile ilgili gorsel
anlatimlar1 igermistir. Daha sonra dgrencilerin sozciikleri 6grenip Ogrenmedigini degerlendirmek igin etkilesimli SMS
sorulart gonderilmistir. Ayrica 6grencilerin siire¢ Oncesi ve sonrasinda motivasyonlar1 ve tutumlar aragtirilmistir. Verilerin
analizi sonucu elde edilen bulgular goklu ortam iletilerinin ve SMS kisa smavlarin 6grencilerin Ingilizce sozciik
kazammlarina istatistiksel olarak anlamli katki sagladigim gdstermistir. Ayrica dgrenciler cep telefonlarnm Ingilizce sézciik
dgrenme siirecinde kullanimini gok olumlu karsilamislar ve bdyle bir uygulamanin Ingilizce hazirlik okullarinda kullaniminin
faydal1 olacag gbriisiinii belirtmislerdir. Bulgular 1s181nda, cep telefonlarmin egitim ortamlarinda, 6zellikle de Ingilizce
hazirlik okullarinda, kullanilmasina yonelik 6neriler yapilmstir.

Anahtar sézciikler: cep telefonu, ¢oklu ortam iletisi, Ingilizce szciik 6grenme.

ABSTRACT: This study explored the effectiveness of mobile learning in foreign language education. With this
purpose, instructional materials to be delivered through mobile phones operated in second generation GSM technology in
order to improve English language learners' vocabulary acquisition were developed. The multimedia messages in this study
allowed students to see the definitions of words, example sentences, related visual representations, and pronunciations. After
students finished reading multimedia messages, interactive short message service (SMS) quizzes for testing their learning
were sent. In addition, the study examined students’ tendencies in using MMS in their second language vocabulary study and
explored the opinions of the students toward the use of mobile phones for instructional purposes. The findings of this study
suggest some important points to consider while creating MMS content and a SMS quiz system for educational purposes.

Keywords: mobile phone, multimedia messages, vocabulary acquisition in English

1. GIRIS

Teknolojideki, 6zellikle bilgisayar ve iletisim teknolojilerindeki bas dondiiriicii gelismeler ve
yenilikler, bircok toplumsal yasam alaninda fark edilebilir degisikliklere neden olmaktadir. Bu gelisme
ve yeniliklerin en ¢ok etkiledigi alanlardan bir tanesi de egitimdir. Bilgisayarlarin egitim amacglh
kullanildigr ilk uygulamalardaki bilgisayar teknolojisi ile gliniimiiz teknolojisi karsilastirildiginda, hem
sahip olma maliyetleri hem de yetenekler acisindan olumlu yonde biiyiik farklarin oldugu ortadadir.
Bu gelismelere ragmen iilkemizdeki Ogrencilerin kisisel bilgisayarlara sahip olma oranmi yeterli
diizeyde degildir. Oysa kisisel bilgisayarlarin kullanilmaya baslamasindan uzun bir siire sonra
kullanima sunulan cep telefonlar, tiim diinyada -Kanada harig- kisisel bilgisayar sayisindan 5 ile 10
kat arasmda daha fazladir (Prensky, 2004). Hatta Japonya, Giiney Kore ve Avrupa’nin bir¢ok
tilkesinde cep telefonuna sahip olma orani %100’ilin de {izerindedir. Buradan da anlasilmaktadir ki bazi
ilkelerde, insanlar birden fazla cep telefonuna sahip olabilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Bilgi
Teknolojileri ve Iletisim Kurumu tarafindan yayinlanan arastirma raporu sonuglar iilkemizde de cep
telefonuna sahip olma oranmin kisisel bilgisayara sahip olma oraninin oldukga iistiinde oldugunu
gostermektedir (Turkstat, 2006). Tiim Tirkiye capinda 4322 hanede gerceklestirilen bu arastirmaya
gore ankete katilanlari %83’ cep telefonuna sahip olduklarni bildirmislerdir. Diger taraftan ankete
katilanlarin sadece %18.5°1 evlerinde bilgisayar bulundugunu ifade etmislerdir. Bu istatistiki bilgiler,
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cep telefonlarinin iilkemiz dahil tiim diinya toplumlarinda kullaniminin olduk¢a yaygin oldugunu
gostermektedir. Bu yayginlik ile birlikte, cep telefonlarmin sahip oldugu ulasilabilirlik,
kisisellestirilebilirlik ve tagiabilirlik gibi kendine 6zgii nitelikler, 6grenme ortamlarinda bir¢ok yarar
saglayabilir. Ornegin, 6grenciler cep telefonlarma 6zgii bu nitelikler sayesinde yer ve zamandan
bagimsiz olarak konu tekrari, alistirma ve uygulama yapabilirler.

Insanlarin  kullanimma sunulan her yeni teknolojinin 6grenme ve oOgretim ortamlarda
kullanimi i¢in yeni potansiyellere sahip oldugu diisliniiliir. Bu potansiyelleri arastirmak ve §grenme
icin en etkili yontem ve modelleri ortaya cikarmak egitim kalitesinin artirilmasi i¢in Oonemlidir.
Ornegin, giiniimiizde oldukca yayginlasan genis bant internet baglantilarmin geleneksel yiiz yiize
egitim yaklasimlarina alternatif ya da destek olarak potansiyelinin arastirilmasi en ¢ok ilgi ¢eken
konulardan bir tanesidir. Diger ilgi ¢ceken arastirma konularindan bir tanesi ise mobil teknolojilerin
egitimde kullanim ile ilgilidir fakat Corbeil ve Valdes-Corbeil (2007)’e gore, siirekli artan sayida
calisma olmasina ragmen cep telefonlarinin egitim amacgli kullanimini arastiran ¢alismalarin sayisi
hala ¢ok azdir. Uye aday1 oldugumuz Avrupa Birligi’de altinc1 gergeve progranm kapsaminda bu konu
ile ilgili bircok projeye destek vermistir. MOBIlearn projesi' bu ¢alismalari bir gati altinda toplayan,
Amerika Birlesik Devletleri ve Avustralya’dan da kurumlarin dahil oldugu oldukga genis katilimli bir
projedir. MOBIlearn projesinin temel amaci, TUBITAK Vizyon 2023 Egitim ve Insan Kaynaklar1 ara
raporunda da bahsedilen, giinlimiiz toplumlarimin ihtiyact olan kritik diisiinme yetenegine sahip,
stirekli gelisen ve degisen bilgiye ayak uydurabilen, diger bir deyisle yasam boyu 6grenme yetenegine
sahip bireylerin yetistirilmesine katkida bulunmaktir.

1.1. Cep Telefonlarimn Egitim Amac¢h Kullanim

Alanyazinda cep telefonlarmin egitim amach kullanimini arastiran bazi ¢aligmalar mevcuttur.
Ornegin, Ring (2001), calismasinda isletme dersinde uzaktan egitim materyallerine hem Internet
tizerinden bilgisayarlarla hem de WAP 6zelligini kullanarak cep telefonlarindan ulagilmasini saglamis
ve bunun etkinligini arastirmmgtir. Uzaktan egitim materyalleri sadece yazili igeriklerden etkilesimli
kisa smavlardan olugmustur. Ayrica egitimciler tarafindan katilimcilarin cep telefonlarina hatirlatma
ve uyarilar gonderilmistir. Uygulama sonrasinda yapilan anket sonuclarma gore katilimeilarin hepsi
mobil teknolojinin derse artt bir deger kattigini ifade etmislerdir. Katiimcilarm % 93’4 mobil
O0grenmenin ev ile i arasinda gidip gelirken faydali oldugunu belirtmis, % 50’si sadece mobil
teknolojiler kullanilarak verilecek derslere karsi sliphe ile bakacaklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu
cep telefonlarinin tek basma degil geleneksel egitim ortamlarini desteklemek igin kullanilmasinin daha
uygun oldugunu isaret etmektedir. Jones ve Mardsen (2004) ise ‘Text Worm’ isimli projelerinde ders
sirasinda bir tepegdz aracilifiyla tahtaya yansitilan c¢oktan se¢meli ya da acik uglu sorulara
ogrencilerin kisa mesajlarla cevap verebildikleri bir sistem tasarlamistir. Kisa mesajlar1 alma
ozelligine sahip bilgisayarlar1 ile ger¢ek zamanl olarak &grencilerin cevaplarimi degerlendirmis ve
sonuglar1 aninda Ogrencilerin cep telefonlarma gondermislerdir. Arastirmacilar, 6grencilerin bu
uygulamay1 oldukga iyi bulduklarmi fakat agik uclu sorulari cep telefonlarinin ekranindan okuyup
cevaplarken dikkatlerinin dagildigini bildirmislerdir. Arastirmacilar ayrica kisa mesaj gondermenin
ticretli olmasini bu uygulamanin olumsuz ydnlerinden biri olarak isaret etmislerdir.

Alanyazinda cep telefonlarmin egitim ortamlarinda daha ¢ok dil 6gretimi amaciyla kullanildig:
goriilmektedir (Kukulska-Hulme & Shield, 2008). Ornegin, Regan ve arkadaslar1 (2000), web ile
birlikte cep telefonlarmin SMS (kisa mesaj) 6zelliginin kullaniminin Ispanyolca 6gretiminde
etkinligini arastirmiglardir. Bu ¢aligmanin bulgulari cep telefonlarmin dil 6grenimi siirecinde olumlu
etkileri oldugunu ortaya cikarmistir. Bununla birlikte katilimecilar cep telefonlarinin sahip oldugu
kiiciik ekranlar hakkinda sikayette bulunmuslardir. Thornton ve Houser (2005), ingilizce sozciiklerin
aciklamalarini cep telefonlarma SMS olarak goéndermis ve bu yontemin etkililigini ve &grencilerin
tepkilerini aragtirmigtir. On/Son-test sonuglar1 cep telefonu iizerinden SMS ile génderilen sozciik
derslerinin sdzciik dgrenmede etkili oldugunu gostermistir. Ogrencilerin %93’{i mobil 6grenmeyi kars1
olumlu goriis bildirmistir. Diger bir ¢alisjmada Levy ve Kennedy (2005), Avustralya’da italyanca
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ogrencilerine kisa mesajlarla sézciik ve deyim tanimlarmi ve 6rnek climleleri 6nceden belirledikleri
araliklarla gondermiglerdir. Arastirma sonunda Ogrencilerin mesaj sayisi ve mesaj gonderme
zamanlamalar1 hakkinda goriisleri istenmistir. Katilimcilar mesaj almak i¢in en uygun saatler olarak
sabah 9 ile 10 arasin1 ve giinde 2 adet mesajin en uygun oldugunu bildirmislerdir.

Biitiin bu ¢aligmalarda cep telefonlari, Ogretim materyallerinin metin mesajlar1 olarak
sunulmasinda kullanilmistir. Oysa, kullanimi oldukc¢a yeni olan ¢oklu ortam mesajlari (MMS)
sayesinde artik cep telefonlarinda sunulacak egitim materyallerine ses, goriintii, animasyon ve benzeri
coklu ortam 0&zellikleri eklenebilmektedir. Bu sayede cep telefonlar1 ile daha zengin igerikler
hazirlanabilir ve Ogrencilere sunulabilir. Bu c¢alismada amacglanan hedefe ulasmak icin cep
telefonlarmin ¢oklu ortam mesaj 6zelligi kullanilmistir.

1.2. Cep Telefonu Aracih@iyla Dil Ogreniminin Bilissel Yénleri

Koren (1999), simif i¢i aktivitelerin etkili dil 6grenimi icin, ozellikle de sozciik kazanimi igin
yeterli olmadigmi, simif diginda da alistrma ve uygulama caligmalar1 yapilmast gerektigini
vurgulamigtir. Bu saptama birgok egitimci tarafindan ifade edilmesine ragmen, 6grenciler sinif disinda
yeterince ¢aba gostermemektedir (6rn. Baturay, 2007). Bunun en 6nemli sebebi olarak dgrencilerin
ders caligmaya baslamak i¢in gerekli i¢sel motivasyonlarmin yetersiz olmas1 gosterilebilir. Oysa, etkili
Ogrenme igin motivasyonun 6nemi tiim egitimciler tarafindan dile getirilmektedir.

Cep telefonlarinin sahip oldugu ulasilabilirlik, kisisellestirilebilirlik ve tasmabilirlik gibi
kendine 6zgii nitelikler, 6grenme ortamlarinda birgok yarar saglayabilir. Ornegin, dgrencilerin ders
caligmaya baglamalarmi zorlastiran motivasyon ile ilgili problemlerin ortadan kaldirilmasinda cep
telefonlarmin ¢oklu ortam mesaj Ozelligi kullanilabilir. Bu ydntemde, Ogrencilere ¢oklu ortam
mesajlart ile alistirma ve uygulama materyalleri gondererek, dgrenciler ¢alismaya tesvik edilebilir. Bu
sayede Ogrenciler bir web sitesine baglanmadan ya da bilgisayar karsisina gegip bir 6gretim yazilimi
kullanmadan alistirma ve uygulama yapabilirler. Boylece, bircok 6grenci i¢in asmasi zor olan ders
caligmaya baslama motivasyonu dis kaynaktan gelen bir itici aracilifiyla asilmis olur. Kisaca,
Ogrenciler uygulama ve alistirma aktivitelerini baslatirken pasif, igerigi anlama ve sorulan sorulara
cevap vermede aktif durumda olmus olacaklardir.

1.3. Yabanai Dilde Sozciik Ogretimi

Yabanci dilde dinlenileni/okunan1 anlama ve yazili ve sozlii olarak kendini etkili olarak ifade
edebilme becerileri o dildeki sozciik dagarcigimin zenginligi ile ¢ok yakindan iligkilidir. Yabanci dil
Ogrencileri ancak sozciikleri dogru anlamlandirabilirlerse dinlediklerini/okuduklarmi etkin olarak
anlayabilirler.

Alan yazinda sozclik 6gretimi i¢in sozciigiin bildirdigi varligin kendisinin ya da resminin
gosterilmesi, ek ve koklerinin gosterilmesi, es ve zit anlamlarinin verilmesi, jest, mimik ve
hareketlerle anlatim, sozciiklerin ait olduklar1 sozciik gruplariyla iligkilendirilmeleri, baglamdan
sOzcligiin anlaminin tahmin edilmesi gibi ¢esitli yontemler 6nerilmektedir (Allen, 1983; Ahmed, 1989;
Barcroft, 2007; Cross, 1991; Fan, 2003; de la Fuente, 2006; Gairns ve Redman, 1986; Gu, 2003;
Nation, 1990, 2001, 2005; Lewis, 1993, Pittman, 2003; Read, 2004; Schmitt, 1997, 1998, 2008).

Bellek ve 0grenme iizerine yapilmis arastirmalar bilginin kalic1 hafizada tutulmasi icin yogun
egzersizlerin yerine yayilmig egzersizleri 6nermektedir (Bjork, 1979; Dempster, 1987). Bugiine kadar
yapilmig caligmalar teknoloji olmaksizin yabanci dil 6greniminde zaman araliklarinin etkisi iizerinde
durmustur (Dempster, 1987; Bahrick & Phelps, 1987). Bunlar hatirlanan sozciiklerin sayisiin zaman
araligi birakilan durumlarda daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Baska caligmalar da tecriibenin
tiriiniin énemli oldugunu vurgulamaktadir: Bu da yabanci dil 6grenen 6grencilerin sozciikleri belirli
araliklarla tekrarlamalar1 gerektigini ve bunu degisik baglamlarda gerceklestirerek kalici hafizada
tutmaya yardimci olmalar1 gerektigini aciklamaktadir. Arastirmalar hem normal ders araciliiyla
gergeklesen amaghi 6grenme ve okuma yoluyla gergeklesen kendiliginden Ogrenmenin ana dil
disindaki bir dilde sozciik 6grenirken etkili olacagm gostermektedir (Coady, 1997; Nation, 1990).
Cogu uzman bu yontemlerin birlestirilmesini 6nermektedir (Wood, 2001). Ancak varolan Ogretme
materyalleri 5000 gerekli sozciigiin Ogretilmesi konusunda yetersiz olmaktir (Groot, 2000). Bu
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durumda, 6grencilerin ihtiyaci yapilandirilmis bir programdir. Cep telefonlar1 da yukarida bahsedilen
ozellikleri nedeniyle bu yapilandirilmis program i¢inde énemli faydalar saglayabilir.

Ogrencinin motivasyonunu artrmak ve bilinmeyen bir bilginin dgrenilmesi igin 6grenciye
gerekli mental cabay1 ortaya koymasini saglamak i¢in ortamdaki her bir unsurun belirli bir amag i¢in
ve belirli oranlarda 6nem ytiklenerek kullanilmas1 gerekir. Peeck (1993), gorsel araclarin 6zelliklerinin
herhangi bir 6grenme durumunda ¢ok 6nemli olduklarini vurgular. Gorsel araglar 6nceden belirlenmis
bir hedefe yonelik olarak ortama dahil edilmeli ve bdylelikle tanimlanan sozciikle ilgili daha genis bir
aciklama verilebilmelidir. Anlam1 daha anlasilir kilmak ve sézciik 6grenmeye katkida bulunmak igin
gorsel araclar (grafikler, resimler, animasyonlar ve videolar) ¢ok kaliteli olmali, ilgi ¢ekmeli, alakali
olmali, bigim ve goriintii itibar1 ile bir biitiinliige sahip olmali ve dikkatlice secilmelidir. Buna ek
olarak, gorsel araglar belirli bir kiiltiirle iligkilendirilmemelidir. Brett (1995)’in ortaya koymus oldugu
gibi kullanicilar temiz gorsel bir sunum ve yiiksek kaliteli ses ile motive olduklar1 durumlarda zaman
ayirip 6grenme gorevlerini en iyi sekilde yerine getirebilirler. Karp (2002), 6grencilerin sozel ve gorsel
bilgi isleme siirecleri arasinda baglanti kurabilmeleri i¢in tasarimcilarin mesaj veren resimler
secmelerini Onerir. Etkili 6grenme i¢in kullanilan 6grenme ortamm ile yontemlerin uyumlu olmasi
onemlidir. Bu nedenle bu ¢alismada kullanilan 6gretim materyalleri cep telefonlarmin sahip oldugu
teknik Ozellikler go6zoniinde bulundurularak alanyazinda isaret edilen bu oOneriler 1s181nda
gelistirilmistir.

2. YONTEM

Bu arastirmanin temel amaci son yillarda kullanimi oldukca yayginlasan cep telefonlarmin
ogretim ortamlarinda kullaniminm etkililigini arastirmaktir. Ogrencilerin cep telefonlarina génderilen
¢oklu ortam iletileri sozciiklerin anlamlarini, telaffuzlarmi, 6rnek climleleri ve sozciiklerin akilda
kalmasimi kolaylastirici 6rnek climle ile ilgili gorsel anlatimlar1 icermistir. Daha sonra dgrencilerin
sozciikleri 6grenip 6grenmedigini degerlendirmek igin etkilesimli SMS sorular1 gonderilmistir. Ayrica
Ogrencilerin siire¢ Oncesi ve sonrasinda motivasyonlart ve tutumlar1 arastirilmistir. Bu boliimde
katilimcilar, aragtirma deseni ve arastirma siireci anlatilmistir.

2.1. Katihmcilar

Ankara’da bir iiniversitenin Ingilizce hazirlik okulu 6grencileri galismanin  katilimcilar
olmustur. Bu Ingilizce hazirlik okulunda 6grenciler, “baslangic”, “orta seviye”, ve “ileri seviye” olarak
iic grupta farkli seviyelerde egitim gormektedir. Arastima deseninde belirtildigi iizere deney ve

kontrol gruplar1 secilmis ve arastirma bu gruplardaki 6grenciler {izerinden yapilmustir.

Tablo 1. Katihmeilarin Cinsiyet ve Yasa Gore Dagihimlar

Cep telefonu Kontrol
T — Toplam
Orta 1leri. Orta 1leri
Cinsiyet n % n % n % n % n %
Kiz 9 56 9 60 7 47 8 50 33 53
Erkek 7 44 6 40 8 53 8 50 29 47
Toplam 16 | 100 | 15 | 100 | 15 | 100 | 16 | 100 62 100
Yas n % n % n % n % n %
18 1 6 2 13 1 7 1 6 5 8
19 8 50 5 33 5 33 7 44 25 40
20 4 25 7 47 8 53 6 38 25 40
21 3 19 1 7 1 7 2 12 7 12
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Katilime1 gruplarinin se¢imi su sekilde olmustur. Hazirlik okulunda kayith biitiin 6grencilerin
egitim yilimin basinda kisisel bilgilerini, cep telefonu ve bilgisayar sahipligini ve benzeri bilgilerini
o0grenmek amaciyla bir anket formu dagitilmistir. Bu anket sonuglarina gore, en ¢ok ¢oklu ortam mesaj
destegi olan cep telefonuna sahip 6grencilerin bulundugu orta ve ileri seviyeden iki sinif secilerek ve
bu dort smif seviyelerine gore cep telefonu ve kontrol grup olarak secilmistir. Tablo 1 arastirmaya
katilan 6grencilerin sayisini, cinsiyetlerini ve yas gruplarim 6zetlemektedir.

2.2. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel veriler, nicel verilerle elde edilen bulgular1 desteklemede kullanilmistir.
Toplanan nitel ve nicel veriler hibrit yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Nicel veriler ¢ok yonlii
MANOVA analizine tabi tutulmus; nitel verilen analizinde ise Oriintli analizi ise kosulmustur. Bu
¢aligmanin tiimiinii kapsayan arastirma deseni asagidaki Sekil 1’de gdsterilmistir.

NICEL KIZII NITEL KI=IM
L] T_Tj.rgul ama ljﬂl:ESi d%ﬂﬂﬂ.ﬂ ﬂ.ﬂkﬁt ] UErgLﬂm& amntas DQ’EIEI].EI].E Fﬂn-
(h;ise_l ?Ji_lg'!er.?\e CEp teleform vapilanchrilin g ghriisme
sahiplig ile ilgili hilgles (M emenaniyet, alg ve kullamlabilirlik
s Cletest ile il gli detass bilg igit)
* Uyodatha Agamas (1 dinem) ® Veri tabarn kawt bilgiler (G&rencilere

ginderilecel goklu artamm esajlarim

* Dontest
e tdeip edensisen)

* Tlempomivet, al@ we kallarslakilirlik

atiketi - Ugrgi.ﬂa;ﬁalsma% u?u.gfetngén%eiie -
. yaptlandislong ghriigme (0 Grilg ve
* Kalwlktesti (1 ay sonra) tnerileri ile ilgili detaylibilg igin)

NICEL NICEL
Veritoplama P Veri analizi \ WICEL ve NITEL
werilerinn birl egirilerek

NITEL NITEL
— 1
Vexi toplama Veri analizi / yorimianmas

Sekil 1. Cahismada Kullamlan Arastirma Deseni

2.3. Kontrol ve Deney Gruplarinda Kullamlan Yontem ve Materyaller

Bu ¢aligmada sinif ortaminda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen sézciikler hem kontrol hem
deney grubunda ders kitaplarinda belirlendigi sekliyle ogretilmistir. Sozciiklerin smif iginde
aciklanmasinda, sozciigiin bildirdigi varligin kendisinin ya da resminin gosterilmesi, es ve zit
anlamlarinin verilmesi, jest, mimik ve hareketlerle anlatim, sozciiklerin daha once 6grenilmis baska
sozciiklerle iliskilendirilmeleri, baglamdan sozciigiin anlamimin tahmin edilmesi gibi yontemler
kullanilmigtir. S6zciik 6gretiminde sinif iginde kullanilan yontem ve teknikler kontrol ve deney grubu
icin tamamen ayn1 sekilde olmustur. Simf i¢i sdzciik 6gretiminde baglamin 6nemine ve ayni szcliglin
baglama gore degisen farkli anlamlarda kullanilabilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Hem kontrol hem de deney grubundaki 6grenciler sinifta sunulan sozciikleri etkinli 6grenme
icin kullanabilecekleri stratejiler ve basili/elektronik kaynaklar konusunda bilgilendirilmislerdir.
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Kontrol gruplar1 sozciikleri sadece smif igi etkinlikler yoluyla 6grenmisler, herhangi bir ¢oklu ortam
destegi almamuglardir.

Bu projenin amaci varolan smif egitimine destek olmak oldugu ig¢in bu proje siiresince
kullanilacak ¢okluortam Ogretim materyallerinin igerikleri simf ortaminda anlatilacak konular
arasindan secilmistir. Icerik seciminde ve materyal hazirlanmasinda alan uzmanlar1 destek olmuslardir.
Calismada kullanilan ¢oklu ortam mesajlar;, kisa smnav sorulart ve sunucu sistemi asagida
aciklanmustir.

2.3.1. Coklu Ortam Mesajlar1

Calismada kullanilan 6rnek bir g¢oklu ortam mesaji Sekil 2°de gosterilmektedir. Sekil 2°de
bulunan resimler soldan saga dogru hareketli bir resim dosyasinda birlestirilmis ve resim gegisleri
arasinda 8 saniye bekleme siiresi birakilmistir. Bu siire igerige gore ayarlanabilmektedir. Caligma
kapsaminda hazirlik okulu okutmanlar: tarafindan secilen 120 adet Ingilizce sdzciik icin ¢coklu ortam
mesaj1 hazirlamigtir.

Resim 1 Resim 2 Resim 3 Ses dosyasi
Sozlik tanimi Ornek ciimle Gorsel anlatim Telaffuz

robbery (noun) '9
the crime of
stealing money or
other things from a

bank, shop etc.

“He committed
three petrol
station robberies
in two days.”

Sekil 2. Ornek Coklu Ortam Mesaji

2.3.2. Kisa Sinav Sorular

Kisa smav sorular1 ¢oktan se¢meli (A, B, C, D olarak 4 segenekli) sorular seklinde
gonderilmistirtir. Sekil 3’te ornek bir kisa smav sorusu gosterilmektedir. Ogrenciler kisa smav
sorularmi sadece cevap sikkini yazip, mesaj gonderen 4 haneli numaraya gondererek cevaplamiglardir.
Ogrencilere herbir soruyu cevaplamalar1 icin 1 dakika siire verilmistir. Ogrenciler sisteme cevaplarini
gonderdikten hemen sonra ya da eger cevap vermemislerse siire bitiminden hemen sonra verilmis
olunan ya da verilmeyen cevaba gore anlik olarak cevaplarinin degerlendirme sonuglar1 gonderilmistir.
Uygulama sirasinda dgrenciler herhangi bir licret 6dememistir.

!. | 3] 1

During the bank
the thieves

E[EHl 3 innocent

people.

A. offense

B. murderer

C. robbery

D. criminal

Sekil 3. Ornek Kisa Smav Sorusu

2.3.3. Sunucu Sistemi

Disaridan hizmet alimi ile saglanan “sunucu sistemi” uygulamanin temelini olugturmustur. Bu
sistem sayesinde O0grencilere ¢coklu ortam mesajlar1 ve kisa sinavlar gonderilmis ve ulasip ulasmadig:
kontrol edilerek, ogrencilerin kisa sinavlara verdigi cevaplarin veri tabaminda tutulmast miimkiin
olmustur. Sekil 4’te coklu ortam mesaj gonderme sisteminin kullanict arabirimi gosterilmektedir.
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Sekil 4. Coklu Ortam Mesaji Gonderme Sistemi Kullanici1 Arabirimi

2.4. Uygulama

Uygulama bir 6gretim dénemi boyunca siirmiistiir. Cep telefonu gruplarindaki 6grencilerin cep
telefonlarmma daha 6nceden hazirlanan ¢okluortam 6gretim materyalleri giinde 3 adet olmak {izere 1’er
saat ara ile ders aralarinda gonderilmistir. Kontrol gruplar herhangi bir destek almamistir. Aksam saat
6’dan sonra ise SMS kisa smav sorulari gonderilmistir. SMS araciligtyla uygulanan kisa sinavlar
kontrol gruplara ders saatlerinde okutmanlar tarafindan uygulanmstir. Uygulama siiresince 120 adet
Ingilizce sdzciik igin goklu ortam mesaj igerigi ve 60 adet kisa sinav sorusu hazirlanmistir.
Uygulamanin gorsel 6zeti Sekil 5’te gdsterilmistir.

i&@ MMS GONDER  op(am120 MMS
Glnde 3 MMS
A L
ik - SINAVI BASLATMA ot wiB o
SMS Qi will MESAJI GOBDER  Toplam 10 kisa sinav oF  senvisled
start. When you ; i)
= are ready reply Bir kisa sinav & soru y
g this SMS.
T @ e - SINAVI BASLAT B
-.\ e . Yes BA SMS kisa sinav ve |
\ EI I—— MMS génderir, | | el
' 3 degerlendirir, Operatord
HIEEE] e ot ] SORULAR! GONDER kayitlan tutar
D [
OGRENCILER ity T SUNUCU SISTEMI
s = CEVAPLAR| GONDER
[Tt SOMUGLARI GONDER
[correct.

Sekil 5. Uygulama Ozeti

3. BULGULAR

Arastirma deseni bolimiinde belirtildigi iizere cep telefonu gruplar1 aragtirma siiresince
geleneksel Ogretim faaliyetlerine ek olarak coklu ortam mesajlar ve SMS kisa sinavlar ile
desteklenmistir. Orta seviye gruplarin on-test, son-test, kalicilik testi ortalamalar1 ve standart sapmalari
Tablo 2’de, ileri seviye gruplarin sonuglar1 ise Tablo 3’te gosterilmistir. Orta seviye igin cep telefonu
grubunun &n-test ortalamasi 47.14, kontrol grubun ortalamasi 44.21°dir. ileri seviye igin cep telefonu
grubunun On-test ortalamasi 49.83, kontrol grubun ortalamasi 46.69°dur. Bu sonuglar uygulama
oncesinde her dort grubun da yaklasik olarak ayni seviyede oldugunu gostermektedir. Orta seviye igin
arastirma sonrasinda yapilan sozciik testinin ortalamalar1 ise cep telefonu grubu i¢in 75.73, kontrol
grup i¢in 63.89’dur.
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Tablo 2. Orta Seviye Gruplarin On-Test, Son-Test ve Kalicihk Testi Ortalamalari

On-test Son-test Kal-test* Son — On** Kal — Son*#**

Orta seviye gruplar
Ort. SD ort. SD ort. SD ort. SD ort. SD

Cep telefonu  (n=16) | 47.14 | 11.80 | 75.73 | 15.85 | 76.25 | 17.28 | 28.59 | 5.93 52 2.85

Kontrol (n=15) | 44.21 | 11.10 | 63.89 | 12.52 | 60.99 | 12.46 | 19.68 | 7.36 | -2.90 | 2.48

* Kalicilik testi
** Son-test ile On-test arasindaki ortalama fark
***Kalicilik testi ile son-test arasindaki ortalama fark

Her iki grubun son-test ile On-test arasindaki farklarmin ortalamalar1 diger bir ifadeyle sozciik
kazanimlari ise su sekildedir: cep telefonu grubunun ortalamasi 28.59, kontrol grubun ortalamasi ise
19.68. leri seviye icin arastirma sonrasinda yapilan sozciik testinin ortalamalar1 ise cep telefonu grubu
icin 76.17, kontrol grup icin 65.01’dir. Her iki grubun son-test ile On-test arasmdaki farklarmin
ortalamalar1 diger bir ifadeyle sozciik kazanimlar ise su sekildedir: cep telefonu grubunun ortalamasi
26.33, kontrol grubun ortalamasi ise 18.32. Her iki seviye icin cep telefonu gruplarinin sozciik testi ile
oOlgtilen sozciik kazanimlar1 kontrol gruplara gore daha yiiksektir.

Tablo 3. ileri Seviye Gruplarin On-Test, Son-Test ve Kalicihk Testi Ortalamalar:

On-test Son-test Kal-test* Son — On** Kal — Son***

[leri seviye gruplar
Ort. SD ort. SD ort. SD ort. SD Ort. SD

Cep telefonu  (n=15) | 49.83 | 10.25 | 76.17 | 12.61 | 77.29 | 13.53 | 26.33 | 6.62 | 1.12 | 1.96

Kontrol (n=16) | 46.69 | 7.01 | 65.01 | 9.08 | 62.69 | 11.99 | 1832 | 598 | -2.32 | 4.74

* Kalicilik testi
** Son-test ile On-test arasindaki ortalama fark
*** Kalicilik testi ile son-test arasindaki ortalama fark

Katilimcilarin 6grendikleri sozctiklerin kalicigini karsilastirabilmek i¢in son-test uygulandiktan
1 ay sonra kalicilik testi uygulanmistir. Orta seviye cep telefonu grubunun kalicilik testi ortalamasi
75.73, kontrol grubun ise 60.99 dur. ileri seviye cep telefonu grubunun kalicilik testi ortalamasi 77.29,
kontrol grubun ise 62.69’dur. Bu degerler son-test ortalamalar1 ile karsilastirildiginda orta seviye cep
telefonu grubu ortalamasmin kalicilik testinde .52 puan arttigi, kontrol grubu ortalamasinin 2.90 puan
azaldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde ileri seviye cep telefonu grubu ortalamasiin 1.12 puan arttigi
ve kontrol grubu ortalamasinin 2.32 puan azaldigi goriilmektedir.

Test ortalamalar1 arasinda goriilen bu farkliliklarm istatistiksel agidan anlamli olup olmadigmni
belirlemek amaciyla verilere iki yonlii MANOVA uygulanmis, sonuclar Tablo 7°de gdsterilmistir. iki
yonlii MANOVA analizi ile iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin, birden fazla bagimli degisken
iizerindeki etkisi incelenmektedir (Green, Salkind, & Akey, 1999). Bu c¢alismadaki bagiml
degiskenler On-test, son-test ve kalicilik testi sonuclari, bagimsiz degiskenler ise Ogrencilerin ait
olduklar1 gruplardir (orta-ileri ve cep telefonu-kontrol). Bu sekilde iki ve daha fazla bagimh
degiskenin ayn1 anda analiz edilmesi tip I hata ihtimalini diisiirmektedir.

Varyans analizi Oncesi, verilerin varyans analizine uygunlugu incelenmistir. Her bir grup i¢in

bagiml degiskenlerin dagilimi1 Shapiro-Wilk testiyle incelenmistir (Bkz. Tablo 4). Analiz sonuglar1
.01 diizeyinde puan dagilimlarinin normal oldugunu gostermistir.
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Tablo 4. MANOV A’nin Normallik Sayiltis1 Testi

Bagimh Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
2. Grup - ;

Degiskenler Istatistik sd P Istatistik sd P
Cep telefonu ileri seviye 221 15 .047 .878 15 .044

. Kontrol ileri seviye 221 16 .036 .880 16 .039

On-test puani
Cep telefonu orta seviye 141 16 200 932 16 264
Kontrol orta seviye .166 15 200 928 15 259
Cep telefonu ileri seviye 158 15 200 950 15 528

Son-test Kontrol ileri seviye 171 16 .200 .944 16 403

puant Cep telefonu orta seviye 129 16 .200 931 16 256
Kontrol orta seviye .144 15 200 954 15 597
Cep telefonu ileri seviye 189 15 153 904 15 110

Kalicilik testi | Kontrol ileri seviye 210 16 057 912 16 127

puani Cep telefonu orta seviye 141 16 200 .894 16 .064
Kontrol orta seviye .198 15 116 905 15 114

Bagiml degiskenler arasindaki populasyon varyans ve kovaryanslar1 Box M ve Levene testleri
ile incelenmistir (Bkz. Tablo 5 ve Tablo 6). Populasyon varyanslar1 homojen bulunurken, (6n-test icin
F=2.623, P=.059, son-test icin F = 2.127, P = .107 ve kalicilik testi i¢in F=1.773 P=.162), bagiml
degiskenler arasindaki varyans ve kovaryanslarm her iki faktoriin (seviye ve cep telefonu-kontrol) her
diizeyi i¢in ayn1 oldugu gozlenmistir (F(18, 11778)=1.941, P=.100).

Tablo 5. Varyans-Kovaryans Matrisinin Esitligi Sayiltisinin Test Edilmesi (Box'in M testi)

Box'in M 38.597
F 1.941
sd, 18
sdy 11778.207
P .100

Tablo 6. Varyanslarin Homojenligi Sayiltisimin Alternatif Test Edilmesi (Levene Test)

Testler F sd; sd, P
On-test 2.623 3 58 .059
Son-test 2.127 3 58 107
Kalicilik 1.773 3 58 162

MANOVA analizi sonucunda bagimli degiskenlerdeki populasyon ortalamalarmin yontem (A =
.62, F(3, 56)=11.54, P<.001) degiskeninde istatistiksel agidan anlamli, seviye (A = .95, F(3, 56)= 1.03,
P=387) ve seviye*yontem degiskenlerinde ise istatistiksel acidan anlamsiz oldugu saptanmistir.
Ayrica egitim yontemi bagimli degiskenlerin (multivariate) varyanslarinin %38’ini (n*=.38)
aciklamaktadir. Bu orta diizeyde bir etki biiylikliiglinii ifade etmektedir.
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Tablo 7. Cok Yonlii Varyans Analizi (MANOVA) Sonuclari
Etki A F Hipotez sd Hata sd P n?
Intercept .027 681.259 3.000 56.000 .000 973
Seviye 948 1.028 3.000 56.000 387 .052
Yontem .618 11.540 3.000 56.000 .000 382
Seviye * Yontem 999 .028 3.000 56.000 .994 .001

MANOVA sonucunun istatiksel olarak anlamli bir farki isaret etmesi nedeniyle izleme analizi

yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. izleme Analizi Sonuclar

Kaynak Bagiml Degisken KT sd KO F P 112
On-test Puani 238.788(a) | 3 79.596 767 | 517 | .038
Diizeltilmis Model Son-test Puani 2050.974(b) | 3 683.658 4206 | .009 | .179
Kalicilik testi puan1 | 3465.734(c) | 3 1155.245 5.894 | .001 | .234
On-test Puani 136625.003 | 1 136625.003 | 1315.952 | .000 | .958
Intercept Son-test Puani 305209.129 | 1 | 305209.129 | 1877.878 | .000 | .970
Kalicilik testi puan1 | 297474945 | 1 297474.945 | 1517.729 | .000 | .963
On-test Puani 142571 | 1 142.571 1.373 | 246 | .023
Yontem Son-test Puani 2046.585 | 1 2046.585 12.592 | .001 | .178
Kalicilik testi puani 3451.855 | 1 3451.855 17.612 | .000 | .233
On-test Puani 103.620 | 1 103.620 998 | 322 | .017
Seviye Son-test Puani 9402 | 1 9.402 .058 | 811 .001
Kalicilik testi puani 28995 | 1 28.995 .148 | .702 | .003
On-test Puani 190 ) 1 .190 .002 | .966 | .000
Yontem * Seviye Son-test Puan1 1.804 | 1 1.804 .011 | 916 | .000
Kalicilik testi puani 1.690 | 1 1.690 .009 | .926 | .000
On-test Puani 6021.686 | 58 103.822
Hata Son-test Puani 9426.665 | 58 162.529
Kalicilik testi puani 11368.001 | 58 196.000
On-test Puani 143017.387 | 62
Toplam Son-test Puani 317052.625 | 62
Kalicilik testi puan1 | 312664.349 | 62
On-test Puani 6260.473 | 61
Diizeltilmis Toplam | Son-test Puani 11477.640 | 61
Kalicilik testi puani 14833.734 | 61

a R Squared =,038 (Uyarlanmis R Squared = -,012)
b R Squared =,179 (Uyarlanmig R Squared =,136)
¢ R Squared =,234 (Uyarlanmis R Squared =,194)

Bonferroni esitsizligi kullanilarak yontem degiskenine bagli 6n, son ve kalicilik testlerindeki

ikili grup karsilagtirmalar1 yapilmis sonuglar, Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Bonferroni Analizine Dayal ikili Karsilastirma Sonuclari

y . Ogretme Ogretme Ortalama

Bagimh Degisken | - hu) | Grubu () fark (i-J) SH P
On-test puant Cep telefonu | Kontrol 3.034 2.589 246
p Kontrol Cep telefonu -3.034 2.589 246
Cep telefonu | Kontrol 11.497(*) 3.240 .001

Son-test puani

Kontrol Cep telefonu -11.497(*) 3.240 .001
Kalieilik testi Cep telefonu | Kontrol 14.931(*) 3.558 .000
aheilik testi puant 5o of Cep telefonu 14.931(%) 3.558 .000

* Ortalama farki .017 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 9’da goriildiigii gibi cep telefonu iizerinden cep telefonu gruplart katilimcilarina
gonderilen ek materyallerin sdzciik 6grenme ve kalicilig1 agisindan geleneksel egitime gore daha etkili
oldugu ve bu etkinin Ingilizce seviyesi degiskeninden bagimsiz oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar ise
cep telefonu iizerinden uygulama gruplar1 katilimeilarma gonderilen ek materyallerin sdzciik kazanimi
icin faydal oldugunu gostermektedir.

Uygulama sonrasinda cep telefonu grubu katilimeilarinin cep telefonlarmin Ingilizce egitiminde
kullanimu ile ilgili goriis ve onerilerini 6grenmek amaciyla icerisinde acik uglu sorularmda bulundugu
bir degerlendirme anketi uygulanmis ve her seviyede 6’sar Ogrenci ile yliz ylize goriismeler
yapilmustir.

Degerlendirme anketinde sorulan “Goénderilen MMS’lerin giinde 3 adet olan sayisi ile ilgili ne
diisliniiyorsunuz?” sorusuna katilimcilarm %58’1i (n= 18) yeterli, %39’u (n= 12) az ve %3’ (n=1)
fazla cevabini vermistir. Bu sonug giinde 3 adet MMS gdnderiminin yeterli olmakla birlikte bir miktar
artirilabilecegine isaret etmektedir. Gonderilen MMS’ler arasindaki bekleme zamani ile ilgili olan
“Gonderilen MMS’ler arasindaki ortalama 2 saat olan siire ile ilgili ne diisliniiyorsunuz?” sorusuna
katilimeilari %62’si (n=19) yeterli, %35’i (n=11) fazla, %3’ (n=1) az cevabini vermistir. Bu sonug
MMS’ler arasindaki bekleme siiresi icin segilen 2 saat siirenin yeterli oldugunu gostermektedir. Bu
stireyi %35 oraninda fazla bulan 6grencilerin goriisleri dogrultusunda bu siireyi bir miktar indirip
Ormegin 1 saat yapmak katilimeilarin memnuniyetini artirabilecektir.

SMS sorularmin sayisinin katilimeilar tarafindan nasil bulundugunu 6grenmeyi amaglayan
“Gonderilen SMS kisa simmav sorularmin giinde 6 adet olan sayisi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna katilimcilarin %74’ (n= 23) yeterli, %16’s1 (n= 5) az ve %10’u (n=3) fazla cevabim
vermistir. Bu sonug her bir kisa sinavda bulunan 6 adet sorunun uygun oldugunu gostermektedir. Kisa
smav sorularini cevaplamalari i¢in 6grencilere verilen 2 dakikalik siire i¢in katilimcilarin %65°1 (n=
20) yeterli, %23’i (n= 7) az ve %I12’si (n=4) fazla goriisiinii belirtmiglerdir. Bu siirenin
belirlenmesinde sorulan sorularin zorluk dereceleri en 6nemli faktdrdiir. Bununla bu uygulamada
Ogrencilere verilen siirenin ideal siire oldugunu soyleyebiliriz.

Uygulama sonrasinda yapilan yliz ylize goriismelerde katilimcilara “Bu uygulamayi nasil
buldunuz? Size gore bu uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya katilimcilarin tiimii olumlu cevap vermislerdir. Cep telefonlarmin Ingilizce 6gretiminde
kullanilmasinin faydali bir uygulama oldugu, bu ve buna benzer uygulamalarin diger derslerinde de
yer almasindan memnuniyet duyacaklarimi ifade etmislerdir. Bu uygulamanin olumlu yonlerini ifade
ederken bazi katilimcilar su ifadeleri kullanmusgtir:

“Yolda bos bos yiiriirken geldiginde bile mesaj geldiginde bir bilgi ediniliyor mutlaka. Elimin

altinda oldugu icin telefon illaki bakiliyor gonderilen mesajlara o yiizden ¢ok yararlt oluyor

agtkeast.” [Katilimer 1]

“Teknolojinin egitimdeki avantajlarim géz ardi edemeyiz. O yiizden daha cazip geliyor.

Kullanilabilir/useful oldugu icin daha cazip geliyor. Birde kimse metroda giderken kagidi ¢ikartip

ders calismiyor ama sozciiklerin cep telefonunda kayith oldugunu bildigim zaman muhtemelen

metroda giderken a¢ip iki ii¢ kelimeyi bir okuyum dersiniz.” [Katilimc 2]
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“Gorsel 6gelerin oldukga faydalr oldugunu diisiiniiyorum. Ben gérsel olarak ogrenen birisiyim. Bu
yiizden resimler benim i¢in ¢ok faydalr oldu. Mesela kelimeyi gordiigiimde resim aklima geliyordu ve
bu sekilde anlamini hatirlayabiliyordum. Swinaviarda da bana olduk¢a yardimct oldu. Bu
uygulamanin devam etmesini isterim.” [Katilimci 3]

“Oldugumuz quizlerde ve sinavlarda faydasim gordiim. Her giin belli sayida diizenli olarak
dagitilmasi iyi oluyordu. Boylece yigilma olmadan her giin 3 adet kelimeyi ogrenebildim.”
[Katilimer 4]

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma sonunda elde edilen bulgular alanyazinda cep telefonlarinin yabanci dil egitiminde
kullanildigi ¢alismalarla paralellik gostermektedir. Ornegin, Regan, Mabogunje, Nash ve Licata
(2000) ve Thornton ve Houser (2005) calismalarinda cep telefonlarinin SMS 6zelliginin kullaniminin
yabanci dil 6greniminde olumlu etkileri oldugunu bildirmektedir. Bu ¢aligma sonuglarida ayni sekilde
coklu ortam mesajlar1 ile etkilesimli SMS kisa smav sisteminin 6grencilerin Ingilizce sozciik
kazanimlarma anlaml katkilar sagladigim gostermektedir. Aym zamanda gonderilecek mesaj adetleri
ve zamanlamasi ile ilgili Levy ve Kennedy (2005)’nin arastirmalarmin sonuglari bu c¢aligmanin
sonuglari ile biiyiik olciide ortiismektedir. Bu ¢aligmada giinde 3 adet ¢coklu ortam mesaj1 sabah saat 9
ile 12 arasinda O6grencilere 1’er saat arayla gonderilmistir. Levy ve Kennedy (2005) ise giinde 2 adet
SMS’i sabah saat 9 ile 10 arasinda 6grencilere gondermislerdir. Her iki caligmada da 6grenciler mesaj
sayis1 ve gonderme sayilarmi uygun bulduklarmi bildirmiglerdir. Bu sonuglar giinde 2-3 adet mesajin
Ogleden once gonderilmesinin uygun oldugunu isaret etmektedir. Cep telefonlarinin mesaj 6zelligi ile
Ogrencilere c¢alisma materyalleri gonderilecek aragtirmalarda bu sonuglar g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

Bu caligma sonunda ortaya ¢ikan dikkat ¢ekici bulgu ise 6grencilerin cep telefonlarinin sahip
oldugu kiigiik ekranlardan sikayet etmemeleridir. Oysa Jones ve Mardsen (2004)’nin ¢aligmasinda
ogrenciler bu konuda hosnutsuzluklarini ifade etmiglerdir. Bunun agiklamasi olarak 2004 yilindan bu
yana cep telefonlarmin teknik ozelliklerinin olumlu yonde artmasi (hem ¢oziiniirliik hem de ekran
biiyiikliigii agisindan)ve bu ¢aligmada kullanilan materyallerin bilimsel teoriler 1s18inda gelistirilmesi
gosterilebilir.

Bu arastirmada {iniversitelerimizdeki Ingilizce hazirlik okullarindaki egitimin kalitesinin
artirtlmast i¢in toplumumuzda yaygmn olarak kullamilan cep telefonlarinin geleneksel egitim
ortamlarina destek olarak en etkili nasil kullanilabilecegi arastirilmistir. Bu aragtirmanin sonuglari, cep
telefonlarmin egitim ortamlarinda, dzellikle de Ingilizce hazirlik okullarmda kullanilmasmin sozciik
kazaniminda hem biligsel hem de duyussal acidan etkili sonuglari olabilecegine isaret etmektedir. Bu
ise egitim ortamlarmin kalitesinin, dolayisiyla {ilkemiz bilim ve teknolojisinin, gelismesine katkida
bulunacaktir.

Bu calisma sonunda elde edilen bulgular ile yasam boyu egitim felsefesine uygun yontemler
ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir. TUBITAK Vizyon 2023 Egitim ve insan Kaynaklari ara raporunda
giinlimiiz toplumlarmin ihtiyaci olan kritik diisiinme yetenegine sahip, siirekli gelisen ve degisen
bilgiye ayak uydurabilen, diger bir deyisle yasam boyu Ogrenme yetenegine sahip bireylerin
yetistirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu arastrma projesinin bulgularindan elde edilen sonuglar
kapsam itibari ile bu amaca ulagsmada katki saglayabilecek boyuttadir.

Katilimcilarla yapilan yiiz yiize goriismelerde cep telefonlarmin siirekli yanlarmda olmasinin bu
caligmadaki gibi egitim amagh bir kullanimda bir avantaj olusturacag ifadeleri 6n plana ¢ikmistir. Bu
diistinceler ise bu uygulamanin baslangigtaki cikis noktasi olan cep telefonlarinin sahip oldugu
“tagmabilirlik” oOzelliginden egitim amaghh uygulamalarda faydalanma fikriyle Ortiismektedir.
Goriismelerde 6ne ¢ikan bir diger énemli hususta katilimeilarin biiyiik cogunlugunun gelen mesajlari
mutlaka acip bakma ihtiyaci hissettiklerini belirtmeleridir. Bu ifadeler de yine cep telefonlarinin sahip
oldugu o6nemli Ozelliklerden olan “push” teknolojisinin diger bir ifadeyle igeriklerin kullaniciya
gonderilmesinin (¢oklu ortam ve kisa mesaj olarak), katilimcilar1 bir sekilde ¢caligmaya tesvik ettigi
diislincesini teyit etmektedir. Mobil teknolojilerin 6zellikle cep telefonlarmin egitim amach
kullanimlarmin altinda yatan en 6nemli neden yukarida ifade edilen bu iki onemli ozelligin cep
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telefonlarinda bir arada bulunmasidir. Bu nedenle mobil teknolojilerin 6zellikle cep telefonlarmnin
egitim amacli kullanimi giiniimiizde bir¢ok arastirmanin konusudur. Bu ¢aligma, iilkemizde bu konuda
yapilan ilk ¢alismalardandir ve cep telefonlarm egitim amaclh kullanimu ile ilgili arastirmalara oncii
olmasi1 beklenmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Among all technological devices available in our era, mobile technologies including mobile
phones and pocket computers are the most popular ones, and they have an important place particularly
in young people’s lives. All over the world —except Canada— the mobile phones outnumber the
personal computers with 5 to 10 times, the total number of mobile phones as compared to the number
of personal computers (Prensky, 2004). With this consideration, the first and foremost aim in this
study has been to make use of this profound interest and potential, and contribute to the efforts to
enhance existing educational practices. In light of this major aim, this study explored the effectiveness
of mobile learning in foreign language education. More specifically, this study investigated how the
use of multimedia messages (MMS) via mobile phones affects learners English vocabulary
acquisition. While there is an extensive literature on many other aspects of language learning and
teaching, particularly in classroom settings, there is small number of research relating to the use of
mobile phones and their impact on the language learning process. This study is hoped to contribute to
the literature in this respect.

The subjects of this study were 64 students attending the English Preparatory School of a
university before they start their studies in their departments. Half of these 64 students formed the
control group and the other half the experimental group. A purposeful sample of students was selected
based on the data collected through a pre-study questionnaire. This survey instrument included the
items related to the demographic information about the students, their mobile phone ownership, their
use of mobile phones in their daily life, etc. This instrument was distributed to all students during the
English proficiency exam conducted at the beginning of the academic year. 16 students in elementary
level and 16 students in pre-intermediate level formed the two experimental groups. The control
groups were also formed like experimental groups. The subjects were selected among the students
who had MMS supported mobile phones.

The design of the study is the concurrent triangulation design combining the results of
separate quantitative and qualitative methods. The quantitative part of the study has the pre-test/post-
test quasi-experimental design. The qualitative part of the study includes post-study semi-structured
interviews with students and instructors.

In the first phase of the study, instructional materials to be delivered through mobile phones in
order to improve English language learners' vocabulary acquisition were developed. The multimedia
messages in this study allowed students to see the definitions of words, example sentences, related
visual representations, and pronunciations. After students finished reading multimedia messages,
interactive short message service (SMS) quizzes for testing their learning were sent. In addition, the
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study examined students’ tendencies in using MMS in their second language vocabulary study and
explored the opinions of the students toward the use of mobile phones for instructional purposes.

Analyses of the quantitative data indicated that the treatment was effective in improving
learners' vocabulary learning. Qualitative data supported these positive findings. Participants reported
several positive aspects of this treatment during the interviews. All of the participants interviewed
provided positive feedback about the mobile learning application used in this study. The students
stated that they enjoyed the instructional materials sent to their mobile phones during the experiment.
All of the students stated that it would be better if their English language education were supported
with instructional materials by mobile phones like the one they used during the experiment. For
example, one of the students who advocated the advantages of using this mobile learning application
stated the following: “Visual presentations of the words in multimedia messages helped us to
understand the words’ meanings easily. When I came across the word in reading, the visual
representations helped me to remember the word’s meaning.”

Mobile phone learning is a young discipline that is gaining more and more attention because
of its promises for education. Mobile phones have great potential to provide supplemental practices for
students outside the school. With its widespread use and its features and functions such as mobility,
reachability, localization, and personalization, mobile phone technology may lead to positive effects in
learning environments. Using mobile phones in educational settings will help learners be more
motivated and will make it possible to overcome the difficulties teachers or parents experience in order
to make learners start studying. Furthermore, learners will be able to use any previously wasted time
(on the bus, on their way back and to school) on learning languages.

This study extended the use of use mobile phones, which are already used for communication
and entertainment all over the world, to education. The findings of this study demonstrated that using
MMS and SMS in enhancing vocabulary knowledge is very effective. Therefore, the method used in
this study can be of great help in improving the quality of teaching-learning processes in different
language teaching/learning contexts. The findings of this study suggest some important points to
consider while creating MMS content and a SMS quiz system for educational purposes. The
application reported here can be used alone or in complementary with traditional teaching methods.
However, it is crucial to bear in mind that in order for mobile phone learning to succeed, it needs to be
tailored according to individual situations and learner groups.



