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L’UTILISATION D’INTERNET POUR L’ENSEIGNEMENT DU VOCABULAIRE:
UNE ETUDE POUR LE FLE

YABANCI DiLDE SOZCUK OGRETIMI ICIN INTERNET: FRANSIZCA
OGRENCILERIYLE BIiR UYGULAMA

INTERNET FOR FOREIGN LANGUAGE VOCABULARY TEACHING: AN
EXPERIMENT WITH FRENCH LEARNERS

Veda ASLIM-YETIS’

Résumé: Développer le lexique des apprenants est 1’un des objectifs de la didactique des langues. Dans cette étude
notre but a été de contribuer a cet objectif en utilisant Internet et de voir son effet sur I’enrichissement du bagage lexical. Pour
cela, nous avons réalisé¢ avec des apprenants de FLE des legcons de vocabulaire basées sur Internet et la méthode des séries
temporelles. Les legons ont duré 12 heures/12semaines au total (une heure par semaine) : les quatre premieres semaines elles
se sont déroulées de facon traditionnelle (manuel+tableau), les quatre suivantes avec Internet et les quatre dernic¢res de
maniére traditionnelle. Les moyennes de classe, calculées a partir des quiz passés a la fin de chaque lecon, ont haussé lors de
I’usage d’Internet et que cette hausse s’est maintenue par la suite. En conclusion, il a ét¢ vu que 1’outil Internet permet de
développer le bagage lexical chez I’apprenant de francais langue étrangére.

Mots clés: vocabulaire/lexique, Frangais langue étrangere (FLE), Internet

Ozet: Ogrencilerin sozciik dagarcigim genisletmek yabanci dil Ggretiminin amaglari arasinda yer almaktadir. Bu
calismada hedefimiz Internet’i kullanarak bu amaca hizmet etmek ve yabanci dil dgretiminde sézciik dagarcimin
genisletilmesinde Internet’in etkililigini gdérmektir. Bu dogrultuda, zaman dizisi modeline dayanarak, Fransizca &grenen bir
grup ogrenciyle Internet’le sézciik dgretimi gerceklestirildi. Toplam 12 saat (haftada 1 saat olmak iizere 12 hafta) siiren
derslerin ilk 4 haftas1 geleneksel yontemle (dersin kitabi + tahta), sonraki 4 haftasi Internet’le ve son 4 haftas: tekrar
geleneksel yontemle islendi ve her dersten sonra dgrencilere bir kisa sinav (quiz) uygulandi. Elde edilen sonuglara gore,
Internet kullamlmaya baslandigindan itibaren dgrencilerin kisa smav notlarryla hesaplanan simif ortalamalarinda bir artig
goriildii ve bu artig sinifta internet kullanimi sona erdikten sonra da diizeyini korumaya devam etti. Sonug olarak, Internet’in
yabanci dil egitiminde sdzciik dagarcigini genisletmekte etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Sozciik bilgisi, yabanci dil olarak Fransizca, Internet.

Abstract: Developing learners’ lexical competence is one of the goals of language teaching. In this study, our
objective was to contribute to this goal by using the Internet and see its effect on vocabulary learning. In this context,
Internet-based vocabulary classes were held with French-learning students according to the time series model. The lessons
lasted for 12 hours (12 weeks=1 hour/week). The first four weeks, the lessons were conducted in a traditional way (student
book+whiteboard), the following four weeks with the Internet, and the last four weeks in a traditional way again. The results
showed that the average scores obtained from the quizzes made after each class have risen when the Internet was used, and
this increase was stable during the lessons conducted without the Internet. In conclusion, the Internet has indicated a positive
effect on vocabulary development in foreign language teaching.

Keywords: vocabulary, French as a foreign language (FFL), Internet.

1. INTRODUCTION

Comme « les techniques d’acquisition du vocabulaire ont été plus ou moins liées a I’évolution
des méthodologies (... ) » (Cuq & Gruca, 2003 : p.366), le vocabulaire a longtemps vu sa place
osciller au sein de la didactique des langues jusqu’a ce que I’on reconnaisse désormais que les mots
sont indispensables dans I’apprentissage d’une langue étrangére (Bogaards, 1994 ; Tréville &
Duquette, 1996). Effectivement, d’abord a son apogée avec surtout la Méthodologie Traditionnelle
(MT) puis la Méthodologie Directe (MD), le vocabulaire a ensuite été relégué au second plan dans
I’enseignement des langues a travers la Méthodologie Audio-Orale (MAO), la Méthodologie Audio-
visuelle (MAV) et I’Approche Communicative (AC) pour enfin regagner de son importance dans les
années 80. Le vocabulaire a ainsi vécu trois grandes périodes dans I’histoire de la didactique des
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langues ou il a été (1) la clef de voite de la langue, (2) le parent pauvre des méthodologies et (3) le
pivot de la langue.

Aujourd’hui, parmi les grands objectifs de 1‘enseignement des langues étrangeres se trouve le
développement du bagage lexical des apprenants et dans cette étude, notre point de mire est d’apporter
contribution a cet objectif, ceci via un « nouvel outil éducatif [qui] héberge une ample panoplie de
possibilités. » (Rodriguez, 2000). Il s’agit de I’outil Internet dont beaucoup de recherches ont prouvé
I’énorme potentiel pour 1’enseignement des langues (Liang & Rice, 2002). Nous pensons qu’Internet
pourrait étayer le développement lexical chez les apprenants si nous 1’intégrons en classe de langue et
plus précisément dans les legons de vocabulaire.

Ainsi, dans cette présente ¢tude, aprés avoir présenté les trois eres vécues par le vocabulaire,
nous ferons part des résultats de notre expérimentation déroulée avec des apprenants de Frangais
langue étrangére (FLE) de niveau débutant (A1) ayant utilisé Internet dans leur apprentissage lexical.

1.1.Le Vocabulaire est la Clef de Voiite de la Langue (de la MT a MD)

Au XIX®™ siécle, I’introduction de la MT dans I’enseignement des langues a mis au premier
rang des objectifs a atteindre le développement du bagage lexical chez les apprenants de langue
2/langue étrangere. Dans cette méthodologie, il était question d’étudier a travers des textes littéraires
trés riches en vocabulaire les ensembles de regles et d’exceptions de la langue cible, c’est-a-dire la
grammaire. L enseignant faisait une exposition explicite des régles grammaticales qui apparaissaient
dans le texte puis les apprenants étaient invités a traduire ce texte étudié (version) a I’aide de listes de
mots bilingues présentés hors contexte qu’ils devaient par la suite apprendre par cceur : « les mots
constitu[aient] un aspect essentiel de la chair vive d’un texte littéraire. » (Porcher, 1995 : 34).

A la fin du XIX®™ siécle, en réaction contre la MT qui ne visait pas la pratique de la langue, est
née la MD avec laquelle la langue devenait un instrument de communication. Au contraire de la MT,
I’utilisation de la langue orale passe au devant de la langue écrite, la prononciation est importante, la
grammaire s’enseigne implicitement mais, comme dans la MT, ’apprentissage du vocabulaire garde
sa place dans les premiers rangs avec les « fameuses » listes de mots a apprendre. Avec la MD, « on
faisait des legons de vocabulaire comme on faisait des legons de grammaire (... ) » (Cug, 2004 : 64) et
donc aussi de fagon inductive. Pour ceci I’enseignant expliquait le vocabulaire, donnait le sens des
mots en utilisant des images, des objets, les gestes et mimiques pour ne pas passer par la langue
maternelle. Par ailleurs, « on pratiquait un enseignement [du vocabulaire] par théme : le corps humain,
la toilette, les vétements, 1’automobile, etc. L’apprenant avait donc des listes a mémoriser. » (ibid.) :
I’acquisition du vocabulaire occupe un grand centre d’intérét ; ce que I’on appelait « [’acquisition du
vocabulaire par centres d’intérét ».

1.2.Le Vocabulaire, Parent Pauvre des Méthodologies (de la MAO a I’AC)

A partir de la MAO jusqu’a I’AC en passant par la MAV, I’importance attachée au vocabulaire
diminue et celui-ci devient « le parent pauvre de I’enseignement des langues » (Cuq & Gruca, 2003,
p-368). Cette fois c’est la syntaxe, la grammaire, la morphosyntaxe qui prennent le pas et comme le dit
Galisson (cité par Cuq & Gruca, 2003 : 368) ; c’est « surtout apres les méthodes audio-orales et audio-
visuelles [qu’]’on aura beaucoup de mal a cicatriser cette briilure de I’histoire sur les mots et a revenir
a une conception plus conceptualisée, plus personnelle du lexique. ».

Dans les années 40, la MAO, qui est née selon les concepts de la psychologie Béhavioriste et le
structuralisme américain, s’était donnée pour objectif ’automatisation des structures de la langue a
I’aide d’exercices répétitifs que sont les exercices structuraux. Dans les laboratoires de langue les
apprenants devaient imiter et répéter oralement des modéles non situationnels ou le sens était
naturellement négligé. Ainsi, I’insouciance du niveau sémantique au détriment du souci syntaxique
plagait I’apprentissage du vocabulaire au second plan.

Dans les années 50 est née la MAV pour laquelle la langue est avant tout un moyen
d’expression et de compréhension orale « dont I’apprentissage doit porter sur la compréhension du
sens global de la structure, les ¢léments “audio” et “visuel” facilitant cet apprentissage. » (Cornaire,
1998 : 18). En effet, a partir d’un dialogue enregistré et d’un film fixe ou se déroulaient des images
situationnelles en rapport avec I’enregistrement, I’apprenant était amené a accéder de manicre globale
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a une situation de communication. Ainsi, on ne passait pas par la langue maternelle pour comprendre
le dialogue. Par la suite, I’enseignant faisait réemployer les structures présentées dans ce dialogue ainsi
que les nouveaux mots de vocabulaire. Il était question d’un apprentissage inductif du vocabulaire que
les apprenants transposaient dans des conversations libres ou dirigées, des dialogues, etc. Outre cela, la
MAYV se basait sur une «liste de fréquence» ou étaient répertoriés des mots et des termes
grammaticaux sélectionnés en fonction de leur fréquence d’utilisation dans les échanges oraux d’une
langue. Son objectif était de « réagir contre I’inflation lexicale » (Vigner, 1984 : 97) des méthodes plus
anciennes et donc de diminuer le nombre de mots a apprendre. Les méthodologies ou pratiques
partisanes de cette liste nommée Basic English en anglais et Francais Fondamental en frangais,
choisissaient les textes et les dialogues a étudier en classe de fagon a ce qu’ils présentent le plus
possible le vocabulaire présent dans cette liste. Cependant, selon Galisson (cité par Bogaards, 1994 :
6) «tout le travail effectué¢ pour I’¢laboration de f.f. [Frangais Fondamental] a surtout servi...a
desservir le vocabulaire et abouti a sa paupérisation dans les méthodes. (...) le f.f. [a joué] le role
inattendu de fossoyeur en pédagogie des langues. ». Effectivement, les travaux engagés pour le f.f.
visaient I’acquisition des notions de bases en enseignant aux apprenants un minimum de vocabulaire.

Par la suite, au début des années 70, est née I’AC qui vise a développer chez I’apprenant une
compétence de communication. Dans cette approche, « I’accent a été transféré de I’enseignement de la
grammaire et du vocabulaire a I’enseignement des fonctions langagicres et a la pratique d’activités
communicatives. » (Herreras, 1998 : 356). En effet, il était désormais question de se baser sur le sens
et le contexte de I’énoncé dans une situation de communication précise et non de s’attarder sur la
forme et la structure de la langue. C’est pour cela que I’AC s’organise autour d’objectifs
communicatifs et se focalise davantage sur le développement des quatre compétences langagiéres
(compréhension et production écrites/orales) alors que les savoirs linguistiques (grammaire,
vocabulaire, orthographe...) deviennent des objectifs secondaires a atteindre bien qu’ils soient les
« intermédiaires » au développement des quatre savoir-faire.

1.3.Le vocabulaire est le pivot de l1a langue (des années 80 a aujourd’hui)

Depuis les années 80, le vocabulaire a recommencé & occuper une place importante en
didactique et I’on admet désormais que les mots sont le pivot de la langue (Bogaards, 1994 : 143 ;
Porcher, 1995 : 36 ; Tréville & Duquette, 1996 : 10). IIs sont indispensables pour communiquer et leur
manque constitue un grand obstacle tout aussi bien pour comprendre que pour s’exprimer. Selon de
nombreux chercheurs le vocabulaire prendrait méme le pas sur la syntaxe et la grammaire et serait le
matériau essentiel pour tout acte langagier. Ainsi, Bogaards (1994 : 39) affirme « qu’il est tout a fait
possible d’utiliser a bon escient un mot sans se servir de sa syntaxe. » ; tout comme Nguyen (2004 : 2)
qui ajoute qu’ « Une fois que I’apprenant posséde une bonne connaissance lexicale, il pourrait toujours
finir par se débrouiller dans beaucoup de cas difficiles. ».

Par ailleurs, il existerait une forte corrélation entre le vocabulaire et la lecture en ce sens que le
niveau du vocabulaire aurait un grand impact sur la compréhension des textes. Ainsi, un apprenant
possédant une bonne connaissance lexicale comprendrait beaucoup mieux un texte et serait beaucoup
plus rapide dans sa lecture. Par contre, les apprenants enclins a un déficit lexical s’attarderaient
longtemps sur I’identification des mots, seraient bloqués dans la compréhension (Cornaire, 1999 : 67),
qualifierait un texte de facile ou de difficile en suivant que le vocabulaire du texte est connu ou pas
connu (Benito, 2003 : 609).

Ainsi, nous nous trouvons désormais dans une période qui admet que « le lexique, haut porteur
d’information, contribue, avec I’intonation, a donner rapidement aux ¢éléves ['acces a la
communication. » (Courtillon cité par Bogaards, 1994 : 9) ; ce qui exige qu’en classe de langue se
réalise un enrichissement lexical continu et soigné chez I’apprenant. Dans cette présente étude notre
objectif est justement de contribuer a assurer cet enrichissement lexical et ceci par ’intermédiaire
d’Internet. Nous avons choisi ce nouvel outil d’enseignement/apprentissage tout d’abord parce qu’il a
fait ses preuves dans la recherche en didactique des langues (Liang & Rice, 2002), parce qu’il est,
comme beaucoup de chercheurs le reconnaissent (Rémon, 1999 : 63 ; Brammerts & Calvert, 2002 :
31), un réel outil de motivation pour I’apprentissage mais aussi parce que nous voulons, comme le
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prone Bogaards (1994 : 235-236) montrer une voie qui permette aux apprenants d’enrichir leur
vocabulaire par leurs propres moyens puisqu’Internet, outre sa fonction de communication et
d’information, est aussi devenu un outil de travail individuel accessible, utilisable partout, a tout
moment. Dans le cadre de notre recherche, il sera question d’utiliser en classe un site destiné au travail
du lexique en Francais langue étrangére (FLE) que les apprenants pourront par la suite continuer a
utiliser eux-mémes apres I’expérimentation, chez eux, dans I’établissement, dans les cybercafés, etc.

En somme nous pensons qu’Internet pourrait constituer un excellent outil de travail en classe de
langue pour le développement du bagage lexical.

2. METHODOLOGIE

Afin de confirmer notre hypothése concernant 1’efficacité d’Internet pour le développement du
vocabulaire chez les apprenants de langue, nous avons intégré cet outil dans un cours de FLE intitulé
« Pratique de la langue » dont I'un des objectifs est 1’¢largissement du lexique. Nous présenterons ici
le type de recherche, 1’échantillon de travail, les outils de collecte de données qui nous ont permis de
conduire notre expérimentation puis nous exposerons le déroulement de 1’expérimentation.

2.1.Le Type de Recherche

Dans cette étude nous avons eu recours a une méthode de comparaison interne et longitudinale'
nommeée « série temporelle ». La méthode des séries temporelles consiste en la réalisation de plusieurs
observations afin de parvenir a une décision ou de porter un jugement. Elle reléve de la recherche
¢valuative et est un type de recherche quasi-expérimentale. Les données obtenues par son
intermédiaire se présentent sur un graphique ou prennent place une ligne de base (observations
effectuées avant I’intervention), le moment de I’intervention et les observations effectuées apres
I’intervention. En d’autres termes, dans cette méthode de recherche, le chercheur, a travers une période
de temps, procéde a une série d’observations (3 au minimum) afin d’établir une ligne de base qui
constitue en quelque sorte le prétest ; puis, il met en application son intervention sur son échantillon
pour ensuite procéder a d’autres observations (€quivalentes au posttest et toujours 3 au minimum) pour
déterminer les effets de I’intervention : il est souhaité que la variable observée avant le traitement ait
changé, qu’un effet se soit produit, que le traitement puisse avoir eu un effet sur les conduites des
sujets, que les observations effectuées apres le traitement montrent que 1’effet produit se maintient.
Ainsi, si les observations obtenues apres le traitement exposent une chute, si la courbe du graphique
régresse, cela voudra dire que I’expérimentation n’a eu aucun effet (Van der Maren, 2003 : 78-79).
Ainsi le schéma typique des séries temporelles se présenterait comme ci-dessous ou “O” signifie
observation et “X” I’intervention / le traitement :

0;0,0;0405 X 00705090

Cependant ayant plusieurs variantes, le schéma des séries temporelles peut aussi se présenter comme
suit : X

0y 0, 050405 Os O7 0505 Oy 011 012 013044055

Ce qui signifie que le chercheur peut poursuivre également ses enregistrements avant, pendant et apres
I’intervention (Van der Maren, 1996 : 219). Ou bien, le schéma peut aussi é&tre comme ci-dessous :
010,0;0405 X 0070509010 X 011 012013014015

Ce qui signifie que le chercheur « peut, aprés une intervention initiale, arréter 1’intervention puis la
reprendre une deuxiéme, une troisiéme, une éniéme fois, ou encore la maintenir un certain temps »
(ibid. : 220). En effet, « Les diverses variantes de la série temporelle sont aussi nombreuses que
I’imagination des chercheurs est riche. » (ibid.).

! En recherche, “qui limite ses observations a un certain nombre de sujets que I’on suit tout au long de leur
développement.”http:// www.cnrtl/definition
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Selon Melow et al. (1996 cité par Mackey & Gass, 2005 : 155), il existerait quatre raisons
d’utiliser la méthode des séries temporelles :
Elle est pratique - elle peut étre utilisée méme avec un petit groupe de participants.
Elle réduit I’effet Hawthorne® car beaucoup de données sont utilisées.
Elle peut étre utilisée comme un moyen d’exploration et de génération d’hypothéeses.
Compte tenu de la conception longitudinale et des nombreuses mesures effectuées, elle
fournit une image plus riche du développement.

2.2. L’Echantillon

Notre échantillon était constitué de 17 apprenants turcophones suivant 25 heures de frangais
langue étrangére par semaine dont 6 heures de compréhension écrite, 5 heures d’expression écrite, 6
heures de compréhension et expression orales, 6 heures de grammaire et pendant 2 heures un cours
nommé « Pratique de la langue » qui vise a travailler les savoirs linguistiques. C’est dans ce dernier
cours que nous avons travaillé sur le lexique avec ces apprenants (agés entre 18 et 20 ans) débutants
en FLE (niveau Al) a raison d’une heure par semaine.

2.3. Les Outils de Collecte de Données

Afin de pouvoir analyser I’effet de ’'usage d’Internet sur le développement du bagage lexical
des apprenants de FLE et d’obtenir une série d’observations dans le cadre de la méthode des séries
temporelles, nous avons eu recours a des quiz et nous avons fait usage d’un site Internet destiné a
I’enseignement du lexique en FLE.
Un quiz a été réalisé avec 17 individus formant 1’échantillon a la fin de chaque legon de vocabulaire.
Ayant fait au total 12 lecons, nous avons donc fait en tout 12 quiz. Chacun reprenait les points de
vocabulaire enseignés le jour méme et visait a recueillir les données a observer dans le cadre de la
méthode des séries temporelles (12 observations). Les quiz comportaient entre 10 et 25 items et
¢taient notés sur 20 points.
Lors de I’expérimentation ou nous avons fait usage d’Internet, nous avons eu recours a un site de
lexique construit par Anne Fournier Perrot et Thierry Perrot (enseignants-formateurs FLE au CIEL en
Bretagne) pour les apprenants de FLE. Ce site, nommé Lexique FLE étant accessible a I’adresse
http://lexiquefle.free.fr, visait le travail du vocabulaire en frangais et son niveau convenait aux
individus formant notre échantillon qui étaient de niveau Al. Différents thémes de travail (comme le
corps, les chiffres, la maison, a la gare...) y étaient proposés, on y découvrait le vocabulaire en
cliquant sur des images, a chaque mot était associé le son afin de favoriser la prononciation et a chaque
théme des exercices. Précisons que ce site était de libre droit pour tout usage non commercial.

2.4. Déroulement de I’Expérimentation

Notre expérimentation s’est déroulée pendant un semestre (12 semaines) dans le cours
« Pratique de la langue » dont les apprenants sont des étudiants de FLE suivant en tout 25 heures de
francais par semaine. L’objectif du cours (2 heures par semaine) portant sur I’apprentissage des savoirs
linguistiques (grammaire, phonétique, lexique...), nous avons constitué son contenu de manicre a
réaliser une heure de lecon de vocabulaire. Ainsi, dans ce cadre et dans I’optique de notre recherche
nous avons fait pendant 12 semaines 12 legons -donc 12 heures- de vocabulaire réalisées selon la
méthode des séries temporelles. Dans cette méthodologie, comme il en tient aussi & 1’imagination du
chercheur de développer différentes variantes (Van der Maren, 1996 : 220), nous avons opté, en
fonction de nos 12 legons lexicales, pour la variante dont le schéma se présente comme suit :

X (Intervention)

0, 0, 0504 Os O O7 05 Ogo O10 011012

* “En psychologie, 1’effet Hawthorne décrit la situation dans laquelle les résultats d’une expérience ne sont pas
dus aux facteurs expérimentaux mais au fait que les sujets ont conscience de participer a une expérience dans
laquelle ils sont testés, ce qui se traduit généralement par une grande motivation”. http:/fr.wikipedia.org
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Ceci signifie qu’il a été question de 4 observations constituant la ligne de base (le prétest) qui « doit
comporter au moins 3 observations pour qu’une fluctuation puisse étre observée. » (Van der Maren,
2003 : 73); de 4 interventions de par lesquelles 4 autres observations ont été relevées ; et de 4
nouvelles observations (€galement au moins au nombre de 3 (ibid.)) constituant le posttest. Par
conséquent, nous avons divisé en trois périodes les 12 semaines de cours et nous avons fait :

e Pendant les 4 premiéres semaines, quatre lecons de vocabulaire réalisées en se basant sur I’'usage de
supports papier, de manuels, du tableau et que nous appellerons dans étude « cours traditionnel » : ce
terme ne fait en aucun cas référence a la méthodologie traditionnelle et est utilisé pour désigner les
cours usuels faits sans ordinateur. Aprés chaque lecon, les apprenants avaient a passer un petit quiz
d’une durée de maximum 10 minutes, comprenant des questions de vocabulaire qui portent sur la
lecon du jour et noté sur 20, afin que I’on puisse enregistrer des données quantitatives (exemple de
quiz annexe 1). A la fin de chaque quiz, nous avons calculé la moyenne de classe et nous avons ainsi
obtenu quatre moyennes notées sur 20. Ceci nous a permis d’avoir une ligne de base, c’est a dire de
connaitre la conduite des apprenants avant I’intervention. Les thémes des legons étaient par ordre : les
légumes, les fruits, les ustensiles de bricolage et de jardinage, les objets domestiques (voir Filpa-
Ekvall & Prouillac, 1998).

e Pendant les 4 semaines suivantes, quatre lecons de vocabulaire enseignées via le site Internet
Lexique FLE ont été réalisées et nous avons encore une fois obtenu quatre moyennes notées sur 20
apres ’administration a la fin des legons de 4 quiz (exemple de quiz annexe 2). Les thémes des legcons
¢taient par ordre : le corps et le visage humain, les chiffres, la famille, les animaux.

Lors de ces quatre semaines, I’enseignant projetait au tableau le contenu du site a I’aide d’un
projecteur lié a un ordinateur. Les apprenants regardaient le tableau, prenaient des notes, répétaient a
haute voix les mots entendus et complétaient des fiches d’activités réalisées par 1’enseignant. Ainsi, ils
n’étaient pas placés devant des écrans d’ordinateurs, ce qui permettait de préserver le climat
interactionnel enseignant/apprenants et apprenants/apprenants présent dans le cours assumé de fagon
traditionnelle mais qui permettait également d’ajouter un climat interactif occasionné par 1’ordinateur-
Internet.

e Pendant les 4 derni¢res semaines, quatre lecons de vocabulaire enseignées comme au début, c’est-
a-dire sans Internet, ont été réalisées. Le procédé était le méme, en ce sens que nous avons effectué
quatre nouvelles observations aprés les legons : les 17 apprenants devaient répondre a des questions de
vocabulaire (petit quiz de 10 minutes au maximum, exemple de quiz annexe 3) portant sur le cours du
jour. La moyenne de classe a été calculée pour chaque quiz et nous obtenu 4 notes sur 20 constituant le
posttest. Les thémes des lecons étaient par ordre : la salle de bain, les vétements, les métiers, les sports
(voir Filpa-Ekvall & Prouillac, 1998).

3. PRESENTATION ET INTERPRETATION DES RESULTATS

Pour analyser et interpréter les résultats de 1’intervention exécutée selon la méthode des séries
temporelles, nous ferons usage du graphique 1 ou sont présentées les moyennes recueillies. Par ailleurs
les notes obtenues par les 17 apprenants a chaque quiz sont exposées avec leur moyenne dans le
tableau 1 (Annexe 4).
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Graphique 1 - Le développement lexical des apprenants de FLE
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Le graphique 1 réalisé a I’aide du logiciel “Excel” présente les observations effectuées avant, pendant
et apres notre traitement qui consistait en ’'usage d’un site de lexique FLE avec 17 apprenants de FLE.
Notre hypothése était qu’utiliser Internet pourrait avoir un effet positif sur le développement du
bagage lexical.

Rappelons que la courbe du graphique a été construite a partir des moyennes de classe calculées apres
chaque quiz que les individus formant 1’échantillon ont passé a la fin des 12 legons de vocabulaire. Il y
avait ainsi 12 moyennes et donc 12 observations. Les 4 premicres observations (O; a O4) sont celles
prises avant le traitement et constituent la ligne de base ; les observations Os a Og sont celles prises en
cours de traitement et les observations Oy a Oy, représentent celles recueillies apres que le traitement
ait pris fin.

Les observations O; a O4 présentent une ligne de base assez stable. En effet, les résultats
obtenus varient entre 8,38 et 8,44 (O;= 8,44 ; O= 8,38 ; O;= 8,44 ; O,= 8,41). Par contre, a partir de
I’observation Os, ou en d’autres termes, a partir du traitement, il se manifeste une hausse qui croit
jusqu’a I’observation O8, c’est-a-dire jusqu’a la fin du traitement. En effet, la moyenne de classe est
passée de 9,29 sur 20 a 13 sur 20. A la suite de notre intervention (Og a Oy3), nous voyons que, comme
le prone la méthodologie des séries temporelles, cette augmentation se maintient et, méme, qu’elle
montre une légere fluctuation semblable a la ligne de base. En effet, des observations Oy a O}, méme
si la croissance constante s’arréte, nous voyons que cette hausse se maintient en restant dans les
alentours de 13 sur 20 tout en présentant la fluctuation des observations O; a O4 (Og= 13,53 ; O=
13,52 ; Oy= 13,47 ; O1p= 13,50). Ce qui signifie que les individus formant I’échantillon ont réussi a
développer leur savoir lexical a I’aide de I’intervention, qu’ils ont réussi a préserver ce nouveau niveau
méme apres que l'intervention ait pris fin et ont réussi a préserver leur évolution de départ. En effet, la
fluctuation était de 0,06 points au départ (observations 1 a 4), elle reste de 0,06 points apres le
traitement (observations 9 a 12).

Ainsi, de par le fait que les moyennes obtenues pendant 1’intervention présentent une croissance
qui se maintient aprés 1’intervention, nous pouvons dire que notre expérimentation s’est terminée par
un effet positif : Internet contribue de manicre efficace au développement du bagage lexical en FLE.

Par ailleurs, lorsque nous nous basons non plus sur les moyennes, mais sur les résultats obtenus
individuellement par les 17 apprenants formant I’échantillon (tableau 1, annexe 4), nous voyons que
notre conclusion est confirmée. Effectivement, parmi les 17 apprenants, plus de la moiti¢ (12) présente
une nette amélioration pendant et apres 1’usage d’Internet. Par exemple ’apprenant NO1 dont les notes
oscillaient entre 7 et 10,5 sur 20 est passé a des notes oscillant entre 12 a 14 sur 20 pendant le
traitement et de 10,5 a 17,5 sur 20 apres le traitement. Ou bien ’apprenant NO8 qui avait des notes
entre 8 et 14 avant le traitement est passé a des notes variant entre 12,5 et 20 pendant le traitement
puis entre 18 et 20 apres le traitement. Ceci est également valable pour ’apprenant NO7 dont une
grande différence se montre dans les notes avant et aprés I’expérimentation : avant, sa meilleure note
¢tait 12 sur 20, aprés 1’expérimentation sa meilleure note est 18 sur 20. Il en est de méme pour
I’apprenant le moins compétent (N17), puisque ses notes qui variaient entre 4 et 5,5 sur 20 avant le
traitement sont passées a une variation entre 9 et 12 lors de I’intervention puis a une variation entre 9,5
et 10 apres le traitement. Cet apprenant a donc montré une hausse lors de 1'usage d’Internet tout en
maintenant une croissance apres 1’'usage de cet outil. Il est intéressant de constater que cette croissance
suit une fluctuation similaire a celle que cet individu (N 17) présentait avant le traitement. La
fluctuation était de 1 point aux quiz 1 a 4; elle et de 0,5 point aux quiz 9 a 12. Ou bien encore
I’apprenant N10 dont les notes variaient entre 7 et 9 avant le traitement, a doublé ses notes apres le
traitement : notes entre 14 et 16 sur 20. Dans le cas de cet apprenant, il est également intéressant de
constater que lors de la premicre observation suivant ’'usage d’Internet (Os), cet individu avait obtenu
un résultat en dessous de la moyenne (2 sur 20) et méme inférieur aux résultats obtenus avant le
traitement. Cependant a partir de ’observation 6, il a commencé & monter une nette hausse. Ceci est
¢galement valable pour les apprenants N09, N15 et N16. Il est aussi intéressant de constater que
certains apprenants, comme N12 et N14, obtenant de trés bonnes mais aussi de mauvaises notes avant
le traitement, ont réussi a préserver leurs bonnes notes apres le traitement. Par exemple pour N12 :
Q1=17;Q2=7; Q3=16 ; Q4=8; Q9=20; Q10=20; Q11=17 ; Q12=17,5.
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4. CONCLUSION/DISCUSSION

Selon les résultats de cette étude, nous pouvons affirmer que 1’outil Internet permet un
développement du bagage lexical chez 1’apprenant de langue. Selon nous, ceci s’expliquerait par 3
faits :
1- le site que nous avons utilisé lors de notre expérimentation présente a I’inverse des manuels de
langue classiques trois canaux de communication : 1’oral, I’écrit et ’image. Les apprenants, tout en
visualisant des images, pouvaient voir le vocabulaire associ¢ a chaque image et entendre la
prononciation en cliquant dessus. Donc, il était question chez ’apprenant d’une activisation du
“systéme de représentation symbolique” : « Les diverses combinaisons possibles entre image, son et
texte se révelent plus opérantes pour la compréhension et la mémorisation que le recours a un seul
canal de communication. » (Hirschsprung, 2005 : 45).
2- Par ailleurs, I’'usage d’Internet (ou d’un site Internet) en classe incite I’apprenant a devenir actif car
ce dernier ne reste plus spectateur de son apprentissage : il collabore avec 1’enseignant qui, dans notre
¢tude, projetait au tableau le contenu du site. Les legons de vocabulaire devenaient donc interactives et
demandaient davantage d’interaction entre I’enseignant et I’apprenant.
3- Le dernier fait qui expliquerait le net progres des individus de notre échantillon réside, selon nous,
dans la motivation, facteur important a I’apprentissage, procurée par 1’ordinateur. Comme le confirme
les propos de Collins (1991, cité par Lusalusa, 1999), face a I’ordinateur 1’apprenant éprouve le désir
de travailler, d’étre plus dynamique et s’oriente davantage vers un objectif : « dans les endroits ou des
ordinateurs ont été mis a disposition des éléves dans le cadre d’activités ou de projets de longues
durées, les chercheurs ont noté des progres étonnants dans 1’engagement des éleves. Lorsqu’ils
effectuent une activité d’apprentissage avec un ordinateur, on remarque qu’ils sont préts a lui
consacrer plus d’énergie et plus de temps. »
En somme, nous pouvons dire que le vocabulaire longtemps négligé peut trouver une place au sein des
Nouvelles Technologies de I’'Information et de la Communication pour I’Enseignement (NTICE) et
ceci grace au potentiel d’exploitation d’Internet qui ne cesse d’ouvrir de nouveaux horizons pour
I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres.
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Extented Abstract

The importance given to the development of the vocabulary changed for a long time in the
didactics of the languages until we recognize that the words are indispensable in the learning of a
foreign language. Indeed, vocabulary was crucial in Traditional Methodology and in Direct
Methodology. Then, it was regarded as secondary Audio-Lingual Methodology, the Audiovisual
Methodology and the Communicative Approach. Now, the development of the lexical competence of
the learners is among the major objectives of foreign language teaching. In this study, our aim was to
contribute to this objective by using the Internet whose enormous educational potential was proved in
many studies. The Internet could also help the learners to develop their lexical competence if we
integrate it into language classrooms, more specifically into the vocabulary lessons.

For this reason, an experiment was done with learners in a beginning level (Al) French class
who used the Internet in their vocabulary learning.

The research method is the time series model, which consists of making several observations to
reach a decision, a judgment. It is an evaluative and quasi-experimental type of research. The obtained
data appear on a graph.

Our sample includes 17 Turkish students of French as a foreign language for 25 class hours per
week: six hours of reading, five hours of writing, six hours of speaking, six hours of grammar, and two
hours of "Language Practice", which aims at studying the linguistics knowledge. The study was
implemented in the ‘Language Practice’ course.

To analyze the effect of the use of Internet on the development of vocabulary in French as a
foreign language and to obtain a series of observations within the framework of the time series model,
quizzes (tests) and a web site dedicated to the French vocabulary teaching were used.

Quizzes were administered to 17 individuals of the sample at the end of vocabulary lessons.

Having made 12 lessons in total, 12 quizzes were given. Each quiz was about the points of vocabulary
taught the same day and aimed at collecting the data to be observed within the framework of the time
series method (12 observations). The quizzes included between 10 and 25 items and were on a scale of
20 points.
The web site used was built by Anne Fournier Perrot and Thierry Perrot (French teacher-trainers in
CIEL, France) for French-learning students. This site, named Lexique FLE was accessible at
http://lexiquefle.free.fr address, aimed at the work of the vocabulary in French and its level was
appropriate to the individuals of our sample. Various topics of work (e.g. the body, numbers, the
house, at the station) were proposed in this site; vocabulary was discovered by clicking images; each
word was associated with the sound in order to support the pronunciation; and each topic was
associated with exercises. This site was of free right for any noncommercial use.

12 lessons of vocabulary were held according to the time series model during 12 weeks:

o In the first four weeks, the lessons were conducted in a traditional way (student book+whiteboard).
After each lesson, the learners had to pass a small quiz and it lasted for maximum 10 minutes. At the
end, the average for each quiz was calculated and four averages out of 20 points were obtained as the
pretest.

e In the following four weeks, the lessons were conducted via the Internet on the web site Lexique
FLE and four averages out of 20 points were calculated after the administration of four quizzes at the
end of each lesson. During these four weeks, the teacher projected the contents of the web site on the
whiteboard.. Learners looked at the whiteboard, took notes, repeated words they heard aloud and filled
cards of activities carried out by the teacher. Thus, they were not placed in front of the computer
screens, which made it possible to preserve the teacher/learner and learner/learner interaction present
in the lessons. Moreover, this also made it possible to add an interactive climate provided by the
computer.

o In the last four weeks, the lessons were conducted in a traditional way again as at the beginning.
The process was the same: four new observations were obtained after the lessons. 17 learners had to
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answer vocabulary questions after each lesson about the points of vocabulary taught the same day in
the classroom. The average score was calculated for each quiz and four new observations out of 20
points were obtained as the posttest.

The results showed that the average scores obtained from the quizzes have risen when the
Internet was used, and this increase was stable during the lessons conducted without the Internet. In
conclusion, the Internet has indicated a positive effect on vocabulary development in foreign language
teaching,

These results might be explained by the following:

1- The web site used during the experimentation presents, contrary to traditional foreign language
handbooks, three channels of communication: oral, written, and the image. While they were
visualizing images, learners could see the vocabulary associated with each image and hear the
pronunciation by clicking the image.

2- Moreover, use of the in class encourages learners to become active because they are not spectators
of their training: they collaborate with the teacher who projected the contents of the web site to the
whiteboard. Thus, the vocabulary lessons became interactive and they required more teacher-learner
interaction.

3- The last fact which would explain the progress of the individuals is the motivation provided by the
computer.

In conclusion, we can say that vocabulary can find a place within the new Information and
Communication Technologies (ICT) for Teaching thanks to the potential of exploitation of the
Internet, which does not cease opening new horizons for foreign language teaching/learning.

Genis Ozet

Yabanci dil 6gretiminde sdzciik bilgisine verilen 6nem, farkli donemlerde gelistirilen yabanci
dil dgretim yontemlerine gore degisiklik gostermistir. Oyle ki, sdzciik Ogretimi onceleri, yani
geleneksel yontemde ve diizvarim yonteminde 6n planda iken, daha sonraki igitme-konusma yontemi,
gorsel-isitsel yontem ve iletisimsel yontemlerde ikinci plana diigmiistiir. Ancak, 80’li yillardan itibaren
sOzciik bilgisi 6gretimi tekrar dnem kazanmaya baslamig, bu 6gretimin gerekliligi vurgulanmis ve
yabanci dil egitiminin baslica hedefleri arasinda yerini almistir. Calismamizin amaci, birgok
arastirmada egitime-0gretime-6grenime olumlu etkisi onaylanan Internetin sozciik 6gretimine katkisini
arastrmak oldu: Internet’in yabanci dil smifinda sézciik 6gretimi igin kullaniminin, &grencilerin
sozciik dagarcigini gelistirmede yardimci olabilecegini diistinmekteyiz.

Bu dogrultuda, Fransizca 6grenen ve sdzciik dgretimi derslerinde Internet’i kullanan baslangig
diizeyindeki (A1) 6grencilerle bir uygulama gergeklestirdik.

Caligmamiz, yar1 deneysel bir yontem olan zaman serisi modeline dayanarak yapildi: Bu
yontemde bir bagimsiz degiskenin (burada, Internet) etkiligini 6lgmek amaciyla gelisigiizel secilmis
bir grupla siireli Ol¢iimler yapilir ve elde edilen Ol¢iimler/veriler bir grafikte gosterilir. Bagimsiz
degisken uygulanmadan 6nce yapilan Glglimlerden elde edilen veriler 6n-testi olustururken, bagimsiz
degisken uygulandiktan sonra yapilan ol¢iimlerden elde edilen veriler son-testi olusturur.

Orneklemimiz Fransizca égrenen ve Al diizeyinde olan 17 Tiirk 6grenciden olusmaktaydi. Bu
Ogrenciler haftada 6 saat konusma dersi, 5 saat yazili anlatim, 6 saat dilbilgisi ve 2 saat “dil
caligmalar1” olmak iizere toplam 25 saat Fransizca dersi gérmekteydi. 12 hafta boyunca, 2 saatlik
dersin 1 saatini soOzcilk Ogretimine aymrarak, uygulamamzi bu “dil ¢alismalar’” dersinde
gerceklestirdik. Bu dersin amaci sesbilgisi, sozciik bilgisi, yazim kurallar1 gibi dilsel &geleri
caligtirmaktir,

Internet’in Fransizca yabanci dil 6grencilerinin sozciik bilgisini genisletmekteki etkisini gérmek
amaciyla Fransizca sozciik 6gretimine yonelik hazirlanmig bir site kullandik. Zaman serisi modeli
cergevesinde siireli dlglimler yaparak veriler elde edebilmek i¢in de 6grencilere kisa sinavlar (quiz)
uyguladik:

Kisa smavlar her sozciik 6gretimi dersi sonunda uygulandi. Toplam 12 saat ders oldugundan, 12
kisa smav yapildi; her bir sinavin igerigini o giin derste dgretilenler olusturmaktaydi. 10 ila 25 sorudan
olusan kisa sinavlar 20 tizerinden notlandirildi.
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Kullanilan sozciik 6gretimi sitesi, Anne Fournier Perrot ve Thierry Perrot (Fransa’da CIEL
kurumunda Fransizca yabanci dil 6gretmenleri) tarafindan Fransizca yabanci dil 6grencilerine yonelik
olarak hazirlanan bir sitedir. Sitede degisik konularda (6rnegin, insan viicudu, rakamlar, ev, tren
gart...) resimli sozciik caligmalar1 bulunmaktadir: Resimlere tiklandiginda sozciikler belirmekte ve
sOylenis bigimleri isitilmektedir. Boylelikle Ogrenciler bir yandan resimlerden faydalanarak
sozciiklerin anlamlarim tahmin ederken, bir yandan da bu sdzciiklerin sdylenis bi¢imlerini dinleyerek
ogrenebilmekteydi. Ayrica, bu sitede her bir konuya iliskin farkli aligtirmalar da bulunmaktadir.
Sitenin giris sayfasinda da belirtildigi gibi, kullanimu, ticari olmadig: siirece serbesttir.

12 hafta siiren derslerin zaman dizisi modeline gére dagilimi su sekilde yapildi:

e [lk dort hafta geleneksel yontemle (kagit-kalem-ders kitabi kullanarak) sdzciik bilgisi dersleri
yapildi. Her dersten sonra 6grenciler 20 puan {izerinden notlandirilan ve en fazla 10 dakika siiren birer
kisa sinav cevaplandirdi. Boylelikle, sinif not ortalamalar1 hesaplanan kisa sinavlardan toplam 4 veri
elde edildi ve zaman serisi modelinin ilk 4 siireli 6l¢iimii yapilmis oldu; bir baska deyisle de On-
testimizi olusturan verileri elde ettik.

e Sonraki dort hafta boyunca “Lexique FLE” sitesi kullanilarak yine 4 sézciik 6gretimi dersi (toplam
4 saat) yapild1 ve yine Ogrenciler kisa sinavlar cevaplandirdi: 20 puan iizerinden hesaplanmis 4
veri/smif not ortalamasi daha elde ettik.

So6z konusu 4 hafta siiresince, d6gretmen bilgisayara bagli bir projeksiyon aletiyle sitenin igerigini
duvara yansitirken, Ogrenciler notlar tutuyor, duyduklar1 kelimeleri tekrar ediyor ve Ogretmenin
hazirladig1 ¢calisma kagitlarii dolduruyorlardi. Yani 6grenciler bilgisayar ekranlar1 dniinde bireysel bir
bigimde ¢aligmuyorlardi. Bu da, geleneksel yontemle, yani Internet’siz islenen derslerde var olan
Ogrenci-o6gretmen ve/veya ogrenci-dgrenci etkilesiminin korunmasini saglamaktaydi.

e Son dort hafta, ilk dort haftada oldugu gibi yine geleneksel yontemle, dort (toplam 4 saat) sdzciik
Ogretimi dersi islendi ve kisa sinavlar aracigiyla yine 20 {iizerinden hesaplanan 4 veri/smif not
ortalamasi elde ettik: Bu veriler son-testimizi olusturdu.

Uygulamanin sonucunda Internet’in yabanci dilde sézciik bilgisinin genisletilmesinde etkili bir
arag oldugu goriildii. Kisa smavlar aracigiyla hesaplanan simf not ortalamalari internet kullanilmadan
once duragan (statik) iken, Internet kullamldigr andan itibaren yiikselmis ve bu yiikselis Internet
kullanim1 birakildiktan sonra diigmemis, ulagilan diizey korunmustur.

Bize gore arastirmamizin olumlu sonuglanmasi 3 sebebe dayanmaktadir:
1- Smifta kullandigimiz ders kitaplarmin aksine, uygulamamizda kullandigimiz sitede 3 tiir iletisim
kanal1 vardir: sdzlii, yazili ve gorsel. Ogrenciler resimlere bakarken ayn1 zamanda resimlerin {izerine
tiklayarak her birine iligskin kelimeleri ve bu kelimelerin sdylenislerini duyabiliyorlardi.
2- Ayrica, smifta Internet (veya bir sitenin) kullanimi 6grencilerin daha aktif olmasini sagliyor ¢ilinkii
bu ara¢ dgrencilerin sinif i¢inde sadece birer dinleyici olmasim engelliyor. Calismamizda 6grenciler
duvara sitenin igerigini yansitan 6gretmenle isbirligi yaparak sozciik 6gretimi derslerinin daha ¢ok
etkilesim icersinde geceklesmesini sagladilar.
3- Bizce, drneklemimizdeki 6grencilerin sézciik bilgisindeki olumlu gelisimi agiklayan bir baska olgu
da bilgisayarm motive edici ozelligidir: Arastirmalar 6grencilerin derslerde bilgisayar kullanmayi
tercih ettiklerini, bu aracin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Sonug olarak, uzun bir siire yabanci dil 6gretiminde az 6énemsenen sdzciik 6gretimi, yabanci
dil 6gretimi/6grenimine yeni ufuklar agan Internet sayesinde, egitimde yeni iletisim ve bilisim
teknolojileri kullanim alaninda kendine bir yer edinebilir.
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ANNEXE
Annexe 1: un exemple de quiz réalisé pour les observations avant I’expérimentation
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Filpa-Ekvall & Prouillac, 1998, p.114-115.

Annexe 2: un exemple de quiz réalisé pour les observations pendant I’expérimentation
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Filpa-Ekvall & Prouillac, 1998, p.104-105.
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Annexe 3: un exemple de quiz administré pour les observations apreés I’expérimentation
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Filpa-Ekvall & Prouillac, 1998, p.107

Annexe 4:
Tableau 1 : Résultats sur 20 obtenus aux quiz et les moyennes de classe

Avant le Traitement Pendant le Traitement Apreés le Traitement
Observations/ Q1 Q2 | Q3| Q4] Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q Q Q
QlliZ sur 20 10 11 12
Apprenants
N 01 9,5 8 7 10,5 | 13 12 12,5 14 10,5 18 18 17,5
N 02 11 12 | 10,5 6 13 13 17,5 20 14 18 17 19
N 03 11 8 5 9 16 7 5 4,5 8 10 9 11,5
N 04 9,5 8 18 15 16 11 12,5 15 15 13 15 7,5
N 05 4 12 2 4 4 11 7,5 3 11,5 8 2 6,5
N 06 8 12 12 6 2 3 7,5 7,5 10,5 2 12 1,5
N 07 7 12 6 6,5 13 16 15 17 18 18 16 18
N 08 14 8 10,5 | 11 20 15 12,5 20 19 18 19 20
N 09 5 3 4,5 11 5,5 11 14,5 17 10,5 13 14 16
N 10 7 8 7 9 2 14 12,5 14 14 13 13 16
N 11 7 12 9 13 20 15 15 12 12 20 15 16,5
N 12 17 7 16 8 4 12 17,5 17 20 20 17 17,5
N 13 4 6,5 4 8 2 11 8 6 12 4 9 9
N 14 12,5 8 15,5 6,5 | 14,5 14 15 14 19 18 17 17,5
N 15 5 8 8 7 2 11 12,5 11 11,5 10 11 8
N 16 7 6 3 8 2 15 15 17 15 17 15 17,5
N 17 5 4 55 | 45 9 11 5 12 9,5 10 10 10
Moyennes sur 8.44 | 8,38 | 8,44 | 841 § 9,29 | 11,29 | 12,05 | 13 | 13,53 | 13,52 | 13,47 | 13,50
20




