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OZET: Bu calismamn amaci, Ankara’daki devlet {iniversitelerinin egitim fakiiltelerinde cevre okuryazarlik diizeyini
belirlemek, ¢evre okuryazarlig: alt boyutlar: arasindaki iliskiyi ve bu alt boyutlar iizerinde cinsiyetin etkisini tespit etmektir.
Bu amagla olusturulan “Cevre Okuryazarhigr Olgegi” 2007-2008 bahar déneminde Ankara’daki 4 devlet iiniversitesinin
Egitim Fakiiltelerinde uygulanmustir. Elde edilen veriler ¢evre okuryazarligini belirleyen ¢evre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum,
cevre ile ilgili kullammlar ve ¢evre sorunlarma ilgi boyutlarinda degerlendirilmistir. Yapilan betimsel istatistik analizi
sonuglarina gére 6gretmen adaylarimin gevre bilgisi puanlar1 yetersiz diizeydedir. Ote yandan sonuglar, 6gretmen adaylarinin
¢evre odakli diisiince bigimine ve olumlu yonde gevresel farkindaliga sahip oldugunu gostermistir. Elde edilen sonuglar
egitim fakiiltelerinde uygulanacak ¢evre egitiminin igerigi konusuna 1sik tutmasi ve bagkentte yapilan bu caligmanin
Tiirkiye’deki diger tiniversitelere de 6rnek teskil etmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Anahtar sozciikler: ¢evre okuryazarligi, 6gretmen adaylari, cinsiyet

ABSTRACT: The purpose of this study is to determine environmental literacy of pre-service teachers in 4 public
universities in Ankara, to examine the relationships among the sub-dimensions of environmental literacy, and to investigate
the effect of gender on these sub-dimensions. “Environmental Literacy Questionnaire” was administered in Education
Faculties at 2007-2008 spring semester. The data were evaluated in 4 dimensions, as environmental knowledge,
environmental attitudes, environmental uses, and environmental concerns. The results of descriptive statistics showed that
environmental knowledge scores of the pre-service teachers were unacceptable. However, the responses showed that the
participants had an ecocentric point of view and favorable environmental awareness. The results are promising to lead the
studies related to environmental education at teacher education programs.
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1. GIRIS

Cevre problemlerinin temelini insanlarin diisiince ve davranmig sekilleri ya da aliskanliklar
olusturur.Saglikli ¢evre kosullarinin siirdiiriilmesine yonelik caligmalarin basarisiz olmasi, sosyo-
ekonomik ve politik faktorlerin gereginden fazla 6nemsenmesinden ve ¢evre problemleri ile ilgili bazi
bilesenlerin ise gozardi edilmesinden kaynaklanmaktadir. Son yillarda ¢evre problemlerinin ¢oziimleri
sosyal ve ekonomik boyutlar1 ile gittikge artan oranda tartisilmaya baslanmistir (UNESCO, 1997;
UNEP, 2002). Cevre egitimi, c¢evre problemlerinin ¢oziimlerinden biri olarak siirdiiriilebilir
kalkinmanin gergeklestirilebilmesi agisindan iizerinde galigilan en 6nemli konulardan birisidir. Cevre
egitiminin temel hedefi “cevre okuryazarligi’nin yayginlastirilmasidir. Cevre okuryazarligi gelismis
olan bireyler diinyadaki dogal sistemlerin nasil ¢alistig1 ve insan aktivitelerinin bu sistemlere etkisinin
nasil oldugu ile ilgili farkindalik, bilgi ve duyarliliga sahiptirler. Yiiksek 6gretim kurumlarinda gevre
egitimi ve cevre ile ilgili degerlerin gelistirilmesi son donemlerde yogun olarak tartisilan konulardan
biridir (Moody et.al, 2005; CELP, 2005; Kaplowitz & Levine, 2005). Ciinkii iiniversite 6grencilerinin
mezun olduktan sonra toplum yasaminda ve profesyonel yasamda aktif rol almalar1 beklenmektedir ve
onemli rollerinden biri de iiniversite egitimi sirasinda kazandiklar1 ¢evre ile ilgili bilgi, beceri, tutum
ve degerleri profesyonel ve kisisel yagamlarina ve ¢evrelerine tagimalaridir. Bu yiizden, {iniversitelerin
hedeflerinden biri de, ¢aligma alanlar1 ne olursa olsun tiim 6grencilerinin ¢evre okuryazar1 olmalarina
olanak tanimaktir. Bu hedefe ulagsmak i¢in ilk agama ise, iliniversite &grencilerinin mevcut ¢evre
okuryazarligi seviyelerinin belirlenmesidir.
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Diinyada ¢esitli iiniversitelerde ¢evre okuryazarligi diizeyinin belirlenmesi iizerine c¢aligmalar
yapilmaktadir. Ornegin, 2001-2002 déneminde Michigan State University (MSU)’de gergeklestirilen
calismaya (Kaplowitz & Levine, 2005) 19890 6grenci katilmigtir. Caligmanin amaci farkli boliimlerde
kayith olan iiniversite Ogrencilerinin ¢evre bilgilerinin belirlenmesi, diger bir 6érneklemi olusturan
iiniversite disindaki Amerikan vatandaslarinin ¢evre bilgisi ile karsilastirilmasi ve liniversitenin ¢evre
egitimine yaklasimi ve politikasinin degerlendirilmesidir. Bu ¢alismadan alinan sonuglar, {iniversite
ogrencilerinin okuryazarlik diizeyinin diger Amerikan vatandaslarindan daha iyi diizeyde oldugu
halde, mevcut c¢evre bilgi diizeylerinin “C” (8/10 soru) diizeyinde oldugunu gdstermektedir.
University of Georgia (UGA)’da gerceklestirilen ¢alismada (Moody, et. al, 2005) ise, iiniversitede
halen wuygulanmakta olan “cevre ile ilgili okuryazarlik gerekliligi (ELR)” uygulamasi
degerlendirilmektedir. Kanada’da siirdiiriilmekte olan Cevre Okuryazarligi Projesi (CELP, 2005) ise,
¢evre konusunun disiplinlerarasi bir konu oldugu ve 6grencilerin 6grenim goérmekte olduklar1 alan ne
olursa olsun, ¢evre okuryazari olmasi geregini temel alarak tiim Ogretmenlere yonelik materyal
iiretmektedir. Ote yandan, Thomas ve Nicita (2002) yiiksek dgretimde siirdiiriilebilir kalkinma konulu
calismalarinda ¢evre okuryazarligmin belirlenmesi amaci ile arastirmalar yapilmasi gerektigini ve bu
yolla tiniversitelerdeki cevre ve siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin etkinliginin belirlenmesi
gerektigini  vurgulamiglardir. Son 30 yilda universitelerin siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin
gelistirilmesinde alacagi rol ile ilgili 6nemli asamalar kaydedilmistir. Bazi tiniversite yoneticileri 1990
yilinda, siirdiiriilebilir gelecek ile ilgili ¢aligmalara destek vermek amaci ile diizenlenmis olan bir
“Talloires Declaration” baslikli deklerasyona imza atmiglardir (Wright, 2002). Bu deklerasyon ile
iiniversiteler siirdiirilebilir bir gelecek icin egitim, arastirma, politika olusturulmas1 konusunda
goniillii olmuslardir. Son olarak Mart 2005°te Birlesmis Milletler oniimiizdeki 10 yili “siirdiiriilebilir
kalkinma icin e@itim” dénemi olarak agiklamustir (www.unesco.org). Ogrencilerin gevre iizerine
algilarim gelistirmek amaci ile sectigimiz yol ne olursa olsun, McKeown (2002) tarafindan da
belirtildigi gibi, siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in, egitim sistemimizde siirdiiriilebilirlik kavramini
anlatmaya ve benimsetmeye dair yenilikler yapmak gereklidir.

Yukarida kisaca Ozetlenen caligmalar ve c¢evre giindeminin giinimiizde geldigi nokta
gostermektedir ki, yiiksek Ogretim kurumlar1 cevre ile ilgili bilgi, tutum, davramig ve degerleri
gelismis, cevre problemleri arasinda baglant1 kurabilen, gelecek nesillerin gereksinimlerini gézeten
mezunlar yetistirmenin 6nemini benimsemis olmalidir. Bu olgunun gelismesi, gelecek nesillerin daha
saglikli ve surdiiriilebilir bir diinyada yasayabilmeleri adma oOnemli bir adimdir. Cevre
okuryazarhiginin belirlenmesi ve gelistirilmesi ile ilgili degerlendirmeler yapilmasi bu hedefe
ulagsmada 6nemli bir adimdir.

Ote yandan, gevre sorunlarmin getirdigi ekonomik ve toplumsal sonuglar Tiirkiye nin gelecegi
icin de bir tehdit unsurudur. Dogal kaynaklarimizin siirdiiriilebilir olmayan kullanimi s6z konusu
tehditlerin en 6nemli nedenidir ve ¢6zlim yollarindan en 6nemlisi de toplumun ve 6zellikle gelecekte
karar verme mekanizmalarinda rol alacak olan genglerin bu konu ile ilgili tutum ve davramglarmin
gelistirilmesidir. Tutum ve davranislarin siirdiiriilebilir kaynak kullanimina yoénelik olabilmesi ¢evre
okuryazarliginin gereklerinden biridir.

Bu gergekler i1siginda, bu c¢aligmanin amaci, Ankara’daki devlet {iniversitelerinin egitim
fakiilteleri Ogrencilerinin g¢evre okuryazarlik seviyesini belirleyerek, hem bu alanda yapilacak
caligmalara onciiliik etmek, hem de egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre bilinci ve tutumlari ile ilgili
bilgi edinerek, siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in belirlenecek olan stratejilere 151k tutmaktir. Caligmanin
hedeflerinden biri de, egitim fakiilteleri Onciiliiginde, {niversite Ogrencilerinin ¢evre
okuryazarligininin gelistirilmesi ve/veya devamliligimin saglanmasi konusunda gelecekte hedeflenen
caligmalara altyapi olusturmaktir. Bu kapsamda arastirma sorular1 asagida belirtildigi gibidir:

1) Ankara’da bulunan devlet {iniversiteleri egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre okuryazarligi
seviyeleri hangi diizeydedir?

2) Ankara’da bulunan devlet iiniversiteleri egitim fakiiltesi 6grencileri i¢in ¢evre okuryazarligi
alt boyutlar1 (cevre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum, ¢evre ile ilgili kullanimlar, ¢evre sorunlarma ilgi)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?
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3) Ankara’da bulunan devlet iiniversiteleri egitim fakiiltesi 6grencileri igin ¢evre okuryazarligi
alt boyutlarina (¢evre bilgisi, cevreye yonelik tutum, ¢evre ile ilgili kullanimlar, ¢evre sorunlarma ilgi),
cinsiyetin istatistiksel olarak anlaml1 bir etkisi var mdir?

2. YONTEM

2.1. Orneklem

Bu c¢aligmada ilkdgretim ve okuldncesi egitimde c¢evre egitimin Onemi gbéz Oniinde
bulundurularak toplam 2311 Ilkdgretim Fen Bilgisi, [lkdgretim Matematik, Okul Oncesi ve Simf
Ogretmenligi Anabilim Dali grencilerinden veri toplanmugtir.  Ogretmen adaylarinin % 59°u kiz, %
41°1 erkektir. Katilimeilarin yas ortalamasi 22 olup, %22.5’1 1. smuf, %25.4°1 2. smf, %31.51 3.
smif, %20.6’1 ise 4. siif 6grencisidir.

2.2. Olcek

Bu ¢alismada kullanilan 6l¢iim araci — Cevre Okuryazarligi Olgegi (COYO) iki temel béliimden
olusmaktadir. Ik boliim, égrencilere ait demografik bilgileri (cinsiyet, yas vb.) elde etmek amaci ile
hazirlanmistir. Ikinci béliimde yer alan ve gevre okuryazarligmi belirlemek i¢in kullanilan dlgek ise
Michigan State Universitesi’nde gelistirilip uygulanmis olan orijinal &lgegin Tiirk¢e ve Tiirkiye
kosullarmma adaptasyonu sonucunda olusturulmustur (MSU-WATER, 2001-2006).

COYO fiiniversite 6grencilerinin gevre okuryazarhiginin, bilgi, tutum, kullanim ve ilgi basliklar
altinda 4 tema ile belirlenmesini amaglamaktadir. Olgegin cevre bilgisi boliimii 11 ¢oktan se¢meli
sorudan olusmaktadir ve Ogretmen adaylarmnin giincel ¢evre konular1 ile ilgili bilgi diizeylerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bilgi boliimiindeki her madde “bilmiyorum” segenegini de igermektedir.
Olgegin 2. boyutu ¢evreye yonelik tutum konuludur, 5°li Likert tipi toplam 9 maddeden olusmaktadir.
Bu boyutun hedefi, katilimcilarm gevre ile ilgili duyuslarmi belirleyebilmektir. Olgegin 3. boyutu
cevre ile ilgili kullanimlar ile ilgilidir ve 5°1i Likert tipi toplam 19 maddeden olusmaktadir. Bu boyut
ise katilimeilarin ¢evre konularina yonelik sorumluluklari ile ¢evre ile ilgili davraniglara yatkmliklarini
Olemeyi amaglamaktadir. Son boyut c¢evre sorunlarma ilgi olarak tanimlanmistir ve 9 madde
katilimcilarm ¢evre sorunlar1 iizerine bilgi edinmeye yatkinliklarini belirlemeyi hedeflemistir.
Boylece, O0gretmen adaylarma gevre ile ilgili bilgi, tutum, kullanim ve ilgi konusunda kendi
kendilerini degerlendirmeleri i¢in de olanak saglanmigtir.

2.2.1. Giivenirlik ve Gecerlik Calismalari

Cevre Okuryazarhgi Olgegi arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye terciime edilmis, Tiirkiye’nin
kiiltiirel, ekonomik ve cevre sartlarina uyarlanmistir. Icerik gecerligi ¢alismasi icin Slcek Cevre
Egitimi alaninda uzman 3 kisi tarafindan incelenmistir. Ayn1 zamanda, Temel Ingilizce Boliimii
ogretim {iyelerinden 2 kisi tarafindan da gézden gegirilmistir. COYO’niin yap1 gegerligi kapsaminda
Varimax yontemiyle dondiiriilmiis faktor analizi yapilmustir. Bu analiz, ¢cok sayida maddeden bu
maddelerin birlikte agiklayabildikleri az sayida tamimlanabilen anlamli yapilarin  varhgim
gostermistir. Faktor analizinin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglar, KMO degerinin 0.88 oldugunu ve verilerin faktdr analizi i¢in
uygun oldugunu gostermistir (Leech, Barlett ve Morgan, 2005). Barlett testi sonucu da 17848.672
(»<0.000) olarak hesaplanmis ve verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima uyan anakiitleden meydana
geldigini gostermistir (Albayrak, 2006). Faktor analizi sonuglari, orijinal olgekte oldugu gibi
maddelerin 4 boyutta toplandigini gostermistir. Ik boyutta toplanan ve faktor yiikleri 0.691 ile 0.418
arasinda degisen maddeler ‘gevreye ile ilgili kullammlar® boyutuna aittir. Ikinci boyutta ise orijinal
Olcekte ‘cevre sorularma ilgi’ olarak adlandirilan maddeler 0.678 ile 0.481 arasinda degisen faktor
yiikleri ile yiiklenmistir. Diger bir boyut faktor yiikleri 0.684 ile 0.316 arasinda degisen ‘gevre bilgisi’
sorularindan olugsmustur. Son boyutta ise ‘cevreye yonelik tutum’ maddeleri faktor yiikleri 0.584 ile
0.391 arasinda degiserek yliklenmistir.
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Olgegin 4 boyutu igin Cronbach alpha kullanilarak yapilan i¢ tutarlik testlerinden alman
sonuglar Tablo 1 de verilmistir. Elde edilen i¢ tutarlik katsayilarinm kabul edilir diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Tablo 1: i¢c Tutarhhk Katsayilar

Boyutlar Alpha
Cevreye ile ilgili kullanimlar 0.81
Cevre sorunlarina ilgi 0.88
Cevre bilgisi 0.88
Cevreye yonelik tutum 0.70

2.3. Ol¢egin Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

Adaptasyon c¢aligmalar1 sonucunda son halini alan 6lgek, insan arastirmalar1 etik komisyonu
tarafindan incelenmis ve onaylanmistir. Sinif ortaminda gergeklestirilen Slgegin uygulamasi sirasinda
ogrenciler calisma hakkinda bilgilendirilmis ve katilimlarinin goniilliilliik esasma dayandigi
belirtilmistir. Uygulamalar yaklasik 40 dakika siirmiistiir.

Olgegin degerlendirilmesinde ise ¢oktan se¢meli sorulardan olusan ¢evre bilgisi béliimiinde
dogru yanitlar i¢in 1, yanhs yamtlar i¢in ise O puan verilmistir. Likert tipinde bulunan maddelerde ise;
“kesinlikle katiliyorum” i¢in 5, “katiliyorum” i¢in 4, “kararsizim” i¢in 3, “katilmiyorum” i¢in 2,
“kesinlikle katilmiyorum” i¢in 1 puan verilmistir. Cevre sorunlarina ilgi boyutu i¢in verdikleri yanitlar
ise; “cok ilgileniyorum” igin 5, “ilgileniyorum” i¢in 4, “biraz ilgileniyorum” i¢in 3, “ilgilenmiyorum”
icin 2, “hig ilgilenmiyorum” i¢in 1 puan ile degerlendirilmistir.

2.4. Veri Analizleri

Bu ¢aligmada 6l¢egin uygulanmasindan elde edilen veriler frekans analizi, basit iligki analizi ve
tek yonlii ¢oklu varyans analizi (MANOVA) kullanilarak degerlendirilmistir. Coklu Varyans Analizi
kapsaminda ‘cinsiyet’ bagimsiz degisken olarak yer alirken, COYO’yu olusturan boyutlar (gevre
bilgisi, ¢evreye yonelik tutum, gevre ile ilgili kullanimlar, ¢evre sorunlarma ilgi) bagimli degisken
olarak kullamilmistir. Cevre okuryazarhigimin alt boyutlariin teorik ve pratik agidan birbirleri ile
iliskili olmasindan dolay1 4 alt boyutun dogrusal kombinasyonu tek yonlii ¢oklu varyans analizi ile
incelenmistir. Analiz sonuglar1 p<0.05 diizeyinde gerceklestirilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Frekans Analizi Sonug¢lari

Ogretmen adaylarmin gevre okuryazarh@ olgegine verdigi yamtlar 6lgegin  boyutlar:
gercevesinde frekans analizi ile degerlendirilmis olup Cevre Bilgisi, Cevreye yonelik Tutum, Cevre ile
ilgili Kullanimlar ve Cevre Sorunlarina Ilgi basliklar1 altinda sunulmustur.

3.1.1. Cevre Bilgisi

Ogretmen adaylar1 tarafindan gevre bilgisi boyutundaki her soruya verilen dogru yanit igin
frekans dagilimlar1 Tablo 2 de verilmistir. Ayrica, NEETF(2005) tarafindan &nerilen “gecer” notlarin
hesaplanmas1 Sekil 1 ile degerlendirilmistir.
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Tablo 2: Cevre Bilgisi Sorularimin Frekans Dagilimlar

Soru Konusu Dogru Yanit (%)
Biyolojik gesitlilik 94.1
En 6nemli karbon monoksit kaynagi olarak motorlu araglar 27.1
Tiirkiye’de elektrik tiretimi - hidro elektrik santraller - 69.9
Tiirkiye’deki akarsu ve deniz kirliliginin en temel nedeni olarak

aritilmamis evsel, sanayi ve tarimsal atik sular 82.9
Yenilenebilir kaynak olarak agaglar 54.0
Ozonun koruyucu etkisi 74.8
Tiirkiye’de ¢opler 38.3
Tiirkiye’de ¢evreyi korumaya yonelik kararlar alan resmi kurum 75.7
Zararh atik olarak piller 39.9
Hayvan tiirlerinin nesillerinin tiikkenmesi 63.0
Niikleer atik depolama yontemi 284

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin en yiiksek oranda dogru yanitladigi (%94) sorunun
biyolojik ¢esitlilik tanimu ile ilgili oldugu goériilmektedir. Katilimeilarin en diisiik oranda (%27) dogru
olarak yanitladig1 soru ise karbon monoksit gazinin temel kaynaginin soruldugu sorudur. Bu soruyu,
katilimcilarm yaklagik %701 fabrikalar ve isyerleri olarak yanitlamistir.
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Sekil 1: Tiim Katihmcilar icin Cevre Bilgisi Gecer Not Gostergesi

Ogretmen adaylar1 su kirliliginin temel kaynaginin soruldugu soruya % 83 oraminda dogru yanit
vererek, Tirkiye’de ¢evre kirliligi ile ilgili devlet kurumunun Cevre ve Orman Bakanligi oldugunu
%76 oraninda ve ozon tabakasinin roliiniin kansere neden olan giines 1s1larindan korumak oldugunu
%75 oraminda dogru yanitlayarak bu konularda bilgi sahibi olduklarmni gdstermislerdir. Ayrica,
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ogretmen adaylarinin yarisindan fazlas1 Tiirkiye’de elektrik iiretimi (% 69), hayvan nesillerinin
tilkenmesinin en temel nedeni (%63) ile ilgili sorular1 dogru olarak yamitlamislardir. Son olarak,
yenilenebilir kaynaklarla ilgili soruya %13 oranla ve niikleer atiklarin depolama yontemi ile ilgili
soruya ise % 36 oranla en yiiksek oranda “bilmiyorum” yanitim1 vermislerdir. Kaplowitz & Levine
(2005) ve NEETF (2005) tarafindan onerilen notlandirma sistemine gore, O0gretmen adaylarmnin
yarisindan azi (%33,2) cevre bilgisi “gecerli” notu almistir (Sekil 1). Buna karsilik 6gretmen
adaylarinin %66.8’inin ¢evre bilgisi notu “gegersiz”dir. Tiim katilimcilarin ¢evre bilgisi ile ilgili dogru
cevaplarinimn toplamyla elde edilen puanlar incelendiginde ortalama puanlarinin M=6.39 (S.D.= 2.10)
oldugu belirlenmistir.

3.1.2. Cevreye yonelik Tutum

Ankara’daki devlet iiniversitelerinin egitim fakiiltesi 6grencilerinin Cevre Okuryazarligi Olgegi
tutum sorularma verdikleri yanitlar, 6gretmen adaylarimin, ortalama olarak, ekoloji yaniis: bir diinya
goriistine sahip oldugunu gdstermistir (Tablo 3). Katilimcilarin, “Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar
yasama hakkima sahiptir” (%96.9); “Insanlarin dogaya miidahale etmesi genellikle felaketle
sonuglanir” (%70.9); “Diinyanin insan yasamini destekleme kapasitesini doldurmak iizereyiz” (%73.9)
climlelerine katilma oranlar yiiksektir. Ayn1 sekilde, nemli oranda katilimci, “Insanlarin kars1 karstya
kaldiklar1 ekolojik kriz olarak adlandirilan olaylar fazlasiyla abartilmaktadir” ifadesini
desteklememektedir (%77.7). Ancak Ogretmen adaylar1 “Doganin dengesi, modern endiistrilesmis
toplumlarin etkileri ile rekabet edebilecek giigtedir” (%28.7), “Insan olmak doganin geri kalan
boliimiine hitkmetmektir” (%31.2), “Eger her sey bugiinkii gibi devam ederse, yakinda biiylik bir
ekolojik facia ile karsilasacagiz” (%32.4) gibi ifadeler karsisinda kararsiz kalmislardir.

Tablo 3: Cevreye yonelik Tutum Frekans Dagilimlari

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Diinyanin insan yasamini destekleme kapasitesini doldurmak
73.9 14.2 11.9

iizereyiz.

Insanlarin dogaya miidahale etmesi genellikle felaketle sonuglanir. 70.9 15.6 135
Diinyada herkese yetecek miktarda dogal kaynak vardir, sorun bu

kaynaklardan nasil yararlanacagimizi 6grenmektir. 82.3 9.1 8.6
Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar yasama hakkina sahiptir. 96.9 1.4 1.6
Doganin dengesi, modern endiistrilesmis toplumlarin etkileri ile

rekabet edebilecek giictedir. 24.2 28.7 47.0
Bizi diger canlilardan iistlin kilan 6zel yeteneklerimize ragmen, hala

doga yasalari ile miicadele ediyoruz. 545 285 17.0
Insanlarin karsikarsiya kaldiklar1 ‘Ekolojik kriz’ olarak adlandirilan

olaylar fazlastyla abartilmaktadir. 7.6 14.6 71.7
Insan olmak doganin geri kalan bdliimiine hiikmetmektir. 46.6 31.2 2.1

Eger hersey bugiinkii gibi devam ederse, yakinda biiyiik bir ekolojik
facia ile karsilasacagiz. 259 324 417
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3.1.3. Cevre ile ilgili Kullanimlar

Cevre Okuryazarhigi Olgeginin gevre ile ilgili kullanimlar boyutu sonuglarina gére, Ankara’daki dort
devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi 0grencileri insan ve ¢evre arasindaki karsilikl iligki ile ilintili
farkindaliga istenilen diizeyde sahiptirler (Tablo 4). Cevre ile ilgili konulara yonelik farkindaliklar1 ve
kisisel sorumluluklari, yasam aligkanliklarindaki degisiklikler ile ilgili maddelere yiliksek oranda
verdikleri olumlu yamtlar bu yargmin gostergelerindendir. Ornegin, katilimcilarin %94.1°1 kisilerin
cevreye verdikleri zarardan sorumlu olduklar1 goriigiinii paylagmaktadir. Yiizde 94.9’u ise, cevre
problemlerinin ¢oziimiinde kendilerinin de sorumluluklar1 oldugunu diisiinmektedirler ve %87.9’u
yasam aligkanliklarinda yapacaklar1 degisikliklerin ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiine katki saglayacagi
goriisiindedir. Ogretmen adaylarinin %29.3’{i ¢evre problemlerinin ¢dziimiinde kiiltiirel farkliliklarin
etkisi ile ilgili kararsiz oldugunu belirtmesine ragmen, %78.8’1 kisilerin deger yargilarindaki
degisimlerin ¢evre problemlerinin ¢6ziimiine katkida bulunabilecegini belirtmislerdir. Ayrica,
Ogretmen adaylarinin “Bitki ve hayvanlarin tiimii ¢evrede onemli bir role sahiptir ” (%97.8);
“Hiikiimet, vahsi hayatin korunmasi amaci ile ozel miilkiyet alanlarvmn kullammini denetlemelidir”
(%87.0), ve “Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar icin tehdit olusturduklar icin oldiiriilmelidirler”
(olumsuz madde) (%88.6) gibi climlelere yiliksek katilimlar1 ekolojik merkezli bir yaklagimlari
oldugunu da gostermektedir.

Tablo 4: Cevre ile ilgili Kullamimlar iizerine Ornek Maddeler icin Frekans Dagihimlar

= g

1S 3 S

£ F E
Soyu tiikenmekte olan tiirler i¢in 6zel alanlar ayrilmalidir. 96.1 2.1 1.8
Su kalitesi ile ilgili yasalar daha yaptirimci olmalidir. 96.0 2.7 1.3

Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar i¢in tehdit olusturduklari igin

oldiiriilmelidirler. 53 6.2 88.6

Herkesin ¢evre sorunlarinin farkinda olmasi ¢ok 6nemlidir. 97.3 1.0 1.7

Cevre sorunlarinin ¢éziimlenmesinde kisisel sorumluluklarim

oldugunu diisiiniiyorum. 949 28 23

Hiikiimet, vahsi hayatin korunmasi amaci ile 6zel miilkiyet alanlarmin

kullanimini denetlemelidir. 87.0 929 121

Insanlar ¢evreye verdikleri her tiirlii zarardan sorumlu tutulmalidir. 94.1 3.0 3.0

Bitki ve hayvanlarin tiimii ¢evrede 6nemli bir role sahiptir. 97.8 1.3 0.9

Teknolojik degisimlerin ¢evre i¢in yararlar1 oldugu kadar zararlar1 da
vardir.

Hiikiimet geri doniisiimiin zorunlu olmas1 yoniinde yasalar hazirlamal
ve uygulamalidir.

93.0 4.4 2.6

94.7 4.2 1.1

Cevre problemlerinin ¢6ziimiinde kiiltiirel farkliliklar cok 6nemlidir. 540 293 16.7

Insanlarin deger yargilarinin degismesi gevre problemlerinin

¢ozlimlenmesinde rol oynayacaktir. 788 155 58

Yasam aligkanliklaridaki degisimler (tiiketim gibi) ¢cevre

problemlerinin ¢oziimlenmesinde énemli rol oynayacaktir. 87.9 9.3 28
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3.1.4. Cevre Sorunlarina ilgi

Katilimcilarmn ¢evre ile ilgili glincel problemlere yonelik ilgileri Sekil 2°de sunulmaktadir.

kiresel isinma

ozon tabakasinin incelmesi
kapalialanlarda olusan hava kirliligi
kalitesizigme suyu

evsel kati atiklar

endustriyel atiklar

su kirliligi

ses kirliligi

u 1 1 L L L L L L I}

hava kirliligi

o

10 20 30 40 50 60 70 8 S0 100

Sekil 2: Ankara’daki Devlet Universitelerinin Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cevre
Sorunlarina flgileri

Sekil 2’de verilen sonuglara gore, Ankara’daki devlet {iniversitelerinde egitim goéren 0gretmen
adaylarinin en fazla ilgi gosterdikleri ¢evre sorunlar kalitesiz icme suyu (% 87), kiiresel 1sinma (% 84)
iken en az ilgi gosterdikleri ¢evre sorunlarmin arasinda endiistriyel atiklar (% 58) ve ses kirliligi (%68)
yer almaktadir. Bu siralama 6gretmen adaylarmmin yasadiklar1 bolgedeki ¢evre sorunlari ile yakindan
ilgilidir. Tiirkiye’de gegtigimiz yillarda yasanan su sikintis1 ve bu sorunun kiiresel 1smma ile
aciklanmasi s6z konusu sorunlarin listenin ilk sirasinda yer almasina neden olmustur.

3.2. Cevre Okuryazarhgimn Boyutlar1 Arasindaki iliski

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin gevre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum, cevre ile ilgili
kullanimlar ve gevre sorunlarmna ilgi boyutlarma verdikleri yanitlar arasindaki iliski Basit Iliski Analizi
yapilarak degerlendirilmistir.

Tablo 5: Basit iliski Analizi Sonuclar

BILGIi TUTUM KULLANIM ILGI

BILGI Pearson Correlation 1 065(%) 081(%) 042(%)
Sig. . .002 .000 .043

TUTUM Pearson Correlation  .065(*) 1 499(*) 150(%)
Sig. .002 . .000 000

KULLANIM  Pearson Correlation  .081(*) 499(*) 1 221(%)
Sig. .000 .000 . 000

ILGI Pearson Correlation  .042(*) A50(%) 221(%) 1
Sig. .043 .000 000

* [liskiler p<0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Sonuglara gore (Tablo 5), 6gretmen adaylarinin g¢evre bilgileri ile ¢evreye yonelik tutumlari
(r=.065), cevre ile ilgili kullanimlar1 (r=.081) ve c¢evre sorunlarina ilgileri (r=.042) arasinda diisiik
diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Cevre ile ilgili kullanimlar ele alindiginda ise c¢evreye yonelik tutumlar1 (r=.499) ve cevre
sorunlarma ilgileri (r=.221) ile sirasiyla orta ve diisiik diizeyde fakat istatistiksel olarak anlamli bir
iligski oldugu bulunmustur. Cevreye yonelik tutumlar1 ve ¢evre sorunlarina ilgileri (r=.150) arasinda da
anlaml diistik bir iliski tespit edilmistir.

3.3. Cevre Okuryazarh@ ve Cinsiyetin Etkisi

Ankara’daki 6gretmen adaylar1 i¢in Cevre Okuryazarhigi alt boyutlar1 {izerinde cinsiyetin
etkisini incelemek amaciyla tek yonlii coklu varyans analizi yapilmistir. Bu analizin sayintilar1 kontrol
edildiginde, Box’in M istatistigi testine gore yayilma matrisinin homojenlik sayintisinin saglandigi
tespit edilmistir (F(i0,15218=3,54, p=-198). Analiz sonuglarina gére, cinsiyet degiskeni i¢in istatistiksel
olarak anlaml bir etki bulunmustur (Wilks’A = 958, Fl42006 = 22,364, p < .001). Fakat, cinsiyet
degiskeninin ¢evre okuryazarligmmin dort alt boyutunun dogrusal kombinasyonu iizerindeki etki
degerinin kiigiik oldugu tespit edilmistir (n’=.042). Cevre okuryazarhgi alt boyutlarindaki goklu
varyansin %#4.2’si cinsiyet degiskeni tarafindan agiklanmaktadir.

Cinsiyet degiskeninin her bir ¢evre okuryazarligi boyutu lizerindeki etkisi Univariate ANOVA
sonuglari ile degerlendirilmistir. Bu analiz sonuclarma gore, ¢evreye yonelik tutum (F(i2020=17,729,
p<.001), cevre ile ilgili kullanimlar (F(12029=37,333, p<.001) ve c¢evre sorunlarina ilgi
(Fl12020=22,774, p<.001) boyutlarinda bayan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Ancak, cevre bilgisi alt boyutunda erkek Ogretmen adaylarinin bayan 6gretmen adaylarma gore
istatistiksel olarak anlamli daha yiiksek ortalama puana sahip olduklar1 tespit edilmistir (F(;2029) =
29,237, p <.001).

4. TARTISMA VE SONUCLAR

Cevre okuryazarligi ile ilgili tanimlar yeterli diizeyde gevre bilgisi geregi ile baslar (NEETF &
Roper, 2005). Ancak bu c¢alismanin sonuglari Ankara’daki devlet {iniversitelerindeki aday
Ogretmenlerin g¢evre bilgisi gecerlilik diizeylerinin % 50 oraninda oldugunu gostermistir.
Katilimcilarin en diisiik oranda (%27) dogru olarak yanitladigi soru karbon monoksit gazinin temel
kaynaginin soruldugu sorudur. Bu soruyu, katilimcilarin yaklagik %701 fabrikalar ve igyerleri olarak
yanitlamigtir.  Yenilenebilir kaynaklarla ilgili soruya %13 oranla ve niikleer atiklarm depolama
yontemi ile ilgili soruya ise % 36 oranla en yiiksek oranda “bilmiyorum” yanitim vermislerdir. Elde
edilen bu sonu¢ Tiirkiye’de Ogretmen adaylarmin aldiklari c¢evre egitiminin yetersiz olmasi ile
aciklanabilir.

Cevre egitimi konusundaki kiiresel gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) ve Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) egitim fakiiltelerinde cevre egitimi konusunu 2007 yilinda
hazirlanan yeni program ile giindeme getirmislerdir. Ancak, ¢evre okuryazarligi uluslararasi literatiirde
siklikla yer almasina ragmen, Tiirkiye’de ¢evre egitimi ile ilgili bilimsel arastirmalar heniiz ilkdgretim
Ogrencilerinin tutumlarini belirleme diizeyindedir (Alp, Ertepinar, Tekkaya & Yilmaz, 2006; Tuncer,
Ertepinar, Tekkaya & Sungur, 2005; Yilmaz, Boone & Anderson, 2004). Tiirkiye’de yiiksek
ogretimde ¢evre egitimi ile ilgili kisith sayida caligmaya rastlanmaktadir (Berberoglu & Tosunoglu,
1995). Bu calisma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak, Tirkiye’de yiiksek 6gretimde gevre
okuryazarhg arastirmalarimin YOK ve MEB gibi strateji belirleyen kuruluslarin calismalarina yén
verici olacag sdylenebilir. Ornegin, heniiz uygulamaya konulan egitin fakiiltelerinde gevre egitimi
uygulamalarinin igerigi konusuna, yapilacak benzer ¢aligmalarla yon vermek miimkiindiir. Caligmanin
sonuglarina gore, cevre bilgileri diisiik diizeyde olmasina ragmen 6gretmen adaylar1 ¢evreye yonelik
tutum, kullanimlar ve ¢evre problemlerine ilgilleri agisindan olumlu bir profile sahiptirler. Ozellikle
kigisel sorumluluklari, yasam aliskanliklarindaki degisiklikler gibi sorulara yiiksek oranda olumlu
yonde yanitlar vermislerdir. Ogretmen adaylarinin gevreye ydnelik tutum maddelerine olumlu yéndeki
katilimlar1 ekoloji yanlis1 goriise sahip olduklarmi gdstermistir. Bu goriisteki bireylerin kendilerini



316 G. TEKSOZ-E. SAHIN-H.ERTEPINAR | H. U. Egitim Faliiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 39 (2010), 307-320

doganin bir parcasi olarak gordiikleri ve doganin korunmasi i¢in gerekli onlemleri almaya egilimli
olduklar1 savunulmaktadir (Thompson ve Barton, 1994). Ayni zamanda bu bireyler, toplum ile ¢cevre
arasindaki celigkili durumlar1 ortadan kaldirarak problemleri ¢dzmeyi tercih ederler (Barr, 2003). Ote
yandan, insani evrenin merkezi olarak kabul eden bireyler teknolojinin gelismesiyle birlikte biitiin
¢evre problemlerinin ¢dziilecegini savunurlar. Bu agidan 6gretmen adaylarmnin ekoloji yanlis1 olmasi
cevre problemlerinin ¢oziimii ile ilgili gerekli hassasiyete sahip olduklarim gdstermistir. Ayrica ¢evre
bilgisi ve ozellikle ¢evreye yonelik tutum arasinda bulunan pozitif iliski, yliksek Ogretim
programlarinda ¢evre egitiminin yogunlastirilmasmin bilginin artmasi ve dolayis1 ile tutum,
kullanimlar ve ilgide de artis olacagimin gostergesidir. Bu konuda Dillon ve Gayford (1997) tarafindan
yapilan caligmada da benzer sonuglar elde edilmistir. Ayrica Finlandiya 6meklemi ile benzer bir
calisma yapan Tikka, Kuitunen ve Tynys (2000) de gevre bilgisinin ¢evreye yonelik tutumu da artiran
etkisi oldugu sonucuna varmustir. Bu durumda, Tiirkiye’de diger {liniversitelerde yapilacak benzer
caligmalar, basta dgretmen adaylar1 olmak iizere, yiiksek 6gretim 6grencilerinin ¢evre okuryazarlig
profilinin belirlenmesine, belirlenen profile paralel olarak yiiksek 6gretimde ¢evre egitimi konusunda
stratejiler olusturulmasina ve uzun vadede ¢evresel kaynaklarm siirdiiriilebilir kullanimi hedefine
yonelik 6nemli bir adim atilmasina yol acacaktir. Bu ¢aliymada Ankara’daki {iniversitelerin Egitim
Fakiilteleri ogrencileri igin belirlendigi gibi, ¢evreye yonelik tutum, kullammlar ve g¢evre
problemlerine ilgil agisindan olumlu bir profile sahip 6gretmen adaylari, iiniversitelerde ¢evre egitimi
destegi ile ¢evre okuryazari bireyler olma potansiyeline sahiptirler. Ve gelecegin 6gretmenleri olarak,
geng nesillerin de benzer Ozelliklere sahip olarak yetismelerine ve siirdiiriilebilir gelecek hedefine
ulagilmasinda 6nemli rol oynayacaklardir. Bu yiizden, yiiksek Ogretimde g¢evre egitimi ile ilgili
hedeflerin belirlenmesi ve bilimsel aragtirmalarin bu konuda destek saglamasi son derece 6nemlidir.
Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazarhigina cinsiyetin etkisi de incelenmistir.
Coklu varyans analizi sonuglarina gore, bayan 6gretmen adaylar1 ¢cevre problemlerine erkek dgretmen
adaylarindan daha ilgili olmalarina ragmen ¢evre konularinda onlar kadar bilgili degillerdir. Bu sonug,
cevre biliminin erkeklerin daha bagarili olduklar1 fen bilimlerine ve teknolojiye dayanmasina
baglanabilir (Kara, 1999). Erkeklerin ¢evre konular1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalar iizerine
bir bagka agiklama ise Gambro & Switzky (1999) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmacilara gore,
bayan Ogrenciler erkek Ogrencilerle ayni sartlar altinda egitim gorme firsatina sahip olmayabilirler
veya uygulanan sinif i¢i etkinlikler erkek 6grencileri 6grenme siirecinde daha fazla giidiilemis olabilir.
Bu caligma Tiirkiye’de yapilmis olan diger arastirmalarla (Tuncer, Ertepinar, Tekkaya & Sungur,
2005; Sahin, 2008) uyumlu olarak bayan 6gretmen adaylarmin cevre ile ilgili kullanim hakkinda daha
olumlu goriislere ve g¢evreye yonelik tutumlara sahip olduklarimi goéstermistir. Literatiir taramasi
(Hines, Hungerford and Tomera, 1986/87) tarafindan da desteklendigi gibi bayanlar saglikli ve kaliteli
yagamin bir gdstergesi olan ¢evre konularma yonelik daha fazla hassasiyet ve endise duymaktadirlar.
Tikka, Kuitunen ve Tynys’in (2000) de belirttigi gibi kadinlar dogaya yonelik daha giiclii duyarliliga
sahip iken erkekler daha ¢ok dogaya hiikkmetmeye ve dogal kaynaklardan fayda saglamaya
yatkindirlar. Bu agidan, ¢evreye yonelik tutumlar ve ¢evre ile ilgili kullanimlar boyutlarinda bayanlar
lehine cinsiyet farkinin tespit edilmesi beklenen bir sonugtur. Ancak, egitim fakiiltelerinde g¢evre
egitimi verilirken bu farklilik goz ardi edilmemeli, hem bayan hem de erkek &gretmen adaylarmnin
yiiksek diizeyde cevre okuryazari olmasi i¢in uygun smif igi etkinlikler hazirlanmalidir. Cinsiyet
farkliliginin ¢evre okuryazarligi konusunda yarattign farklilik erkek ve kadimnlarn dogal kaynak
kullamimlar ile ilgili yukarida belirtilen algi farkliligim ortadan kaldirabilecek igerige sahip olan
siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile dengelenebilir. Ciinkii, siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim igerigi,
cevre egitiminden farkli olarak, dogal kaynak kullanimlarinin gevresel etkileri ile birlikte, ekonomik
ve sosyal etkilerini ve sonuglarini da kapsamaktadir. Bu yaklagim, hem dogaya yonelik daha giiglii
duyarliliga sahip olan bayanlara, hem de dogal kaynaklardan fayda saglamaya yatkin olan erkeklere
hitap etmektedir.

Bu caligmada basit iligki analizi ile elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin yeterli ¢evre
bilgileri oldugunda g¢evre konularindaki tutum ve kullammlarmin da yiliksek olabilecegi gergegini
ortaya ¢ikarmaktadir. Buradan hareketle, yiiksek 6gretimde c¢evre egitimi Tiirkiye gibi gelismekte
olan, dogal kaynak kullanimi, niifus artisi, tiiketim ve iiretim hareketlerinin yogun oldugu bir iilkede
oldukca 6nem tagimaktadir. Kaldi ki, 6gretmen adaylarmin ¢evre okuryazari olmasi gelecek nesillerin
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gcevre okuryazart vatandaslar olarak yetistirilmesi ve siirdiiriilebilir kalkinma hedefinin
gergeklestirilmesi agisindan da 6nem tagimaktadir. Bu durumda, bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar,
2007-2008 yilinda uygulamaya konulan Egitim Fakiilteleri — Ilkdgretim Boliimleri programinda yer
alan “Cevre Bilimi” dersinin igeriginin diizenlenmesi konusunda 6nemli ip uglar1 vermektedir. Bu
ipuglar1 uyarinca, dersin igeriginin kiiresel ve ulusal ¢evre sorunlar1 entegre edilerek, “kiiresel diisiin
yoresel davran” prensibine uygun, siirdiiriilebilir kalkinma ic¢in egitim kapsamini da géz Oniinde
bulunduracak sekilde diizenlenmesi, ayrica dersin egitim fakiiltelerindeki diger boliimlere de
yayginlagtirtlmas1 da yine yukarida agiklanan sebeplerden dolay1 gereklidir. Ve, dersin igeriginin
belirlenmesi ve uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi konusunda arastirma destegi verilmesi, etkin
gevre egitimi, ¢evre okuryazari {iniversite mezunlar1 ve Tiirkiye’nin siirdiiriilebilir kalkinmasi igin
Onem tagimaktadir.

Ders programlarmin 6grencilerin ¢evre bilgisi ve tutumlarina olumlu etkisini gosteren pek ¢ok
calisma bulunmaktadir. Ornegin, Hsu (2004) Tayvan’da cevre egitimi programlarinin dgrenciler
tizerindeki etkilerini incelemistir. Bu alanda gerceklestirilen bir baska drnek ¢alismada ise Poudel
Vincent ve arkadaglar1 (2005) 6grencilerin motivasyonunu artirmaya yonelik aktivitelerden olusan
programlar gelistirmis ve uygulamiglardir. Benzer bir sekilde Moody et al. (2005) Georgia
Universitesi’nde &grencilerin mezun olmadan 6nce g¢evre okuryazari olmalarini saglamaya yonelik
programlar1 degerlendirmistir. Egitim programlarinin 6grencilerin ¢evre okuryazarhik diizeyine
katkisin1 gdsteren bir bagka ¢alisma Powers (2004) tarafindan gergeklestirilmistir. Yukarida belirtilen
sonuglar ve uluslararasi arastirmalar dogrultusunda Tiirkiye’de ¢evre ve siirdiiriilebilr kalkinma egitimi
programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi bilimsel ve yonetsel kurumlar tarafindan daha fazla
giindeme gelmelidir.

Tiirkiye’de heniiz baglangi¢ asamasinda olan ¢evre okuryazarligi ve ¢evre egitimi arastirmalari,
bu caligmada elde ettigimiz sonuclar da baz alinarak, yiiksek dgretimde etkin ¢evre okuryazarhigini
saglayacak programlarin gelistirilmesi ve uygulanmasi yoniinde devam etmelidir.  Ciinkii,
popiilerligine ragmen, birgok 6grenci hatta egitmen igin ¢evre egitimi hala “ekstra” bir yiik olarak
goriilmektedir. Bu durum ancak yapilacak bilimsel caligmalar, projeler ve gelistirilecek ders
programlar1 ve konuya Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK), MEB, YOK
gibi aragtirma ve planlamada s6z sahibi kurumlarin daha ¢ok zaman, biitce ve enerji harcamalar ile
asilabilecektir.

Son olarak, Tiirkiye’de 7. Bes Yillik Kalkinma Plani ¢er¢evesinde (Devlet Planlama Teskilati,
1995) benimsenmis olan siirdiiriilebilir kalkinma ilkesinin ¢esitli sektorlere entegrasyon ¢aligmalarina
paralel olarak, egitim konusunda da ¢aligmalarin hizlandirilmas1 gerekmektedir. Bu kapsamda, basta
gelecek nesillerin - sekillendirilmesinde 6nemli rolleri olan Ogretmenler olmak {izere, biitiin
kamuoyunun c¢evre okuryazari olmasi en temel hedeflerden biri olmalidir. Bu hedefin
gerceklestirilmesi i¢in ise, bilimsel alanda yapilacak caligmalar siirdiiriilebilir gelecek hedefi igin
onemli bir altyap1 olusturacaktir.

5. ONERILER

Bu caligmanin Tiirkiye’deki diger tiniversitelerde de gerceklestirilerek, genel olarak Tiirkiye’de
tiniversite Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi belirlenmeli, bolgesel farkliliklar ortaya konmali ve ders
programlar1 bu paralelde hazirlanmalidir. Bu ¢alismanin verilerine dayanarak, yeni ders programi
onerileri ile ilgili yeni projeler gelistirilmeli ve YOK vb program iireten kuruluslarla ortaklasa
caligmalarla etkin gevre egitimi programlar1 hazirlanmahdir. Yiiksek 0gretimde ¢evre okuryazarligi
ders programlari ile kisitlandirilmamali, segmeli dersler, hizmet i¢i egitim programlari, yaz seminerleri
gibi vesilelerle daha genis kitlelerin ¢evre okuryazari olmasi saglanmalidir. Cevre okuryazari
{iniversite mezunlar1 projesi gelistirilmeli ve YOK ve MEB ile gerceklestirilecek ortak calismalarla
iiniversiteden mezun olan her 6grencinin en az bir ¢evre dersi almig ve gecer not almis olmasini
saglayacak sistemin temeli olusturulmalidir.
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Extended Abstract

The most effective precautions to prevent environmental problems comprise the society’s
willingness to save the environment, more than the politics set by the governmental authorities. This
is the major reason for discussing the environmental education at an increased rate. Environmental
education is one of the most interested social and economical aspects of the environmental pollution.
The main target of environmental education is environmental literacy. Environmental literacy is
constituted from understanding, ability, attitude and patterns, and developing continuous attitudes
between human and environment both for short and long terms. Environmental literacy in higher
education has become one of the major issues to be dealt with in order to set up a sustainable future.
Since, environmentally literate young generation who will take responsibilities in both business and
family lives is the major concern while creating a sustainable future. Thus, under the light of these
circumstances the purpose of this study is to develop the concept of environmental literacy and
determine environmental literacy (EL) of the pre-service teachers in 4 public universities in Ankara, to
examine the relationships among the dimensions of environmental literacy, and to investigate the
effect of gender on the dimensions of environmental literacy for these pre-service teachers.

The responses of the pre-service teachers had been evaluated by taking into account 4
dimensions of environmental literacy which were named as environmental knowledge, environmental
attitudes, environmental uses, and environmental concern. The data were obtained from totally 2311
pre-service teachers enrolled in one of the departments of early childhood education, elementary math
education, elementary science education, classroom education at public universities of Ankara, the
capital of Turkey. In this study, Environmental Literacy Questionnaire developed by National
Environmental Education Training Foundation (NEETF, 2005) was administered. The results of
descriptive statistics showed that the environmental knowledge scores of the pre-service teachers were
unacceptable. Majority of the participants could not provide correct responses for the questions asking
the main source of carbon monoxide, how to store nuclear wastes, and renewable energies. The
responses obtained for the environmental attitudes dimension showed that the pre-service teachers of
these universities had an ecocentric point of view. For instance, more than half the pre-service teachers
stated that plants and animals have as much right as humans to exist, and when humans interfere with
nature it often produces disastrous consequences. Moreover, when these pre-service teachers’
responses on environmental uses and concerns were examined, the results of frequency analysis
showed that the participants held satisfactory awareness towards human-nature relationship, and
personal responsibility towards resolution of environmental problems. In addition, it was found that
the pre-service teachers had favorable feelings of concern towards environmental issues. For example,
the participants declared that they were concerned about poor drinking water quality, global warming,
indoor air pollution a lot. Bivariate correlational analysis indicated that dimensions of environmental
literacy were significantly related to each other. To be more specific, when pre-service teachers have
satisfactory level of environmental knowledge, they also have higher tendency to hold favorable
attitudes, environmental uses, and higher feelings of concern towards environmental issues. One-way
Multivariate Analysis of Variance results showed that gender had a statistically significant effect on
the linear combinations of four dimensions of environmental literacy for these pre-service teachers.
Considering these dimensions of environmental literacy individually, there was a significant effect of
gender on pre-service teachers’ environmental attitudes, environmental uses, and environmental
concerns in favor of females. However, the effect of gender on environmental knowledge was
significant in favor of males. This finding implied that female participants had more favorable
emotional bonding and higher sensitiveness of environmental issues while male participants developed
higher levels of environmental issues. In this aspect, the gender difference should be taken into
account by educators while developing classroom activities for teacher education programs.
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The results of the present study are meaningful and promising to lead the studies related to
environmental education program development studies for the faculties of education. This is an
important issue for both having environmentally literate teachers and environmentally literate future
citizens and thus for a sustainable future. In this aspect, some research studies should be conducted in
order to investigate university students’ environmental literacy nation-wide to clarify the social and
cultural differences in seven geographical regions of Turkey. In addition, it is crucially important to
conduct further research studies in order to explore the effect of innovative pedagogies on
enhancement of their environmental literacy levels. With the light of these intended research studies, a
variety of environmental education programs should be designed and implemented by cooperation of
Higher Education Council and Ministry of Education in Turkey.



