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FiZiK OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME EGILiMi DUZEYLERI VE
DUZENLEDIKLERI ETKINLIKLERDE ELESTIREL DUSUNMENIN YERI"

CRITICAL THINKING DISPOSITION LEVELS OF PHYSICS TEACHERS AND
STATE OF CRITICAL THINKING IN CLASSROOM ACTIVITIES
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OZET: Bu aragtirma; ortadgretimde gorev yapan fizik ogretmenlerinin elestirel diisinme egilimi diizeylerini,
ogretmenlerin siifta diizenledikleri etkinliklerde elestirel diisiinmeye nasil yer verdiklerini ve elestirel diisiinme egilimi ile
elestirel diisiinmeyi gelistiren etkinlikler arasinda iliskinin olup olmadigini betimlemeyi amaglamaktadir. Arastirmaya,
Ankara’da 6 merkez ilgede gorev yapan 80 fizik 6gretmeni katilmistir. Fizik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri
diizeyini 6lgmek amactyla Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (CCTDI-T), elestirel diisiinmeyi gelistirme yoluyla
diizenledigi etkinlikleri belirlemek icin de Ogretmen Gozlem Formu (OGF) kullamlmistir. Arastirma sonunda; fizik
Ogretmenlerinin diisiik elestirel diistinme egilimi diizeyine sahip olduklari, sinifta elestirel diistinmeyi gelistiren etkinliklere
yer vermedikleri ve elestirel diisiinme egilimi ile elestirel diistinmeyi gelistiren etkinlikler arasinda iligkinin bulunmadig1
ortaya ¢ikmustir.

Anahtar sozciikler: elestirel diisiinme, elestirel diistinme egilimi, elestirel diisiinme egilimi diizeyi, fizik 6gretmeni.

ABSTRACT: The aim of this research is to identify critical thinking disposition level of physics teachers working in
secondary education, to search how the teachers include the critical thinking activities in their classes and to describe whether
there is a relationship between critical thinking disposition and the activities which develop critical thinking. 80 physics
teachers working in 6 district centers of Ankara have taken part in the research. California Critical Thinking Disposition
Inventory-Turkish Version (CCTDI-T) was used to measure critical thinking disposition level of physics teachers and
Teacher Observation Form (OGF) was used to determine activities organized by physics teachers for developing critical
thinking. At the end of the study, it has been seen that the physics teachers have low critical thinking disposition level.
Furthermore, they don’t include the critical thinking activities in the classes and there is no relationship between critical
thinking disposition and the activities which develop critical thinking.

Keywords: critical thinking, critical thinking disposition, critical thinking disposition level, physics teacher.

1. GIRiS

Diisiinmek, insanoglunun var olusundan beri sorguladigi, inceledigi, anlamaya calistig1 ve
egitimden s6z acildiginda ayrintilariyla tartisigt kavramlardan biridir. Diisiinmek eyleminin
anlasilmasi, bireye ve dolayli olarak topluma egitim yoluyla kazandirilmast 6ngoriilen bilgi, duygu ve
becerileri belirlemek agisindan énemlidir.

Hemen her toplumda; orgiin ve yaygin egitimin odaginda, bireyin diisiinmeyi bilmesi ya da
diistinme becerilerine sahip olmasi istenir. Diisiinme becerilerine sahip olan 6grenenlerin; yeni goriis,
tutum ve davranislar edinmede ya da sahip olduklarini eskileriyle degistirmede giicliik ¢cekmedikleri
varsayilir. Soysal (1997), ortadgretimin bireylere kazandirabilecegi en onemli becerinin “diisiinmeyi
bilmek” oldugunu belirtir. Ozden’e gore ise bir 6gretmen, biitiin 6grencilerine oncelikle “diisiinme
becerilerini gelistirme” firsati vermelidir (2005). Diisiinmeyi bilmek ya da diisiinme becerilerini
gelistirmek ifadesi, elestirel diisiinme egilimi ve elestirel diisiinme ile dogrudan ilgilidir.

Elestirel diisiinme egilimi ile ilgili tanimlar incelendiginde; “tez ya da sorunun agik ifadesini
anlama, nedenler arama, bilgilenmeye ¢alisma, giivenilir kaynaklar1 kullanma, durumu biitiiniiyle goz
Oniine alma, ana noktaya baglh kalma, asil ya da temel sorunu akilda tutma, secenekler arama, agik
fikirli olma, karar verme ya da eyleme ge¢meye yonelik olma, bilimsel yontemi kullanma, merakli,
aragtirmaya yonelik, alternatif bilgi ya da verileri toplama, inceleme, sinama, yeni fikirlere ya da
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goriislere acik olma, kendi kendini sorgulama, diiriist ve mantikli diisiinme.” ifadeler ile karsilasilir
(Akbiyik, 2002; Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2003; Cengiz, 2004; Derelioglu, 2005). Bu ifadelerin
tiimii dikkate alindiginda; elestirel diistinme egilimi, elestirel diisiinmeyi isteme, ictenlikle yonelme ya
da meyilli olma durumu olarak yorumlanabilir.

Elestirel diisiinme; alanyazinda problem ¢6zme, karar verme, usa vurma gibi kavramlart da
iceren cok cesitli bicimlerde tanimlanmaktadir: Istenilen iiriinlerin meydana gelme olasiligini artiran
bilissel beceri ya da stratejilerin kullanilmas1 (Halpern, 1996), gercegi anlama islevine yonelik olarak
kanit ve nedenlere dayali yargilama siireci ya da birden ¢ok diisiinme becerilerini gerektiren, belli bir
amaca yonelik, kapsamli ve karmasik zihinsel islemler (Akioglu, 2001), belli olciitleri, diisiinsel
acidan kusku duymay1 ve bu dogrultuda bilgi toplamayi iceren bir siire¢ (Semerci, 2003) bunlardan
yalnizca bir bolimudiir.

Orgiin egitim siirecinde, ilkogretimden yiiksekogretime degin elestirel diisiinmeye yer verme ile
ilgili calismalar incelendiginde, kimi zaman eksikliklerin vurgulandigi gozlenen bir durumdur.
Ornegin; 6gretmenlerin bu kavramin iceriginden habersiz olduklari ve bu durumun gerek dgretmen
yetistiren kurumlarin programinda, gerekse hizmetici egitim faaliyetlerinde yer almadigint belirten
gozlemler vardir (Tokyiirek, 2001).

Fizik, insanoglunun dogayi ve evreni anlama cabalari sonucunda, halkalar1 gozlem-deney-
kuram olan bir zincirle olusan temel bilimdir. Fizik dersinin &grencinin; “kendi cabasi ile bilgi
edinmesi, 0grenme yollarimi bulmasi, kendi basina diisiinmesi, diisinme cabalarint elestirel gozle
degerlendirme aligkanligin1 edinmesini ve bagimsiz olarak yiirliyecek hale gelmesini” saglamasi
beklenir (Bozdemir 1993; Ozyﬁrek ve Eryilmaz 2001, Ozek, Gonen, Maskan, Kavak ve Askin 2002).
Dersin, 6grenci donanimi acisindan beklenen bu katkilari ise, fizik 6gretmeni ve dgretimiyle dogrudan
ilgilidir.

MEB 6gretmen atamalarinda, 6grencilerin Kamu Personeli Segme Sinavi’ndan (KPSS) aldiklari
puanlar tek olciittiir (MEB, 2000). Atamalarda; adayin lisans programini tercih etme durumu, mezun
olunan tiniversite, mezuniyet ortalamasi ya da 6grencilerin iiniversitede yiiriittiikleri calismalar dikkate
alinmamaktadir. Ayrica, Ogretmenler bos kadro bulunan okullara meslek ya da diiz lise ayrim
yapilmadan atanmaktadirlar.

Fizik bilimi, sonu olmayan kesif ve icatlar1 barindirmaktadir. Bu nedenle fizik dersinin
Ogretiminde, Ogretmeninin birikimi ve derse bakis acist onemli goriilmektedir. Elestirel diislinme
egiliminin diizeyi ve becerileri, 6grencilerde kesif ve icat heyecaninin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.
Ortavgretim diizeyinde; TUBITAK Arastirma Projeleri, Bilim Yaz Okullar1 ya da Kamplarinda fizik
bilimine duyulmasi istenen merak, ilgi ve heyecanin kazandirilmaya calisilmasi sasirtici degildir
(TUBITAK, 2007). Elestirel diisiinmenin; fizik 6grenmeyi anlamh kilmasi ya da fizik 6gretiminde
elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinin, ayni zamanda bireyin bilim ve egitim diinyasina da
kazandirilmast anlamina gelebilecegi diisiiniilebilir.

Ortadgretim Fizik dersi 6gretim programi incelendiginde; 6grencide gelismesi olas1 yeteneklerin
siralandig1 ve konular listesine yer verildigi goriiliir. Fizik dersinin dgretim programinda elestirel
diistinme becerisinden s6z edilmemesi dikkat ¢ekicidir (MEB, 1992). Bu durum, fizik 6gretmenlerinin
Ogretimi planlama siirecindeki cesitli etkinlikleri se¢cmeleri agisindan Onemli bir eksiklik olarak
yorumlanabilir.

Fizik o6gretiminde hedef, konu ya da icerigin, oncelikle giinlilk yasamla iliskilendirilmesi
gereklidir. Fizikle ilgili pek ¢ok konuda 6grencinin biligsel ve duyussal olarak giinliik yasamla iliski
kurmasi, elestirel diisiinme yoluyla saglanabilir. A¢ik uglu soru sorma, olasiliklari diigiinme, fiziksel
olaylarin olusum siirecini izleme, giinlilk yasamdan oOrnekler bulma, fiziksel olaylar arasindaki
tutarliliklar1 degerlendirme, fizik yasalarini farkli yonleriyle ele alma, kuramsal bilgiyi uygulamaya
doniistiirme vd. elestirel diisiinmenin bilissel davranislari arasindadir (Akbiyik 2002; Giirkaynak, Ustel
ve Giilgoz 2003; Cengiz 2004).
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Sinif etkinliklerinde dgrencilere; kendi goriistintin disindaki goriislere esit sans tanima, yorum
yapan herkesi dinleme, diisiinme firsati verme, soru sormaya Ozendirme, farkli ¢oziim Onerileri
bulmaya istekli kilma, diistindiiklerini 6zgiirce ifade etme vd. etkinlikler elestirel diisiinmenin duyussal
davranislart olarak siralanabilir (Akinoglu 2001; Yildirim 2005; Demirel 2005). Fizik dersi 6gretim
programlarinin elestirel diisiinmeyi iceren etkinliklere yer vererek, bu dersin 6gretmenlerine biligsel ve
duyussal acidan rehberlik etmesi beklenmektedir. Ancak diger taraftan, fizik 6gretmenlerinin elestirel
diistinmeye iliskin egilimlerinin diizeyi ve dolayl olarak elestirel diisiinmeyi benimsemeleri dnemli
bulunabilir.

Bu arastirma; ortadgretimde farkli tiir liselerde gorev yapan fizik Ogretmenlerinin elestirel
diistinme egilimi diizeylerini, sinifta diizenledikleri etkinliklerde elestirel diisiinmeye nasil yer
verdiklerini, okul tiirlerine gore bu etkinlikler arasinda farklarin olup olmadigini ve elestirel diisiinme
egilimi ile elestirel diisiinmeyi gelistiren etkinlikler arasinda iliskinin bulunup bulunmadigim
betimlemeyi amaclamaktadir. Arastirmanin Anadolu, diiz ve meslek liselerinde calisan fizik
ogretmenlerinin, ¢alistiklar1 okul tiiriine gore elestirel diisiinmeyi gelistirme amagh diizenledikleri
etkinlikleri saptama acisindan 6nemli goriilmektedir.

Farkl tiir liselerde 6grenim goren Ogrencilerin; fizik dersinde elestirel diistinmeyi 6grenmesi,
derse giren Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerine ve onlarin planladiklari etkinliklere bagh
olabilir. Diger deyisle; Ogretmenlerin fizik 6gretimini giinlik yasamla iliskilendirmeleri, derste
ogrencileri biligsel ve duyussal yonleriyle etkin kilmalari, elestirel diisiinme egilimi diizeyleri ne
olursa olsun saglanabilir. Ayrica, fizik dersinde kazandirilan elestirel diisiinme becerileri, ortadgretim
ogrencilerinin farkli alanlarda da kullanabilecegi yasamsal bir beceriyi edinmelerine firsat olarak da
goriilebilir. Arastirmadan elde edilen sonuclar; bu gerekcelerle ortadgretim fizik dersi 6gretmenlerini
elestirel diistinmeyi iceren egitim ortamlarint planlamaya yonelik giidiileyebilir ve ortadgretime fizik
Ogretmeni yetistiren kurumlardaki Ogretim programlarinin gelistirilmesine dolayli olarak katkida
bulunabilir.

1.1. Problem Ciimlesi

Fizik 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimi diizeyleri ve diizenledikleri etkinliklerde
elestirel diistinmenin yeri nedir?

1.2. Alt Problemler
1.2.1. Fizik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri hangi diizeydedir?

1.2.2. Okul tiirlerine gore fizik dgretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

1.2.3. Fizik 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeyi gelistirme amaciyla diizenledikleri etkinlikler
nelerdir?

1.2.4. Okul tiirlerine gore fizik oOgretmenlerinin elestirel diisiinmeyi gelistirme amaciyla
diizenledikleri etkinlikler arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2.5. Fizik o6gretmenlerinin elegtirel diisiinme egilimi diizeyleri ile elestirel diisiinmeyi
gelistirme amaciyla diizenledikleri etkinlikler arasinda bir iligski var midir?

2. YONTEM

Arastirmaya konu olan durum, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisildig: ve
herhangi bir degistirme, etkileme cabasi gosterilmedigi icin tarama modeli kullanilmig, bu amacla
yapilan etkinlikler bir durum saptamasi niteliginde sayilmis ve arastirmada betimsel calisma
yapilmistir (Karasar, 2005).
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2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu; Ankara iline ait 6 merkez ilgede (Altindag, Cankaya, Golbasi,
Kecioren, Mamak ve Yenimahalle) ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 80 Fizik 6gretmeni
olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, fizik 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri diizeyini 6lgmek amaciyla, daha
onceki arastirmalarda giivenirlik ve gecerlik calismalart yapilarak Tiirkceye uyarlanmis olan
Kaliforniya Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi (CCTDI-T) kullamlmistir. Sinifta 6gretmenlerin
elestirel diisiinmeyi gelistirme yoluyla diizenledigi etkinlikleri belirlemek i¢in ise aragtirmaci
tarafindan Ogretmen Gozlem Formu (OGF, Ek—1) hazirlanmistir.

CCTDI, 7 alt 6lgek olmak iizere toplamda 75 maddeden olusmaktadir. Ozgiin form, iicii uzman
psikolog, ii¢ii psikolog, biri miitercim terclimanlik boliimii 6gretim gorevlisi ve biri de sosyal psikoloji
anabilim dali doktora Ogrencisi olmak iizere toplam sekiz kisi tarafindan Tiirkceye cevrilmistir.
Tirkceye cevrilen Olgegin kapsam gecerliligi i¢cin basvurulan uzman kanisi yeterli goriilmiistiir
(Biiytikoztiirk, 2007). Toplam 6 boyut ve 51 maddeden olusan yeni 6l¢cegin (CCTDI-T nin) giivenirlik
katsayisi (alfa) 0.88 olarak bulunmustur (Kékdemir, 2003)

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogretmen Gozlem Formu (OGF)’nun taslak bicimi olan
“Gelistirilen [k Gozlem Formu”, ayrintili bir alanyazin taramasindan sonra, fizik Ogretim
programlarinin hedef, davranis ve igerikleri analiz edilerek gelistirilmistir (Sahinel 2001; Ozyiirek ve
Eryilmaz 2001; Bereketoglu 2002; Bokeoglu 2004; Cengiz 2004; Seckin 2005). Ik formda; bilissel
davraniglar iceren 24 ve duyussal davranislar iceren 8 madde olmak iizere, toplam 32 etkinlik yer
almistir. Formdaki derecelendirme belirlenirken etkinligin gozlenme sikligi degil, niteligi dikkate
alinmis ve “gozlenmedi, ¢ok zayif, zayif, orta, iyi, cok iyi” seklinde, 0’dan 5’e kadar
derecelendirilmistir (Ozgﬁven, 2000).

Gelistirilen ilk gozlem formu; Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dali’nda gérev yapmakta
olan 7, Olgme ve Degerlendirme Bilim Dali'nda gérev yapmakta olan 4 ve Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar1 Egitimi Boliimii Fizik Ogretmenligi’nde gorevli 3 6gretim elemanina olmak iizere,
toplam 14 kisiye uzman kanisi alinmak iizere verilmistir. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda,
gerekli diizeltme islemleri yapilarak, nihai gozlem formu maddeleri iizerinde anlasilmis ve Ogretmen
Gozlem Formu (Ek—1) gelistirilmistir. Olcegin kapsam gegerliligi i¢in bagvurulan uzman kanis1 yeterli
goriilmiistiir (Biiyiikoztiirk, 2007). OGF’de bilissel davramslar iceren 10 ve duyussal davranislari
iceren 6 etkinlik yer almaktadir. OGF’nin 05 aras1 yapilan puanlamasi, verilerin analizi yapilirken
CCTDI-T ile farklilik olusturmamasi gerektigi icin, CCTDI-T ile ayni, yani 1-6 arasinda degisen
puanlamaya doniistiiriilmiistiir. U¢ okul tiiriinde goriisiilen 6gretmen sayis1 igin aym yiizdelik dilimler
hesaba katilarak (tiim 6gretmenlerin % 4’ti, CCTDI-T uygulanan 6gretmenlerin ise % 25°1), toplamda
20 fizik 6gretmeni gozlenmistir. Belirlenen yiizde miktarini; arastirmanin odagi, veri miktart ve
kuramsal ornekleme ilkeleri etkilemistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Gozlenen 6gretmenlerden elde
edilen veriler dogrultusunda OGF’nin giivenirlik katsay1s1 (alfa) 0.94 olarak bulunmustur.

2.3. Calisma Siireci

CCTDI-T 80 fizik o©gretmeninin tamamina uygulanmis, CCTDI-T wuygulanan fizik
ogretmenlerinin bir boliimiiniin sinifta diizenledikleri etkinlikler gozlenmis ve OGF yardimiyla gézlem
sonuglart kaydedilmistir. G6zlem yapacak kisilerin hem fizik konularina hakim olmasi, hem de
elestirel diistinme ile ilgili bilgi birikiminin bulunmas1 gerekmektedir. Program gelistirme ve fizik
Ogretmenligi alaninda c¢alisma yiiriiten kigilerin sayisinin az olmasi, zaman ve ulasilabilirlik
sinirlamalar1 nedeniyle, gézlemin yalnizca arastirmacinin kendisi tarafindan ve iki kez yapilmasina
karar verilmistir (Karasar, 2005).

2.4. Verilerin Analizi

Anadolu (16) ve meslek liselerindeki (24) 6gretmen sayilarinin 30’dan az olmasi sebebiyle
parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis Testi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007). 1. ve 2. alt



C.SENGUL-T. USTUNDUG / H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 36 (2009), 237-248

problemde; CCTDI-T’den elde edilen verilerin yiizdeleri (%) ve ortalamalari (x ) hesaplanmustir.
Olcek toplam puan ortalamalarina gore ogretmenlerin elestirel diisinme egilimi diizeyleri
belirlenmistir. Ayrica 2. alt problemde Kruskal-Wallis testi yapilarak, x> (ki-kare) ile p (anlamlilik
diizeyi) degerleri bulunmus ve farkin anlamlilig1 belirlenmistir. 3. alt problemde; OGF’de yer alan her
bir maddenin frekans (f), yiizde (%), ortalama puan (x ) ve ortalama araliklar1 belirlenmistir. 4. alt
problemde; Kruskal-Wallis testi yapilarak, x? ile p degerleri bulunmus, OGF’de yer alan maddelerin
okul tiirlerine gore ortalama puani belirlenmistir. 5. alt problemde; degiskenler arasinda bir iliski olup
olmadiginin belirlenmesi icin Pearson korelasyon katsayisi (r) hesaplanmistir.

3. BULGULAR

Elde edilen bulgular, her alt problem i¢in gruplanarak diizenlenmis ve asagida verilmistir.
3.1. Birinci Alt Problem

Birinci alt problemde fizik dgretmenlerinin elestirel diistinme egilimleri, CCTDI-T’den elde
edilen toplam puanlar esas alinarak belirlenmistir. Tablo-1’de fizik 6gretmenlerinin diisiik, orta ve
yiiksek elestirel diistinme egilim diizeylerine ve genel durumlarina gore bulgular yer almaktadir:

Tablo 1: Fizik Ogretmenlerinin Diisiik, Orta ve Yiiksek Elestirel Diisiinme Egilimi Diizeyleri

) Diisiik Orta Yiiksek Genel
Fizik Ogretmeni (n) 50 30 0 80
Yﬁzde (%) 62.50 37.50 0 100
Olgek Toplam Puan | ,,, |, 256.04 - 234.84
Ortalamasi

Tablo-1’e gore; arastirmaya katilan fizik 6gretmenlerinden elde edilen bulgulara bakildiginda,
Olcek toplam puanlarinin 240’dan az olmasi (234.84), diisiik elestirel diisiinme egilimi diizeyine sahip
olduklarin1 gostermektedir.

3.2. ikinci Alt Problem

Ikinci alt problemde, Anadolu liselerine, diiz liselere ve meslek liselerine gore fizik
ogretmenlerinin elestirel diislinme egilim diizeyleri incelenmistir. Tablo-2’de {i¢ okul tiirline gore fizik
ogretmenlerinin okul tiirlerine ait istatistiksel bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 2: Fizik Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiirleri

_ Anadolu Diiz Meslek Genel
Fizik Ogretmeni (n) 16 40 24 80
Yﬁzde (%) 20.00 50.00 30.00 100.00
Olgek Toplam Puan | g o) 234.62 232,55 234.84
Ortalamasi

x? =1.688, p = .430 >.05

Tablo—2’ye gore; Facione, Facione ve Giancarlo’nun (1998) belirttigi araliklar dikkate
alindiginda Anadolu, diiz ve meslek liselerindeki fizik dgretmenlerinin toplam puanlarinin, ayri ayri
240’dan diisiik olmasi, okullarin her {igiiniin de diisiik elestirel diisiinme egilimi diizeyinde oldugunu
gostermektedir. x > =1.688 ve p=0.430 bulunmustur. p degeri 0.05’ten biiyiik oldugu icin okullar arast
CCTDI-T sonugclarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu nedenle, ikiserli karsilastirma
yapilmasina gerek goriilmemistir (Biiyiikoztiirk, 2007).

3.3. Uciincii Alt Problem

Uciincii  alt problemde fizik Ogretmenlerinin elestirel diisinmeyi gelistirme amaciyla
diizenledikleri etkinlikler incelenmistir. Bu probleme iliskin bulgularda, OGF’de (Ek-1) yer alan her
bir maddenin analizi yapilmistir. Biligsel ve duyussal davranislari iceren etkinliklerin analizinde, nitel
veri analizi olan betimsel analizden yararlanmilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Ancak bu yazida,
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ayrintili olarak elde edilen bulgular 6zetlenerek tablolagtirilmistir. Tablo-3, elestirel diisiinmeyi
gelistirme amaciyla diizenlenen etkinliklere ait bulgular1 gostermektedir:

Tablo 3: Elestirel Diisiinmeyi Gelistirme Amaciyla Diizenlenen EtKkinlikler

Etkinlik | En Sik Gozlenen | Frekans | Yiizde | Toplam Ortalama Ortalama
No Aralik ® (%) Puan (x) Aralik

1 Gozlenmedi 23 57.50 23 1.78 Cok Zayif

2 Gozlenmedi 21 52.50 21 2.20 Cok Zayif

3 Zayif 13 32.50 39 2.70 Zayif

4 Orta 15 37.50 60 4.15 Orta

5 Zayif 12 30.00 36 3.23 Zayif

6 Gozlenmedi 24 60.00 24 2.10 Cok Zayif

7 Zayif 18 45.00 54 2.88 Zayif

8 Gozlenmedi 22 55.00 22 1.78 Cok Zayif

9 Gozlenmedi 13 32.50 13 2.70 Zayif

10 Gozlenmedi 20 50.00 20 2.23 Cok Zayif
11 Gozlenmedi 13 32.50 13 2.80 Zayif

12 Orta 19 47.50 76 3.78 Orta

13 Gozlenmedi 11 27.50 11 2.93 Zayif

14 Gozlenmedi 33 82.50 33 1.40 Gozlenmedi
15 Gozlenmedi 34 85.00 34 1.28 Ortalama Aralik
16 Orta 17 42.50 68 4.18 Cok Zayif

Tablo-3’e gore, 2 etkinlik “gdzlenmedi”, 5 etkinlik *“ ¢cok zayif”, 6 etkinlik “zayif” ve 3 etkinlik
de “orta” araliginda yer almistir. Fizik Ogretmenlerinin smifta diizenledikleri “bilissel elestirel
diisiinme etkinliklerinin” yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Duyussal davranislari iceren etkinliklere genel
olarak bakildiginda hicbir etkinligin ortalama aralig1 “iyi” ya da “cok iyi” diizeylerinde yer almamuistir.
Fizik 6gretmenleri elestirel diisiinmeyi gelistirme amaciyla diizenlenen duyussal etkinliklere yeteri

kadar yer vermemisler, yer alan etkinliklerde ise etkili bir 6grenme ortami yaratamamislardir denebilir.
3.4. Dordiincii Alt Problem

Dordiincii alt problemde, fizik dgretmenlerinin sinifta yer verdikleri etkinliklerin okul tiiriine
gore degisip degismedigi incelenmistir. Tablo—4, elestirel diisiinmeyi gelistirme amaciyla diizenlenen
etkinliklerin okul tiirlerine gore degisimini gostermektedir:

Tablo 4: Elestirel Diisiinmeyi Gelistirme Amaciyla Diizenlenen Etkinliklerin Okul Tiirlerine
Gore Ortalama Puan Dagilinm

Anadolu Diiz Meslek Genel
Etkinlik Ortalama Puan | 3,22 2,62 2,26 2,63
x? =5.156, p=.076 > .05

Tablo-4’e gore Anadolu, diiz ve meslek liselerine ait ortalama puanlarin, farkliliklar olsa da,
birbirlerine yakin olduklari goriilmektedir. Anadolu liselerinden 4, diiz liselerden 10 ve meslek
liselerinden 6 fizik dgretmeninin katilimiyla gegeklestirilen calismanin bu boliimiinde, x> = 5.156 ve
p=0.076 bulunmustur. p degeri 0.05’ten biiyiik oldugu icin; okul tiirlerine gore gozlem sonuglar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Bu nedenle, ikiserli karsilastirma yapilmasina
gerek duyulmamistir (Biiyiikoztiirk, 2007).

3.5. Besinci Alt Problem

Arastirmanin son alt probleminde, fizik 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimi diizeylerinin
sinif icerisinde diizenledikleri etkinliklere ne kadar yansidig1 sorusuna cevap aranmistir. Tablo-5,
CCTDI-T uygulanan ve smifta gozlem yapilan fizik O6gretmenlerinin her bir Olcekten aldiklar
ortalama toplam puanlarim1 ve madde basina diisen ortalama puanlarini icermektedir:
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Tablo 5: CCTDI-T Uygulanan ve Smifta Gozlem Yapilan Fizik Ogretmenlerine Ait Bulgular

CCTDI-T OGF
Fizik Ogretmeni (n) 20 20
Ortalama Toplam Puan 232.35 42.08
Ortalama Puan ( x) 3.87 2.63

r=.254

Tablo-5’e gore smifta gozlem yapilan fizik 6gretmenlerinin CCTDI-T ortalama toplam puani
232.35, ortalama puan1 3.87, 6gretmen gozlem formu ortalama toplam puanit 42.08 ve ortalama puani
da 2.63 olarak belirlenmistir. Pearson korelasyon katsayisi r= 0.254 (<<1.00) olarak elde edilmistir. r
degeri 1.00’dan uzak oldugu icin fizik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi diizeyleri ile sinif
icerisinde diizenledikleri etkinlikler arasinda bir iliski bulunmamaktadir (Biiyitikoztiirk, 2007).

4. YORUM / TARTISMA

Fizik bilimi, her giin kendini yenileyen, meydana gelen olaylarin rastlantisal olmadiklarini
sorgulayarak ispatlayan ancak ayni zamanda diger tiim bilim dallarinda oldugu gibi kimi
belirsizliklerin oldugu bir bilimdir. Bu nedenle, fizik bilimi kendisini yenilerken fizik 6gretmenlerinin
de bu yenilige uyum saglamasi beklenir.

Anadolu, diiz ve meslek liselerinde gorevli fizik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi
diizeylerinin diisiikliigli, onlarin Kamu Personeli Se¢me Sinavi’ndan (KPSS) aldiklar1 puanla ya da
lisans programini bilingle secme durumuyla ilgili olabilir. MEB &gretmen atamalarinda, KPSS’den
alman puanlar tek olgiittiir. Ayrica, 6gretmenler bos kadro bulunan okullara meslek ya da diiz lise
ayrimi yapilmadan atanmaktadir. (MEB, 2000).

Fizik 6gretmenleriyle yapilan kimi ¢alismalarda; 6gretmen adaylarinin bu bransa bilincli ve
istekli olarak gelmedikleri, daha iyi gelir saglayabilecekleri bir is bulduklarinda hemen
ayrilabilecekleri saptanmustir (Ozek, Gonen, Maskan, Kavak ve Askin 2003; Tam 2006). Bu durum
da, 6gretmenlerin elestirel diisiinmeden uzak goriinmelerine neden olabilir. Ayrica, elestirel diisiinme
egiliminin yalnizca istekle segilerek devam edilen bir lisans programina katilim ile sinirhi olmadigi,
okul Oncesinden baslayarak yetigkin egitimine degin adim adim gelistirilebilen becerileri icerdigi
sOylenebilir.

Anadolu, diiz ve meslek liselerinde gorevli fizik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi
diizeylerinin, okul tiirleri agisindan degisiklik gostermemesi, fizik 6gretmeni yetistirme programlarinin
birbirlerine benzemeleriyle ilgili olabilir. Polat (2005) yaptig1 calismayla, fizik &gretmenlerinin
aldiklar1 egitimde uygulama eksikliklerine dikkat ¢ekmistir. Fizik 6gretmenlerinin lisans diizeyinde
daha nitelikli 6grenme siirecinden geg¢meleri, elestirel diistinme egilimi diizeylerini degistirebilecek bir
etken olarak diistiniilebilir.

Aragtirma bulgularina dayanarak, fizik Ogretmenlerinin simifta diizenledikleri bilissel
davranislart iceren elestirel diisiinme etkinliklerinin yetersiz kaldigi goriilmiistiir. Bu durumun,
alanyazindaki cesitli calismalarin sonuglariyla tutarli oldugu soylenebilir. Ogrencilerin ¢ok yonlii
diisiinme yollarin1 bulmalar1 saglanabilirse, yalniz fizik dersi i¢in degil, diger dersler icin de uygun
O0grenme ortami olusturulabilir ve Ogrencilerin sorgulamaya dayali elestirel diisiinmelerine olanak
taninabilir (Bozdemir 1993; Bingol 1993; Bereketoglu 2002; Semerci 2003; Mecit 2006).

Arastirma bulgulari, okulda sunulan olanaklarin farklilasmasinin, fizik 6gretmenlerinin elestirel
diisiinmeyi gelistirme amactyla sinifta diizenledikleri etkinlikleri degistirmedigini gostermistir. Bunun
nedenlerinden biri, 6gretmenlerin siirekli kullandiklart ya da bilindik yontemlerden vazge¢cmemeleri
olabilir. Derslerde mizahtan yararlanilmas1 (Celik, 2006), deneysel ¢alismalarin planlanmasi, giinliik
yasamla iliskilerin kurulmasi vd. etkinlikler farkli yontemler arasinda sayilabilir.

Calistiklar1 okul tiirlerine gore, fizik Ogretmenlerinin smifta yer verdikleri duyussal
davranislari iceren elestirel diistinme etkinliklerinin degismedigi goriilmiistiir. Anadolu, diiz ve meslek
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liselerindeki 6gretmenlerin 6grencileri giidiilemeye yonelik cabalarinin yeterli olmadigi gézlenmistir.
Oysa; giidiileme yoluyla merak duygusunu tetikleme, kendi goriisiiniin disindaki goriislere esit sans
tanima, diistinme firsat1 verme, soru sormaya 6zendirme, farkli ¢6ztim Onerileri bulmaya isteklendirme
vd. davranislar, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir. Meslegini severek yapan fizik
ogretmenlerinin diizenleyecegi etkinliklerle bunun saglanabilecegi diisiiniilebilir.

Fizik 6gretmenlerinin CCTDI-T ortalama puam ile OGF ortalama puam arasinda bir iliski
bulunmamaktadir. Bu durum; fizik 6gretmenlerinin elestirel diistinme egilimi diizeylerinin hangi
seviyede oldugunun ve smif icerisinde diizenlenen etkinlikleri yonlendirmediginin bir gostergesi
olabilir. Fizik 6gretmenleri elestirel diisiinme egilimi diizeyleri ne olursa olsun, elestirel diisiinmeyi
gelistirme yoluyla diizenlenen etkinliklere sinifta yer verebilir, 6grencilerin bilissel ve duyussal
elestirel diistinme davraniglarini gergeklestirmelerini saglayabilir.

Fizik 6gretim programinin felsefesi incelendiginde, dersi alan 6grencinin “ ... fizigin insanin
yasami oldugunu 6ziimseyen, karsilasacagi problemleri bilimsel yontemi kullanarak ¢dzen, kendisi ve
cevresi icin olumlu tutum ve davranislar gelistiren, diisiincelerini yansiz ve en etkin sekilde ifade eden
vd.” biciminde Ozeliklere sahip olmasinin beklendigi goriilir (MEB, 2008). Programin felsefesine
uygun Ogretim siireci diizenleyerek cesitli etkinlikler se¢me, bu meslegi isteyerek siirdiiren elestirel
disiinme egilimi yiiksek ve elestirel diisiinme becerileri gelismis fizik Ogretmenleri ile
gerceklestirebilir.

5. SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucu $0yle dzetlenebilir:
1. Fizik d6gretmenleri diisiik elestirel diisiinme egilimi diizeyine sahiptirler.

2. Anadolu, diiz ve meslek liselerinde gorev yapan fizik Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimi diizeyleri, ¢alistiklar1 okul tiiriine gore degisiklik gdstermemektedir.

3. Fizik ogretmenleri, smif etkinliklerinde elestirel diisiinmeyi ele alan bilissel ve duyussal
etkinlikler gelistirmemektedirler.

4. Anadolu liselerinde, diiz liselerde ve meslek liselerinde gorev yapan fizik 6gretmenlerinin
diizenledikleri etkinlikler okul tiiriine gore degisiklik gostermemektedir.

5. Fizik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi diizeyleri ile elestirel diistinmeyi gelistirme
amaciyla diizenledikleri etkinlikler arasinda bir iliski bulunmamaktadir.

Arastirma sonucuna gore, su Oneriler sunulabilir:

1. Fizik o6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi diizeylerini ya da elestirel diistinme
becerilerini olcen, gecerligi ve giivenirligi kabul edilmis baska 6lgekler kullanilabilir.

2. Fizik 6gretmenlerinin sinifta diizenledikleri etkinliklerin icerisinde elestirel diistinmenin yer
alip almadig1 ya da nasil yer aldig1, farkli 6lgme ara¢ ve yontemleriyle belirlenebilir.

3. Fizik 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin; merkez disindaki ilceler, sosyo-
ekonomik diizey, konum vb. degiskenler diisiiniilerek ya da mezun olunan iiniversitelere gore
degisip degismedigi arastirilabilir.

4. Farkl tilkelerin fizik 6gretim programlari ya da iiniversitelerin fizik 6gretmenligi boliimlerinin
Ogretim programlar1 incelenerek, elestirel diislinmenin nasil yer aldig1 ve programlarda nasil
uygulandig arastirilabilir.

5. MEB’in hizmeti¢i egitim etkinliklerinde, elestirel diisiinme ve fizik Ogretimine yonelik
calismalari incelenebilir.
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EK - 1: OGRETMEN GOZLEM FORMU

Okul: .o, Smaf ;. Konu:....oooooiiiiii .
Tarih: ... Saat: ... Gozlemciler : ..............oe.l

Goz-
len-
medi

Cok
Iyi

Cok

MADDELER Zayif

Iyi Orta | Zayif

Bilissel Davramslart Iceren Etkinlikler 6 5 4 3 2 1

1. Soru cevap teknigini kullanirken acik uclu sorulara yer
verme

2. Ogrencilerin sorduklar1 sorularin cevaplarini kendilerinin
bulmalarini saglama

3. Ogrencilerin farkli olasiliklar diisiinmelerini saglama

4. Fiziksel olayin/olaylarin olusum siirecinin adim adim
gelismesini/ ilerlemesini gosterme

5.  Fiziksel  olaym/olaylarin  neden-sonu¢ iliskisini
gerekgeleriyle belirtme

6. Ogrencilerin giinliik yasamdan konuyla ilgili 6rnekler
bulmalarini saglama

7. Fiziksel olaylar arasindaki tutarliklar1 degerlendirme

8. Derste ad1 gegen Fizik yasasini/yasalarini farkli yonleriyle
ele alma

9. Fiziksel biyiikliikler —arasindaki iligkiye  gore
formiilti/formiilleri degerlendirme

10. Kuramsal olaylarin pratige yansimalarini belirleme

Duyussal Davranislart igeren Etkinlikler 6 5 4 3 2 1

11. Kendi fikrine karst cikan Ogrencilerle destekleyen
Ogrencilere esit sans tanima

12. Derste gecen fiziksel olay/olaylar hakkinda yorum yapan
herkesi dikkate alma

13. Ogrencilerin diisiinmelerine firsat verme

14. Ogrencileri soru sormaya 6zendirme

15. Ogrencileri problemlere farkli ¢oziim ©nerilerinde
bulunmalart i¢in istekli kilma

16. Ogrencilerin diisiindiiklerini 6zgiirce ifade edebildikleri
bir ortam olusturma
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EXTENDED ABSTRACT

Critical thinking disposition may be commented as critical thinking requirement, truly
inclination or disposition. However, critical thinking is defined in many different ways consisting of
the concepts such as problem solving, making decisions and reasoning. The use of cognitive skills and
strategies that increase the probability of a prospective outcome (Halpern, 1996), the process of
judging based on evidence, understanding reality, comprehensive and complex cognitive skills that
require a good few of thinking skills (Akmoglu, 2001), a process which includes skepticism
intellectually and collecting data (Semerci, 2003) are only one of all parts.

Physics, as a result of human being’s efforts on understanding the nature and the universe, is a
fundamental science the rings of which consist of observation, experiment and theory. In a physics
class one expects that a student acquire information, find out his own learning styles, think on his own
and evaluate critics of his thinking struggles independently (Bozdemir 1993; Ozyiirek ve Eryilmaz,
Ozek, Gonen, Maskan, Kavak ve Askin 2002). These contributions in terms of student are directly
associated with physics teaching and teachers as well.

It could be enabled by critical thinking in physics teaching that students associate with daily life
as cognitively and affectively. Dealing with activities in which the critical thinking is placed, the
physics curriculum is expected to guide in a cognitive and affective way to physics teachers. On the
other hand, it may be found important that the level of critical thinking disposition of physics teachers
and their adopting critical thinking.

The aim of this research is to identify critical thinking disposition level of physics teachers
working in different high schools of secondary education and to search how the teachers include the
critical thinking activities in their classes. Additionally, the research is to aim to describe whether
there is a relationship between critical thinking disposition and the activities which develop critical
thinking. This research is regarded important in terms of determining activities, aiming at developing
critical thinking, which are led by teachers at Anatolian, general and vocational high schools according
to school type at which they work.

The subject of this research has been struggled to be defined within its conditions. Since there
has been no further change and no influence in the condition, the scanning method has been used as a
method. Moreover, activities done for this aim has described the situation. In the research, the
descriptive study has been done (Karasar, 2005).

The workgroup of the research is composed of 80 physics teachers working in secondary
education in 6 district centers of Ankara (Altindag, Cankaya, Golbasi, Kecioren, Mamak and
Yenimahalle).

In the study, California Critical Thinking Disposition Inventory-Turkish Version (CCTDI-T)
was used to measure critical thinking disposition level of physics teachers. CCTDI-T was applied to
all of 80 physics teachers. Of these, the activities organized by some of physics teachers were
observed and the data was recorded to Teacher Observation Form (OGF) prepared by researcher. The
result of research is as in the following;

1. Physics teachers have low critical thinking disposition level.

2. The critical thinking disposition levels of physics teachers working at Anatolian, general and
vocational high schools don’t change according to school type at which they work.

3. Physics teachers don’t develop cognitive and affective classroom activities dealing with
critical thinking.

4. Activities organized by physics teachers at Anatolian, general and vocational high schools
don’t change according to school type.

5. There is no relation between critical thinking disposition levels of physics teachers and
activities organized by them for developing critical thinking.
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By considering the result of findings, various advices may be uttered.

1. Other reliable and valid scales can be used for evaluating critical thinking disposition levels
or critical thinking skills.

2. It may be determined by means of different scales and methods whether or how physics
teachers place critical thinking in the activities organized in class.

3. The critical thinking disposition levels of physics teachers could be assessed by taking into
consideration some variables such as districts in countryside, socioeconomic level position or
university of graduation, etc.

4. The physics curriculums of different countries or the curriculum of physics education
departments at various universities could be studied in terms of how critical thinking is handled and
applied.

5. The studies pertaining to critical thinking and physics education may be examined in MEB’s
in-service education.

Physics teachers, whatever their critical thinking disposition levels are, could develop activities
in class and they also help students to realize the cognitive and affective critical thinking attitude. It
can only be achieved to choose various activities by teaching process which is appropriate of physics
curriculum and by physics teachers, who are eager to teach and have high disposition level of critical
thinking and enhanced critical thinking skills.



