Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education) 37: 174-188 [2009] ;,

+

]
Tesi

SPRACHBEITRAGE VON KLEINKINDERN IM VORSCHULISCHEN DAF-

UNTERRICHT
ALMANCA OGRETIMINDE OKUL ONCESi COCUKLARIN DiL
KULLANIMLARI
LANGUAGE USE OF VERY YOUNG LEARNERS IN GERMAN CLASSROOM AT
PRESCHOOL
Dalim Cigdem UNAL"

ZUSAMMENFASSUNG: Eine wichtige Erkenntnis der verdffentlichten Forschungsberichte der EU-Kommission zum
frithen Beginn des Fremdsprachenlernens besagt, dass es von groBer Bedeutung ist, Kinder iiber das Produzieren
vorgefertigter Sprachduferungen hinaus zu fordern. Der Idealfall wére hier eine Abwechslung zwischen bzw. eine
Kombination von beiden Aspekten des spontanen und des schon gelernten, vorgefertigten Sprachgebrauchs wihrend des
Unterrichtsgeschehens. In dieser Arbeit wird durch ein Micro-Research versucht, die spontane und die vorgefertigte
Sprachproduktion von tiirkischen Kleinkindern zu erfassen, zu kategorisieren und zu analysieren. Es werden zwei
Hauptaspekte unter die Lupe genommen: 1. Der Sprachgebrauch mit voriger Planung und Vorbereitung. 2. Der spontane
Sprachgebrauch ohne Aufforderung der Lehrkraft. Dafiir werden Unterrichtsbeobachtungen und Interviews mit Lehrenden
ausgewertet, um Lernprozesse und Lernfaktoren besser zu verstehen. Zuletzt wird auf Chancen und Probleme im
vorschulischen DaF-Unterricht in der Tiirkei eingegangen, auf die hier die durchgefiihrten Untersuchungen und gesammelten
Informationen hindeuten.

Schliisselworter: vorschulischer DaF-Unterricht, Unterrichtsbeobachtung, Lernverhalten, Sprachgebrauch.

OZET: Erken yasta yabanci dil 6grenimi konusunda yayimlanan Avrupa Birligi arastirma raporlarma gore, ¢ocuklarin
yabanci dili hem yaratict hem de kaliplagmis bigimde kullanmalarini saglamak biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu ¢alismada okul
oncesi Tiirk ¢ocuklarinin yaratici ve kaliplasmis dil kullanimlarinin saptanmasina, kategorize edilmesine ve yorumlanmasina
yonelik mikro Slgekli bir aragtirma yapilmistir. Bunun i¢in iki olgu iizerinde yogunlasilmistir: 1. Derste 6gretmenin talebi
iizerine gergeklesen 6nceden dgrenilmis kaliplara dayali dil kullanimi; 2. Derste 6gretmenin talebi {izerine gerceklesmeyen
yaratici dil kullamimi. Yapilan sinif i¢i gozlemler ve goériismeler sonrasinda dgrenme siirecleri ve dgrenmeyi etkileyen
faktorler ortaya gikarilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢ergevede Tiirkiye’de okul 6ncesi Almanca dgretimindeki sorunlara ve firsatlara
deginilmistir.

Anahtar sozciikler: okul 6ncesi Almanca 6gretimi, ders gozlemi, 6grenme tutumu, dil kullanimi.

ABSTRACT: According to the published European Union Research reports about foreign language learning at an early age,
supporting the foreign language use of children for it to go beyond being used in a mechanic way carries great importance.
What is ideal here is to enable the use of foreign language both in a creative and structural way. Through the micro scale
research carried out in this study, there has been an attempt to identify, categorize and evaluate Turkish children’s use of
creative and structural language together at preschool. For this reason, the focus is drawn on two assumptions: 1. The
language use based on previously learned structures realized as a result of the teacher’s will, 2. creative use of language not
realized as a result of the teacher’s will. An attempt has been made to figure out the factors affecting the learning processes
and learning after the observations and interviews carried out in the classroom. Within this framework, the problems and
possibilities in the teaching of German language at preschool in Turkey are mentioned.

Keywords: German language teaching at preschool, class observation, learning attitude, language use.

1. EINFUHRUNG

2003 verdffentlichte die Europdische Kommission einen umfassenden Aktionsplan zur
,Forderung des Sprachenlernens und der Sprachenvielfalt. Hier wurde die Absicht bekundet, den
frithen Unterricht in einer oder mehr Fremdsprachen in den EU-Mitgliedstaaten zu stdrken und
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auszubauen (vgl. Europdische Kommission, 2003a: 8). Die EU-Kommission betont in diesem
Kontext die Wichtigkeit, moglichst schon im Kindergarten zu beginnen und dafiir die Qualifikationen
der Pddagoginnen und Péddagogen zu fordern (vgl. Massoudi, 2006: 3).

Das Resultat eines Projektes, das im Rahmen des Gemeinschaftsprogramms SOKRATES,
Kapitel LINGUA durchgefiihrt wurde, ist der Bericht ,,Fremdsprachen fiir die Kinder Europas®, der
Ergebnisse und Empfehlungen iiber fremdsprachliche Friiherziehung gibt. Diese Initiative entstand vor
dem Hintergrund des Aktionsplans zur Forderung des Sprachenlernens und der Sprachenvielfalt
(2003) und anderen Veroffentlichungen der FEuropidischen Kommission, welche den
Fremdsprachenunterricht fiir jiingere Kinder nachdriicklich empfehlen. Im Rahmen des Projekts ist
herausgekommen, dass ein frither Start nicht automatisch bessere Ergebnisse garantiert (vgl.
Europdische Kommission, 2003b: 1).

Auch spiter im 2005 erschienenen Bericht der Europdischen Kommission {iber das ,,Lernen und
Lehren von Fremdsprachen von Kindern in Europa® wird der Fremdsprachenunterricht fiir jiingere
Kinder nachdriicklich empfohlen. Man ist davon iiberzeugt, dass Kinder moglichst friih die
Gelegenheit bekommen sollten, Fremdsprachen zu lemmen und ihre Sprachlernkompetenz zu
entwickeln. Denn erst in diesem Alter sei es moglich, dass Kompetenzen fiir einen konstruktiven und
kreativen Umgang mit der sprachlichen und kulturellen Vielfalt aufgebaut wiirden.

Inzwischen bestitigen immer mehr wissenschaftliche Studien die Ansicht, dass die Begeisterung
der Kinder und ihre Offenheit gegeniiber anderen Sprachen und Kulturen aktiv gefordert werden
miissen und nicht einfach dem Zufall iiberlassen werden diirfen (vgl. Edelenbos & Kubanek, 2007:
36). Diese Studien machen deutlich, dass noch viel getan werden muss, um die potentiellen Vorteile
frithen Fremdsprachenerwerbs in realen Gewinn umzumiinzen. Derzeit gibt es noch keine allgemein
akzeptierte Erklarung fiir altersbedingte Unterschiede im Lernerfolg; aber statistisch gesehen ist es so,
dass, wer frith die Chance erhélt, eine weitere Sprache zu lernen, erhohte Erfolgsaussichten hat. (vgl.
Wode, Burmeister, Daniel und Rohde, 1999: 3).

In Bezug auf den frithen Beginn des Fremdsprachenlernens bestehen auch die
Sprachwissenschaftler darauf, dass die optimale Phase, um eine Sprache auf dem Niveau eines
Muttersprachlers zu lernen, mit vier Jahren endet, weil mit der Reifung der Nervenzellen die
Lernfahigkeit abnimmt. Man hélt es fiir gut, wenn das Erlernen einer Zweitsprache bereits vor der
Grundschule, d.h. im Kindergarten, spitestens in der Vorschule beginnt (vgl. Hamburger Abendblatt,
2006). Dabei wird davon ausgegangen, dass Kinder normalerweise nicht nur ihre Muttersprache ohne
groflere Schwierigkeiten lernen, sondern dass es ihnen auch keine grofle Miihe bereitet, eine zweite, ja
eine dritte Sprache zu lernen. In Untersuchungen zum Thema ,,Altersfaktor in Spracherwerb* wurde
festgestellt, dass Kinder gute Sprachlerner sind, wenn es in ihre Lebenswelt passt. Sie lernen eine
Sprache schnell und sie vergessen ebenso schnell wieder, wenn sie nicht mehr benétigt wird (vgl.
Deutsche Gesellschaft fiir Sprachwissenschaft, 2002).

Européische Vergleichsstudien zeigen ebenfalls, dass Vorschulkinder durchaus in der Lage sind,
neben ihrer Muttersprache auch noch eine Fremdsprache zu erlernen. Besonders in skandinavischen
Liandern hat man gute Erfahrungen mit der sprachlichen Fritherziehung gemacht. Auch in
Deutschland, Osterreich und der Schweiz suchen Eltern immer hiufiger einen mehrsprachigen
Kindergarten fiir den Nachwuchs aus. Aber sie stehen vor dem Problem, dass hierbei das Angebot
gering ist, und dass nicht alle Erzieher iiber eine entsprechende Ausbildung und Sprachkenntnisse
verfiigen. Dagegen lernen in deutschen staatlichen Schulen Kinder erst ab der 3. Klasse eine
Fremdsprache und in der Tiirkei ab der 4. Klasse. Zwar gibt es in beiden Lédndern die Moglichkeit, die
Kinder auf fremdsprachige Kindergérten und Vorschulen zu schicken, aber man kann in beiden
Lindern vom selben Problem sprechen, nidmlich dem geringen Angebot im sehr frithen
Fremdsprachenlernen. In der Tiirkei wird besonders in GroBstidten wie Istanbul und Ankara
Fremdsprachenunterricht in Kitas und in Vorschulen angeboten, wobei diese Institutionen
ausschlielich privat sind.

Anregende Studien zum friihen Fremdsprachenunterricht wurden besonders in den letzten 10
Jahren durchgefiihrt: Unterrichtsbeobachtungen und linguistische Analysen werden gemacht. Die
Studien fokussieren meistens auf das Lernverhalten von Kindern, wobei hauptséchlich beobachtet
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werden soll, wie Kinder lernen, die im sehr frithen Alter mit Fremdsprachen anfangen. Aktuell ist auch
das Thema, welche Resultate in der deutschsprachigen Friitherziehung erzielt werden konnen, wobei
hauptsédchlich versucht wird, zur Qualititssicherung des frithen Fremdsprachenunterrichts beizutragen
(vgl. Edelenbos & Kubanek-German, 2004; Akdogan, 2005; Akdogan, 2006; Pakoy, 2006 und Kdksal,
2004).

Mit dem Ziel, die Forschung zum Thema Fremdsprachenlernen in der Vorschule in der Tiirkei
zu koordinieren und Ldsungen und Varianten zu evaluieren, wurde die vorliegende Untersuchung
durchgefiihrt.

2. FORSCHUNGSMETHODE

Eine wichtige Erkenntnis der veroffentlichten Forschungsberichte zum frithen Beginn des
Fremdsprachenlernens besagt, dass es von groBer Bedeutung ist, Kinder {iber das Produzieren
vorgefertigter Sprachduferungen hinaus zu fordern (Europdische Kommission, 2006: 10 und
2006:160). Der Idealfall wére hier eine Abwechslung zwischen bzw. eine Kombination von beiden
Aspekten des spontanen und des schon gelernten, vorgefertigten Sprachgebrauchs wihrend des
Unterrichtsgeschehens. In dieser Arbeit wird durch ein Micro-Research versucht, die spontane und die
vorgefertigte Sprachproduktion von tiirkischen Kleinkindern zu erfassen, zu kategorisieren und zu
analysieren. Es werden zwei Hauptaspekte unter die Lupe genommen: 1. Der Sprachgebrauch mit
voriger Planung und Vorbereitung. 2. Der spontane Sprachgebrauch ohne Aufforderung der Lehrkraft.
Dafiir werden Unterrichtsbeobachtungen und Interviews mit Lehrenden ausgewertet, um Lernprozesse
und Lernfaktoren besser zu verstehen. Fine qualitative Analyse von Lernverhalten beim frithen
Deutschlernen wird durchgefiihrt, wobei auf Einstellung, Motivation, SpaBfaktor und Eigenaktivitét
eingegangen wird. Zuletzt wird auf Chancen und Probleme im vorschulischen DaF-Unterricht in der
Tiirkei eingegangen, auf die hier die durchgefiihrten Untersuchungen und gesammelten Informationen
hindeuten.

2.1. Institutionelle Rahmenbedingungen

Die vorliegende Untersuchung wurde in der Vorschulklasse einer Privatschule in Ankara
durchgefiihrt. Die institutionellen Rahmenbedingungen in Bezug auf die Schulbehdrde sind als relativ
positiv zu bewerten, denn die Schulleitung ist der Mehrsprachigkeit gegeniiber sehr offen. In dieser
Institution wird nach einem neuen Curriculum unterrichtet, welches nach Prinzipien des Gemeinsamen
Europédischen Referenzrahmens entwickelt worden ist. Die Leiterin der Fremdsprachenabteilung
betont, dass die Schule bereits im Jahre 1996 von Eaquals (European Association for Quality
Language Services) anerkannt und somit eine Mitgliedsschule von Eaquals geworden ist. Diese Schule
erhielt 2003 auch den Preis der Nationalagentur: Den Europdischen Sprachenpreis. Eine bedeutende
Rolle spielt dabei Lehrerfortbildung, und dies soll die Schule gleichzeitig zu einem
Lehrerfortbildungszentrum machen. In der Vorschule werden in 6 Klassen mit insgesamt 110 Kindern
Deutschunterricht und Englischunterricht erteilt, wobei manche schon im Kindergarten begonnen
haben, Deutsch und Englisch als Fremdsprache zu erlernen. In der Vorschule haben diese Kinder 4
Wochenstunden Englisch und 4 Wochenstunden Deutsch, wobei fiir sie zwei separate
Fremdsprachklassenzimmer fiir Englisch und fiir Deutsch zur Verfiigung stehen. Diese Rdume sind
gut ausgestattet, da sich dort technische Anlagen, Unterrichtsmaterialen, Requisiten fiir szenisches
Lernen und bunte Gegenstdnde befinden.

Die Lehrkraft hat ihr Deutschlehrerstudium im Jahre 2002 in Ankara abgeschlossen und ist
seitdem im Kindergarten und in der Vorschule als Deutschlehrerin titig. Obwohl die Arbeit mit sehr
jungen Lernern kein Ausbildungsgegenstand im Studium war, hat sie an ihrer Schule zum Erteilen des
frithen Deutschunterrichts sehr engagiert beigetragen. Die vielen mit sehr jungen Kindern gemachten
Erfahrungen haben dazu gefiihrt, dass sie sich im Bereich Methodik und Didaktik des Deutschen fiir
sehr kleine Kinder gut weiterentwickelt hat.
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2.2. Unterrichsbeobachtung

Beobachtung ist eine bevorzugte Methode, um Informationen iiber Unterrichtsgeschehen zu
gewinnen. Verschiedene Verfahren der Beobachtung wurden fiir das verbale und nicht-verbale
Verhalten von Gruppen und Individuen entwickelt, die in der Erforschung von fremdsprachlichen
Lehr- und Lernprozessen bisher bevorzugt eingesetzt werden. Bei der vorliegenden Arbeit wurden
folgende Verfahren der Beobachtung (Albert & J. Koster, 2002:17) verwendet:

1. Fremdbeobachtung: 2007 wird eine Vorschulklasse einer privaten Einrichtung in Ankara wird
von der Forscherin ein Semester lang beobachtet. Die Klasse besteht aus 17 Schiilerinnen uns
Schiilern, darunter sind 10 Jungs und 7 Maidchen. Hier wird das beobachtbare Handeln und
Lernverhalten Kinder beschrieben und von der Forscherin gedeutet.

2. Natiirliche  Situation:  Fir den  Deutschunterricht  wird ein  separates
Fremdsprachenklassenzimmer zur Verfiigung gestellt. Hier sind die Winde ganz bunt gemalt, es
befinden sich reichlich Requisiten, Gegenstinde, Materialien, technische Anlagen, die die Kinder fiir
den Deutschunterricht brauchen.

3. Offene Beobachtung: Bei der offenen Beobachtung sind sich die Beobachteten der Tatsache
bewusst, dass sie beobachtet werden. Die Forscherin ist nicht verdeckt, sie wird den Kindern kurz
vorgestellt und hat einen festen Platz im Raum, den sie wihrend der Unterrichtsbeobachtung
einnimmt. Die stérenden Effekte der Beobachterin wurden vor allen Dingen durch moglichst
unauffillige Apparaturen (Kassettenrekorder, Fotoapparat) und die GewOhnung an die
Beobachtungssituation reduziert. Beim wiederholten Auftauchen der Beobachterin ist das
Beobachtetwerden schon nicht mehr so aufregend, dass man deswegen sein gesamtes Verhalten
dndern wiirde.

4. Unsystematische Beobachtung (freies Protokollieren): Textliche Verfahren werden gebraucht,
die Beschreibungen, Transkripte, Stichworter, Notizen und Protokolle beinhalten.

5. Nicht-teilnehmende Beobachtung: Die Forscherin nimmt am Unterrichtsgeschehen nicht teil,
beobachtet stets aus einer bestimmten Distanz, um die Objektivitét sicherzustellen.

Um dem Problem der begrenzten Perspektive sowie der beschrinkten FErinnerungs- und
Wiedergabefahigkeit der Forscherin zu begegnen, werden aulerdem Ton- und Videoaufnahmen der
beobachteten Situationen angefertigt. Beobachtungen werden zugleich durch Befragungen bzw.
Interviews erginzt, um auch die nicht der Beobachtung zuganglichen Phdnomene zu erfassen und
Offenheit fiir die Perspektive der Beobachteten zu gewéhrleisten.

2.3. Leitfragen fiir das Forschungsdesign

Die Fragestellung des Forschungsdesign wurde aus wissenschaftlichem Interesse entwickelt: ,,In
wie weit konnen tiirkische Kleinkinder in der Vorschule Deutsch als Fremdsprache erlernen? Das
primére Ziel des Forschens ist dabei das Auffinden von Lernmdéglichkeiten der Kleinkinder in der
Tiirkei. Somit soll es einen Beitrag darstellen zu einer Fortentwicklung des Lehrens und Lernens von
Fremdsprachen konkret im Bereich der Theorie und Praxis des friithen Fremdsprachenerwerbs.
Materielle Ressourcen wie Kassettenrekorder und Videorekorder waren sowohl bei der Forscherin und
als auch beim Untersuchungspartner vorhanden. Unterstiitzung konnten vor allem Leiterinnen,
Kollegen und Fremdsprachenlehrerinnen der jeweiligen Privatschule und der Universitdt Hacettepe in
Ankara leisten.

2.4. Der methodisch-didaktische Ansatz

,»Bis zum Alter von etwa sieben bis acht Jahren haben Kinder die Fahigkeit, Laute in ihrer
Tonqualitidt zu erkennen, zu unterscheiden und zu reproduzieren und damit Bedeutungen aus der
Situation abzuleiten. Mimik und Gestik werden ganz unbewusst zur Optimierung des Horverstehens
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herangezogen. Dariiber hinaus sind Kinder in Lage, unbewusst und unreflektiert Wortschatz und
Strukturen aufzunehmen, zu speichern und wieder abzugeben, aber auch mit begrenztem Wortschatz
umzugehen. [...] Kinder lernen gern, wenn Lernen mit Spiel, Spall und Spannung verkniipft ist und
Kinder lernen ganzheitlich® (vgl. T-Online, 2007). Im Normalfall sind Vorschulkinder auch 6-jahrige,
sie gehoren der oben beschriebenen Kindergruppe an, dabei konnen sie noch nicht lesen und
schreiben. Mit diesen Kindern arbeitet man nach einem kindgemédBen Ansatz; welcher auf die
Handlungsorientierung und auf den spielerischen Umgang mit Sprache ein hohes Gewicht legt.
Folgende Prinzipien sollen dabei beriicksichtigt werden: ,,Kinder malen, basteln, tanzen und singen
gerne (besonders im Chor); sie miissen sich stets bewegen; sie lernen mit allen ihren Sinnen; Reime
wirken auf sie sehr sprachspielerisch; sie haben Belohnungen gerne; sie kdnnen sich hochstens 15-20
Minuten auf eine Sache konzentrieren; Puppenspiele sind fiir sie sehr lustig, wenn eine Kasperpuppe
anstatt der Lehrerin spricht, und sie mogen abwechslungsreiche und kreative Spiele; Sketche und
Theaterspiele bzw. Dramatisierungen sind fiir sie Bereiche, wo sie ihrer Fantasie freien Lauf lassen
konnen; sie lernen zwar schnell, vergessen das Gelernte aber auch schnell, sodass man ihnen die
Sprache stets in verschiedenen Kontexten prasentieren muss* (Kdksal, 2004: 54).

Der bereits erwihnte kindgeméfBe Ansatz wird in der jeweiligen untersuchten Vorschule in das
Curriculum des DaF-Unterrichts einbezogen. Auch das Unterrichtsmaterial ist dementsprechend

altersgemél3: bunte Bildkarten und Winde, lustige Arbeitsblitter, Kinderliederkassetten, Puppen
verschiedenster Art, Malstifte und Malpapiere werden stets gebraucht.

3. DATENAUSWERTUNG

Um die sprachlichen AuBerungen und Beitriige der Kleinkinder genauer zu untersuchen und
Daten dariiber zu gewinnen, wie tilirkische Kleinkinder Fremdsprachen lernen, werden in der
vorliegenden Arbeit zunéchst die durch Beobachtungen und Interviews gesammelten Daten analysiert
und interpretiert.

3.1. Daten beziiglich der Unterrichtsbeobachtungen

Durch die im zweiten Semester des Schuljahres 2006-2007 durchgefiihrten Beobachtungen
wurden Daten gewonnen. Aus diesen Daten wurden zunédchst die Kinderduflerungen
herauskristallisiert, die schon vorgelernt sind und mit Aufforderung der Lehrperson gemacht sind.
Diese werden danach schematisch kategorisiert, wobei dafiir entsprechende Beispiele erwdhnt werden.

3.1.1. Vorgefertigte Sprachproduktion mit Aufforderung (Beobachtung)

Tab. 1: Kategorisierung und Beispiele zu Sprachbeitriigen mit Aufforderung

1. Schiiler (S) begriiBen sich. L: ,,Guten Tag, wie geht es euch?
S: ,,Danke gut, wie geht es Ihnen? “ (Im Chor)
2. S lernen die Nomen auf Bildkarten | L+ » Was ist das? "
7 und Frageworter kennen. S:,, Die Banane. " (Im Chor)
3| 3 | Slernen die Farben und die Zahlen | L+ . Welche Farbe?™ o~
- bis zwanzig kennen. S:,,Gelb." (Im Chor) e
2 L: Was ist das? o
Q S:, Acht. (Im Chor) 2
8 L: (Macht beim Aufzihlen einer jeden Zahl eine Hand- E
o oder Korperbewegung.) ,,Jetzt macht ihr nach!* -
S: Schiiler machen die Bewegungen nach, indem sie bis | =
é zwanzig zdhlen.
4. | S lernen die Teile des Gesichts, L:, Was ist das?"
Namen der Spielzeuge und Verben | S+ »Die Nase? "
kennen. L:, Wasistdas?"
S. ,,Die Puppe. * (Im Chor)
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L: ,,Was macht die Puppe?*
S: ,,Haare waschen. * (Im Chor)

5. S bilden Sétze; indem sie ergénzen, | L+ »Der Elefant ist...”

was sie auf Bildkarten sehen. S:,,Grof3 und dick.” (Im Chor)
L: ,,Der Frosch ist...*
L: ,,Der Frosch ist griin und klein und diinn.* (Im
Chor)

6. S nennen die Objekte, Zahlen und | L+ » Was ist das?*™

Farben aus Wandbildern. S:,, Der Schmetterling.
L: ,, Wieviel ist das? “
S:,,Sechs.
L: ,,Welche Farbe?*
S.,, Pink.*

7. | S singen deutsche Kinderlieder. L:,, Bruder Jakob, wir singen!"

S: ,, Bruder Jakob, Bruder Jakob, schldfst du noch?
(-..)" (Im Chor);

L: ,,Und unser Lied: Liebe Schwester? “

S: ,, Liebe Schwester tanz mit mir, (....). “(Im Chor)

8. | 'S wiederholen die gelernten L:,, Was mache ich?"

Themen. S: ,,Zdhne putzen.
L: ,, Was mache ich? “
S: ,,Haare waschen. “

9. S fertigen eine Projektarbeit an. L: ,,Simdi bir sey yapiyoruz, ézel bir giin var. Der
Muttertag. Fiir die Mama ein Geschenk. Hayal ettiginiz
bir resmi yapiyorsunuz. Verirken soyle diyeceksiniz:
“Guten Morgen Mama, Guten Morgen Papa! Ich liebe
dich Mama!“

S:,, Guten Morgen Mama, Guten Morgen Papa! Ich
liebe dich Mama!"* (Im Chor)

10. | g lernen mittels | L+ ., Hallo, guten Tag,

Kérperbewegungen — Sprachspiele | Hallo, guten Tag,
kennen. Ich bin cool,
Du bist cool,
Ich und du,
Wir sind cool.
S: (Machen zusammen der Lehrerin nach und singen
gleichzeitig im Chor.)

IL. | Wérter konnen mit Wortern, die L: “Was ist das?*

keine denotative Bedeutung aber S:,, Der Regenbogen.
cine kontextuelle Bezichung oder | L: ., Nein, die Wolken. "
eine konnotative Bedeutung

aufweisen, verwechselt werden.

Wie man aus der Tabelle 1 entnehmen kann, sind die Kinder in der Lage, sowohl als
Einzelperson als auch im Chor den Aufforderungen der Lehrperson gerecht zu werden. Bildkarten,
Korperbewegungen, Kinderlieder und Sprachspiele bringen sie zu einer vorgeplanten
Sprachproduktion. Zahlen bis zwanzig, die meisten Farben und manche Adjektive wie groff und klein
haben sie hdufig wiederholt und sich gut geprigt. Sie geben z.T. auch mechanische Antworten auf die
Fragen der Lehrerin; in Form von Drill-Ubungen wird besonders am Unterrichtsbeginn gerne
gearbeitet, was jedoch am Unterrichtsende eine Ermiidung fiir sie bedeuten kann.
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3.1.2. Spontane Sprachproduktion ohne Aufforderung (Beobachtung)

Tab. 2: Kategorisierung und Beispiele zu Sprachbeitrigen ohne Aufforderung

KATEGORIEN

L. S bilden eigene Sétze. L: ,, Was ist das?
S1:, Das Eis.
S2:,,Ich méchte Erdbeer-Eis!*

2. S reagieren auf deutschsprachige L: ,,Hakan fihrt nach Deutschlafzd. “

Sétze in ihrer Muttersprache. S1:,,Ben de Almanya’ya gidecegim. "
S2: “Ben de Kirikkale ye gidecegim.”
S3: “Ben de Istanbul’a gidecegim.”

3. S gebrauchen die gelernten S: (Nach der Maliibung) ,, Frau Lehrerin, bitirdim. "
Anredeformen zum | 8¢ (Nach dem Unterrichtsende) ,,Ogretmenim, Auf
Kommunizieren. Wiedersehen!"

4. S wollen die Tiere nachmachen. L., Was ist das?™

S:,, Schmetterling. “ (Macht den Schmetterling nach.)
L: ,, Was ist das?
S: ,, Frosch.” (Macht den Frosch nach.)

5. | S iibersetzen gerne fiir die anderen | L+ »Alle Jungs aufstehen!™
Lerner ins Tiirkische. S: ,, Erkekler ayaga kalksmn.

6. Sie iibersetzen die gelernten S1: ,,Die Gorilla dick, braun. *

Warter von selber ins Tiirkische, S2:,,Der Gorilla sisman ve kahverengi. *
ohne dass es jemand gewollt hat.

7. S  fragen nach  deutschen | Si:, Kalem ne demek Almanca?
Entsprechungen. L., Stift. «

8. S lernen voneinander. S1:,,Papa, Mama, ich méchte Stift.

S2:,,Mama, Papa, ich méchte Kekse und Limonade. *

9. S berichten iiber fremdsprachliche S1: “Almanlarla konustum, adlarin sordum.”
Erfahrungen. S2: “Ben anneme, babama Almanca bir gseyler

soyledim. Bana bakakaldilar.”

10. |'s erginzen gerne von selber und | L: “Was ist das?”
geben aufeinander kreative | S1: “Die Katze.”

Reaktionen. S2: “Die Katze ist braun.”
S3: “Fiinf Maus essen.”
S4: ,,Der Frosch ist dick, ist klein.
S5:,,Die Katze die Maus essen. *
S6: “Batuhan ist Erdbeer-Eis essen.”
S7:,,Alle Menschen Hdnde waschen. “

11 |'S lernen bei Tabuwértern und | L+ “Was machst Susi?”
unanstindigen Wortern mit mehr | S° (Lachend) “Popo waschen, Popo waschen!” (Im
SpaB. Chor)

12. | S mochten das FErlernte bei | L+ » Vedalasin, sarkimizi da soyleyelim.

Notfillen gebrauchen. S: , Auf Wiedersehen, auf Wiedersehen, sagen alle
Kinder. (...)" (Im Chor)
S1: ,, Ich méchte Wasser trinken!
13.|'S spielen Rollen und lassen dabei | 51 Guten Tag!™
die Puppen sprechen. 82, Guten Tag!™
S1: Wie geht es dir?
S2:,,Danke gut, wie geht es dir?*
S1:, Danke gut. Was ist das? “
S2: ..
14. L: ,,Ich wiinsche mir Banane.

S kénnen das Wissen transferieren.

S:,,Ich wiinsche mir das Bett. *

HTAIdSTHE
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Die Kinder kénnen manchmal mit ihren Reaktionen, die sie auf Deutsch geben, iiberraschen.
Tabelle 2 besagt, dass es besonders bei wichtigen kommunikativen Bediirfnissen vorkommt, dass sie
sich auf Deutsch ausdriicken. Sie haben auch groBBen Spal3, wenn sie Scherze auf Deutsch machen, und
dies bestétigt nochmals, dass ,,Emotion und Sprache miteinander verbunden sind“ (Pohl, 2003: 29).
Sprachbegabte, gut aufpassende und kreative Kinder machen mehr spontane Sprachbeitrdge als die
anderen. Aber auch muttersprachliche Sprachbeitrige signalisieren, dass sie am fremdsprachlichen
Unterrichtsinhalt geistig aktiv und engagiert teilnehmen. Wenn die Lernatmosphére fiir sie
angemessen ist, zeigen sie sich bereit, ihre spontane Sprachproduktion mit ihrer vorgefertigten
Sprachproduktion zu kombinieren, also sowohl das Gelernte als auch das Spontane zur Aussprache zu
bringen.

3.2. Daten beziiglich der Interviews

Die wihrend eines Semesters geflihrten Interviews mit der Deutschlehrerin haben dazu
beigetragen, das Lernverhalten von Kleinkindern besser zu verstehen. Von der Forscherin wurden
Antworten auf bestimmte Fragen gesucht, die sich um das Thema ,,K6nnen die tiirkischen Kleinkinder
im Kindergarten Deutsch lernen?* kreisten. Bei Fragestellungen wurde auch auf das Wie eingegangen,
bzw. auf die Frage, wie die tiirkischen Kleinkinder Deutsch lernen.

3.2.1. Vorgefertigter Sprachproduktion mit Aufforderung (Interview)

Tab.3: Kategorisierung und Beispiele zu Sprachbeitrigen mit Aufforderung

1. S begriiBBen sich am Unterrichtsbeginn gerne und sie arbeiten ganz aktiv mit Bildkarten weiter.

2. Um die Kinder sprachlich zu aktivieren, muss man im Unterricht immer mit dem Korper vorzeigen:
L:,, Wie ist die Lehrerin heute? " (mit Gestik und Mimik) S: ,, Bose. *

3. Die Kinderlieder auf CD oder Kassette laufen in schnellerem Tempo als das Tempo der Kinder, deshalb
zieht man vor, die schon erlernten Kinderlieder selbst zu singen.

4. Sie vergessen nicht so schnell, wenn im Unterricht Korpersprache und Objekte eingesetzt werden.

5. Die Lehrperson soll von Kindern verlangen, dass sie das in der Schule Gelernte auch zu Hause ihren
Eltern sprachlich weiterleiten:
S:,, Guten Morgen Mama, guten Morgen Papa. *

6. Wenn sie etwas falsch machen, dann soll man nicht ganz direkt korrigieren, sondern eher indirekt
korrigieren:
S: ,,Sapka ist gelb. " L. ,,Ja, der Hut ist gelb. "

7. Lernpsychologie von Kindern ist sehr wichtig; im Unterricht soll die Lehrperson sanft, tolerant und
geduldig reagieren:
L: ,,Onat, sen de katiliyorsun, sen de yapryorsun!“ Onat: , Ich liebe dich Mama!*

Die Ergebnisse in Tabelle 3 besagen, dass das Deutschlernen nach kindgeméfBem Ansatz in
Vorschulen gut praktizierbar ist. Ebenso bestétigen die Aussagen der Lehrperson, dass die Kinder am
Unterrichtsgeschehen aktiv teilnehmen und auf das von ihnen Verlangte entsprechend reagieren,
indem sie auf Deutsch antworten, sprechen oder singen. Es zeigt sich auch als ganz wichtig, dass die
Lehrperson sich in Methodik und Didaktik des Deutschunterrichts in der Vorschule auskennt. Erst
dann kann man davon ausgehen, dass die Kinder sich weder iiberfordert noch unterfordert fithlen und
Spall am miindlichen SichéufBern haben.
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3.2.2. Im Rahmen spontaner Sprachproduktion ohne Aufforderung (Interview)

Tab. 4: Kategorisierung und Beispiele zu Sprachbeitriigen ohne Aufforderung

1. S zeigen ihre eigenen Gefiihle der Lehrperson gegeniiber, indem sie sie umarmen:
L: ,, Ich liebe dich, Frau Lehrerin!“

2. Kommunikation mit Muttersprachlern motivieren die Kinder:
S: ,, Almanlarla konustum, onlara adlarint sordum!*“

3. Besonders bei Notfillen muss die Muttersprache gebraucht werden, das ist besser als Nicht-
Kommunizieren-Konnen und besser als Nic_ht-Verstehen-Kénnen:
L: ,, Auf Deutsch bitte! “ S1: (Sehr bése.) ,, Ogretmenim karnim acikti!

4. Es ist nicht besonders sinnvoll zu verlangen, dass sie nur auf Deutsch sprechen, denn das wiirde die Kinder
iiberfordern und frustrieren.

5. Durch Forderung des Selbstvertrauens zeigen sie einfacher den Mut, auf Deutsch zu sprechen:
L: ,,Almanlar, su Tiirke bak, nasil da Almanca konusuyor, diyecek!;
L: “Aaa, siz benim Almanca dediklerimi anliyorsunuz, sok oldum!”

6. Ganz selbstbewusst konnen sie nicht lernen:
L., Es ist drei Uhr. " S1. ,, Fiinf Frosch. "

7. Wenn im Deutschunterricht die Lehrperson autoritdr ist und die Kinder verdngstigt sind, werden sie
blockiert; sie zeigen das zwar nicht offen, aber sie kdnnen auch nichts lernen und keine spontanen
Sprachbeitrige leisten.

8. Die Kinder sind in der Lage, kreativ mit Fremdsprache umzugehen, sie konnen ihre eigenen spontanen
Sprachbeitrige realisieren.

9. Durch Spiele und Rollen fillt es den Kindern viel leichter, das Gehorte zu verstehen und sich spontan zu
duflern. Eine méarchenhafte Sprechweise bzw. Narration der Lehrperson unterstiitzt sie ebenfalls bei einer
kreativen Sprachproduktion.

Interessant ist die groBe Lust auf eine gelungene Kommunikation mit den Muttersprachlern, aus
der die Kinder einen Teil ihrer Motivation gewinnen. Denn sie gehen davon aus, dass sie in ihrem
spéteren Leben ganz bestimmt nach Deutschland fahren und dort die Moglichkeit finden werden, mit
Deutschen zu kommunizieren. Dafiir sind sie gerne bereit, mit groer Energie und Miihe Deutsch zu
lernen, um dann diese Sprache gut zu beherrschen.

Bei spontaner Sprachproduktion féllt es in der Tabelle 4 auf, dass auf Muttersprache nicht
verzichtet werden kann, da das eine Verhinderung der Kommunikation bedeuten wiirde. Die Kinder
fiilhlen sich in einer lockeren Lernatmosphére selbstsicher und mochten dann gerne ihre sprachlichen
Beitridge ohne Aufforderung der Lehrperson machen. Da geschieht es manchmal sogar unbewusst,
dass sie spontan auf Deutsch sprechen.

4. FORSCHUNGSERGEBNISSE UND DISKUSSION

Die Unterrichtsbeobachtungen und Interviews mit der Deutschlehrerin innerhalb eines
Semesters zeigen deutlich, dass an tiirkischen Institutionen tiirkische Kinder sich bereit zeigen und
filhlen, Fremdsprachen zu erwerben. Im sehr frilhen Fremdsprachenunterricht kénnen altersgemif3e
Eigenschaften des Kindes wie Neugier, Wissbegierde und Kommunikationsbediirfnis gut genutzt
werden. Dies wiirde zugleich dazu fiithren, dass ihre positive Einstellung zu Fremdsprachen gefordert
wird. Ebenfalls rechnet man damit, dass der friihe DaF-Unterricht zur Gesamtentwicklung der Kinder
beitrdgt, da die emotionalen, kreativen, sozialen, kognitiven und sprachlichen Fahigkeiten
gleichermaBlen gefordert werden. Wie die Daten zeigen, kommt es vor, dass Sprachbeitrige mit und
ohne Aufforderung der Lehrperson stattfinden. Mit anderen Worten soll dies bedeuten, dass
Reproduktion des Gelernten und spontane Sprachproduktion im DaF-Unterricht zusammen existieren
konnen. Im DaF-Unterricht mit sehr jungen Kindern besteht eher die Chance fiir ein effektives
Fremdsprachenlernen. Allerdings sollte man als Lehrende bewusster und gezielter dafiir sorgen, dass
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die Anzahl von spontanen KinderduBerungen in der Fremdsprache steigt. Erst dann kann man von
einer von Experten lange erwiinschten idealen Fremdsprachendidaktik sprechen, wo beide
Dimensionen der vorgelernten und der spontanen Sprachproduktion gleichzeitig im Unterricht
vorhanden sind.

In der vorliegenden Untersuchung werden des Weiteren Mdglichkeiten und Probleme des sehr
frithen DaF-Unterrichts zusammenfassend dargestellt, die sich durch Beobachtungen und Interviews
bemerkbar machen.

4.1. Moglichkeiten des sehr frithen DaF-Unterrichts

Mittels kindgemdBen Ansatzes konnen tiirkische Kinder in sehr friihem Alter Deutsch mit Spaf3
lernen und fiir die deutsche Sprache und Kultur sensibilisiert werden. Dabei konnen den Kindern
entsprechende Materialien sowie Kinderlieder immer gebraucht werden, um die Kinder zu entlasten
und zu motivieren. Sie fordern zugleich die ,,Fahigkeit zur Nachahmung sowie Artikulationsfahigkeit*
(Goethe Institut, 1997: 7). Singen und Tanzen ist fiir die Sicherstellung der Handlungsorientierung
unentbehrlich.

Auch die kindliche Lebensfreude, Lust und SpaBl am Lernen ist eine hervorragende Chance fiirs
Fremdsprachenlernen, die unbedingt genutzt werden sollte. Insbesondere ist der Unterrichtsbeginn
sehr effizient zu nutzen, da die Kinder in der Einfiihrungsphase sehr aktiv und motiviert arbeiten
koénnen. Vor allem stellen sprachbegabte Kinder ideale Vorbilder fiir die anderen Klassenkameraden
dar und beeinflussen die Lernatmosphire sehr positiv.

Gerade die positive Einstellung tiirkischer Eltern fiirs friihe Fremdsprachenlernen hat auf Kinder
einen weiterhin motivierenden Einfluss. Die Eltern sind dabei relativ gut gebildet und legen auf
Fremdsprachenlernen ihrer Kinder groen Wert.

4.2. Probleme des sehr frithen DaF-Unterrichts

Vor allem lidngere Unterrichtseinheiten, die in Doppelstunden behandelt werden, fithren dazu,
dass sich die Kinder am Unterrichtsgeschehen wegen Konzentrationsschwierigkeiten nicht mehr
richtig beteiligen konnen. Manchmal kommt es auch vor, dass sie plotzlich abschalten und das
Bediirfnis haben auf Tirkisch zu kommunizieren: S1: ,, Ogretmenim benim disim sallaniyor!” (,, Mein
Zahn wackelt!); S2: “Benim de!” (,, Meiner auch!*) ; S3: “Benim de!” (,, Meiner auch!*)

Insbesondere Jungs, die sich unbrav benehmen, unkonzentriert sind und im Unterricht nicht gut
aufpassen, storen die Anderen beim Lernen und beeinflussen die effektive Vorgehensweise der
Lehrperson leider eher negativ. Daneben ist auch folgendes Problem zu betonen: Wihrend im Plenum
immer zwei Lerner der Reihe nach einen Dialog vorfithren, kommt es hiufig dazu, dass die anderen
sich langweilen und die Lust aufs Zuhdren verlieren.

Dariiber hinaus sind Unterrichtsmaterialien sowie Lehrbiicher fiir DaF-Unterricht im
Kindergarten nicht vielfiltig, sie sind nur in beschréinktem Malle vorhanden. AuBlerdem besteht stets
die Gefahr bzw. das Problem, dass das Neu-Erlernte wieder schnell vergessen wird, deshalb sind
Wiederholungen unbedingt notwendig,

5. SCHLUSSFOLGERUNGEN UND EMPFEHLUNGEN

Die Eigenschaften der Lernergruppe in dieser Untersuchung erweisen sich als addquat fiir frithen
Fremdsprachenunterricht, da man mit ihr ein effizientes Fremdsprachenlernen praktizieren kann.
Kinder werden iiber das Produzieren vorgefertigter SprachduBBerungen hinaus geférdert. Um bessere
Chancen beim Lernerfolg zu erzielen, sollte man unbedingt dafiir sorgen, dass in der Tiirkei die
Fremdsprachenlehrerinnen und -lehrer darin fortgebildet werden, mit sehr jungen Lernern umzugehen,
die noch nicht lesen und schreiben konnen. Auch fiir die Europdische Kommission stellt der frithe
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Fremdsprachenunterricht ein wichtiges Aufgabengebiet dar, wobei man darauf besteht, dass er nur
dann erfolgreich sein kann, wenn die Lehrer darin ausgebildet sind, mit sehr jungen Kindern
umzugehen, und wenn geniigend Zeit im Lehrplan eingerdumt wird (vgl. Europédische Kommission,
2008).

Diskutiert werden sollte dabei auch das Profil von Lernergruppen, deren familidre, schulische
und auBerschulische Umgebung keine entsprechend gute Basis fiirs Fremdsprachenlernen darstellt.
Z.B. wie wiirde die Motivation bei Kindern aussehen, die aus niedrigeren sozialen Schichten kommen
und eine Reise ins Ausland kaum vorstellen konnen? Somit beriihren wir das Problem der
Chancenungleichheit in der schulischen Erziehung. Die Kinder, denen schon in privaten Vorschulen
Deutschunterricht erteilt wird, haben bessere Chancen und Erfolgsaussichten als Kinder, die die
staatlichen Schulen besuchen und dort erst ab dem 4. Schuljahr die erste obligatorische Fremdsprache
und zweite fakultative Fremdsprache erlernen (siche MEB, 2008). Dies bedeutet zugleich ein Verstof3
gegen Prinzipien der Chancengleichheit in der schulischen Erziehung und sollte in naher Zukunft
vermieden werden.
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EXTENDED ABSTRACT

In the report about “Foreign Language Teaching and Learning for Children in Europe”
published by European Union Commission, foreign language lessons for young children in particular
are recommended. Foreign language education at an early age constitutes an important area of study
for European Union Commission. Along with this, the way to be successful is to enable teachers to get
training about very young learners and to allocate sufficient time in the school curriculum.

European Union Commission published a comprehensive activity report for the purpose of
“Encouraging Language Learning and Language Variety”. In this report, the determination to set a
strong base for the education of one or more foreign languages at an early age in countries that are
European Union members is shown. European Union Commission, in this respect, emphasizes the
need for the foreign language teaching to start in nurseries if possible and the need to provide support
for improving the quality of educators.

The idea argued in the scientific research studies the number of which is constantly increasing
is; children’s positive attitudes and tolerance toward other languages and cultures should be supported
intensively and should not be left to coincidences. The contrastive studies conducted in Europe show
that preschool children have the potential to learn a foreign language apart from their own native
language.

The report “Foreign Languages for European Children” written as a result of the project
carried out within the framework of Socrates-Lingua Program includes the outcomes and suggestions
related to foreign language education at an early period. This attempt is made in relation to the activity
report about “Encouraging Language Learning and Language Variety” and the publications of
European Union Commission and this attempt particularly recommends foreign language learning for
young learners.

This research has been conducted for the similar purpose of studying foreign language
learning at preschool in Turkey and there has been an attempt to evaluate the solutions and
possibilities regarding subject matter. An important assumption in the research reports published in
relation to learning a foreign language at an early age is that children should be supported in a way that
enable them to move far beyond using the language items already taught to them. What is ideal here is
to enable the use of both the previously learnt fixed expressions and the improvised language by
combining them together and in a recycled way. In this study, under a micro-research, the use of the
previously learnt language items and the spontaneous use of language by Turkish children are
identified, categorized and analyzed. For this purpose, two assumptions are taken as the focus: 1.
language use based on previous planning and preparation, 2. Spontaneous use of language without the
request of the educator. For this aim, lesson observations are made and educators are interviewed and
these are discussed to understand the learning processes and factors better.

Children’s approaches, motivations, ways of enjoying and being active are focused on by
making qualitative analysis in relation to German teaching at an early age. Lastly, the problems and
opportunities in German classes at pre-school in Turkey are mentioned.

Classroom observations are made to obtain data. A class at pre-school in a private institution
in Ankara is observed throughout the second semester of their education in 2007. In this study,
observable behaviours and learning attitudes of the young learners in question are indicated and these
are stated along with the researcher’s own ideas and explanations:

e Language usages covering the previously learnt items as a result of teacher’s request (Results
obtained from class observations): Children can respond to teacher’s requests whether they are on
their own or in a chorus formed by the group. Planned through visual cards, body movements,
children songs and language games, there is the achieved language use. Numbers, colours,
determined adjectives are learned well by children and frequently revised. Mechanic answers are
often given to teacher’s questions; they like working on drill type of exercises particularly at the
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beginning stage of the lesson; however, if this takes place at the later stages of the lesson, it comes
to bore and overwhelm them.

e Language use without direct request of the teacher (Results obtained from class observations):
when the communicative needs in particular are the case, learners are seen to express themselves
in German. They also enjoy making jokes in German. Those children who have language aptitude,
who pay attention to the lesson and who are creative use the expressions more spontaneously
compared to others. Usages in their mother language also show their active involvement mentally
into the content of the foreign language lesson. When the learning atmosphere is appropriate, it is
seen that students can use the language spontaneously by combining them with the previously
learned structural knowledge. Therefore, they can express the previously learnt items together with
the created ones.

e Language usages covering the previously learnt items as a result of teacher’s request (Results
obtained from interviews): In German language teaching, in relation to the teaching approach to
young learners, German teaching is achieved at preschools. Teacher’s views also confirm that
learners actively participate in the lesson, respond in German when they are expected to say
something, display appropriate behaviours by speaking or singing. It is very important that
educators are equipped with the necessary knowledge and abilities about foreign language
education at preschool. Only in this way, the danger of teaching below children’s capacity or
above their capacity will disappear and young learners will be able to have fun when expressing
themselves orally.

e Language use without direct request of the teacher (Results obtained from class interviews):
what is interesting is that young learners are motivated and enthusiastic to communicate in
German with those whose mother language is German, since these learners assume that they will
go to countries where German is spoken in their future life and communicate there in German.
They wish to learn German until then by spending energy and making efforts and have control of
this language. It is seen that mother language cannot be completely disregarded in spontaneous
language use because if otherwise children will not be able to communicate effectively with each
other. When they are in a comfortable and natural learning atmosphere, they have greater
confidence and achieve their own involvement in using the language without the teacher’s request.
In fact, their speaking German spontaneously occurs at times unconsciously.

Class observations and interviews with the educators show that very young Turkish learners in
private Turkish schools are ready and willing to learn foreign language. Advantages can be taken from
children’s such qualities as their curiosity, interest, and communicative needs in the foreign language
education at a very early age.

GENISLETILMIS OZET

Avrupa Birligi Komisyonu’nun “Avrupa’da Cocuklar igin Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretimi”
hakkinda yayiladig1 raporda kiiciik ¢cocuklara yonelik yabanci dil dersi 6zellikle tavsiye edilmektedir.
Avrupa Birligi Komisyonu i¢in erken yasta yabanci dil egitimi onemli bir ¢aligma alami teskil
etmektedir; bununla birlikte basarili olmanin yolu, 6gretmenlerin ¢ok kiigiik cocuklara yonelik egitim
almalarmi saglamaktan ve dgretim programinda yeterli zaman ayrilmis olmasindan gegmektedir.

Temmuz 2003’te Avrupa Birligi Komisyonu “Dil Ogrenme ve Dil Cesitliligini Tesvik”
amaciyla kapsamli bir faaliyet raporu yaymlamstir. Bu raporda, Avrupa Birligi liyesi iilkelerde erken
yasta bir ya da birden fazla yabanci dil egitimini saglam temellere oturtma konusundaki kararlilik
sergilenmektedir. Avrupa Birligi Komisyonu bu baglamda yabanc1 dil egitimine miimkiinse kreslerde
baslanmasi ve egitmenlerin kalitesini arttirmada destek saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu arada, sayist siirekli artan bilimsel arastirmalarda su goriis savunulmaktadir: Cocuklarin
diger dillere ve kiiltiirlere yonelik istekli tutumlar1 ve agik olmalar1 yogun bir bicimde desteklenmeli
ve tesadiiflere birakilmamalidir. Avrupa’da yapilan karsilastirmali ¢calismalar, ana sinifi 6grencilerinin
kendi ana dillerinin yan1 sira bir yabanci dili daha 6grenebilecek durumda olduklarim gostermektedir.
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Sokrates-Lingua Programi ¢ercevesinde yiriitiilen bir projenin sonucunda kaleme alinan
“Avrupa Cocuklar1 i¢in Yabanci Diller” adli rapor, erken déonemde yabanci dil egitimine iliskin
sonuclar1 ve tavsiyeleri icermektedir. Bu girisim “Dil Ogrenme ve Dil Cesitliligini Tesvik” etmeye
yonelik faaliyet raporu ile Avrupa Birligi Komisyonu’nun yayinlar1 ¢er¢evesinde gergeklesmistir ve
kii¢ilik gocuklara yonelik yabanci dil 6grenimini 6zellikle tavsiye etmektedir.

Tiirkiye’deki ana smiflarindaki yabanci dil 6grenimini aragtirmak gibi benzer bir amagla bu
arastirma yapilmis, konuya iligkin ¢éziimler ve olasiliklar degerlendirilmeye ¢aligilmistir. Yabanci dil
Ogrenimine erken baslamaya yonelik yaymlanmis olan arastirma raporlarmdaki 6nemli bir olgu da su
sekilde dile getirilmektedir: Cocuklar, onlara ogretilmis olan dilsel ifadeleri kullanmaktan daha da
oteye gidecek bigimde desteklenmelidirler. Burada ideal olan, gerek daha once &grenilmis olan
kaliplasmus ifadelerin gerekse dogaclama dil kullanimlarmin birlikte kombine edilerek ve doniigiimlii
olarak derste kullanilmasinin saglanmasidir. Bu calismada, bir mikro-aragtirma kapsaminda Tiirk
cocuklarda &grenilmis olan ve spontane dil kullammi saptanarak kategorize edilmis ve analizi
yapilmistir. Bu amagla iki olgu mercek altina almmustir: 1. Onceden planlanarak ve hazirlanarak
yapilan dil kullanimlari; 2. Egitmenin talebi olmaksizin yapilan spontane dil kullanimlari. Bu amaca
yonelik olarak ders gozlemleri yapilmis ve egitmenlerle goriisiilmiis ve bunlar 6grenme siirecleri ile
Ogrenme faktorlerini daha iyi anlamak amaciyla yorumlanmstir.

Erken yasta Almanca 6gretimine iliskin niteliksel analizler yapilarak ¢ocuklarin yaklagimlari,
motivasyonlari, eglenme faktorleri ve aktiflesmeleri {izerinde durulmustur. Son olarak da Tirkiye’de
ana smifindaki Almanca derslerinde goriilen sorunlara ve firsatlara deginilmektedir.

Veri toplamak amaciyla ders gozlemleri yapilmistir. 2007 yilinda Ankara’da 6zel bir kurumun
ana sinifinda okuyan bir sinif, egimlerinin ikinci yartyili boyunca gozlemlenmistir. Bu ¢alismada, s6z
konusu kiiciik cocuklarin goézlemlenebilen davranis ve Ogrenim tutumlarina deginilmekte, bunlar
arastirmacinin kendi diisiince ve agiklamalariyla verilmektedir:

o Ogretmen talebi dogrultusunda onceden ogrenilenleri kapsayan dil kullammlar1 (Ders
gozlemlerinden elde edilen veriler): Cocuklar gerek kendi baslarma gerekse grubun
olusturdugu koro halindeyken egitmenin taleplerine karsilik verebilmektedirler. Resimli
kartlar, beden hareketleri, cocuk sarkilar1 ve dil oyunlar1 sayesinde planlanarak gergeklesen bir
dil kullanim1 vardir. Sayilar, renkler, belirli sifatlar cocuklar tarafindan iyice 6grenilmekte ve
sikga tekrarlanmaktadir. Ogretmenin sorularma sik sik mekanik yanitlar da verilmektedir;
Drill tarz1 ahistirmalart 6zellikle dersin baglangic asamasinda yapmaktan hoslanmaktadirlar,
ancak bu dersin sonlarinda olursa onlar1 yorup usandiran, biktiran bir durum halini de alabilir.

. Ogretmenin dogrudan talebi olmaksizin yapilan dil kullanimlar1 (Ders gozlemlerinden elde
edilen veriler): Ozellikle iletisimsel gereksinimler séz konusu oldugunda 6grencilerin
kendilerini Almanca ifade ettikleri olmaktadir. Almanca sakalar yapmak da ¢ok hoslarina
gitmektedir. Dile karsi yetenekli olan, derste iyi dikkat eden ve yaratict olan gocuklar
digerlerine gore daha fazla spontane ifade kullanmaktadirlar. Ana dillerinde yapilan
kullanimlar da onlarin yabanci dil dersinin igerigine zihinsel olarak aktif bir bicimde
katildiklarin1 gostermektedir. Ogrenme atmosferinin uygun oldugu zamanlarda dgrencilerin
kendi spontane dil kullanimlarini daha 6nceden &grendikleri kaliplasmis bilgilerle kombine
ederek kullanabildikleri goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenilmis olan ile yaratict olami birlikte
dile getirebilmektedirler.

. Ogretmen talebi dogrultusunda ©nceden Ogrenilenleri  kapsayan dil  kullanimlari
(Gortismelerden elde edilen veriler): Almanca 0Ogretiminde c¢ocuklara yonelik &gretim
yaklasgimi dogrultusunda anasmiflarinda Almanca 6gretimi gergeklesmektedir. Ogretmen
goriisleri de 6grencilerin derse aktif bir bicimde katildiklarini, onlardan bir sey beklendiginde
Almanca yanitlar vererek, konusarak ye da sarki sdyleyerek uygun davramis bicimini
gosterdiklerini dogrulamaktadir. Egitmenlerin okul 6ncesi yabanci dil egitimine yonelik bilgi
ve becerilerle donatilmig olmasi biiyilkk 6nem tasimaktadir. Ancak bu durumda ¢ocuklarin
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kapasitelerinin altina inilmesi ya da iistline ¢ikilmasi tehlikesi ortadan kalkacak ve g¢ocuklar
kendilerini s6zlii olarak ifade ederken zevk alabileceklerdir.

. Ogretmenin dogrudan talebi olmaksizin yapilan dil kullanimlar1 (Gériismelerden elde edilen
veriler): Ilging olan, ¢ocuklarmn ana dili Almanca olanlarla Almanca iletisim kurma konusunda
motive olmus olmalar1 ve heves gostermeleridir. Ciinkii ¢ocuklar ilerideki yasamlarinda
Almanca konusulan iilkelere gidip orada Almanca iletisim kuracaklarmni varsaymaktadirlar. O
zamana degin enerji harcayip emek vererek Almanca &grenip bu dile hakim olabilmeyi
istemektedirler. Spontane dil kullanimlarinda ana dilden tamamen vazgecilemedigi
goriilmektedir, ¢linkii bu durumda c¢ocuklar birbirleriyle saglikli iletisim kuramayacaklardir.
Cocuklar rahat ve dogal bir 6grenme atmosferi igerisinde olduklarinda kendilerine daha ¢ok
giiven duymakta ve Ogretmen talebi olmaksizin  kendi dilsel katilimlarim
gerceklestirebilmektedirler. Hatta spontane bir bicimde Almanca konusmalari zaman zaman
bilingdis1 bir bi¢imde olabilmektedir.

Ders gozlemleri ve egitmenle yapilan goriismeler, 6zel Tiirk egitim kurumlarindaki kiigik Tiirk
cocuklarmin yabanci dil 6grenme konusunda hazir ve istekli olduklarini gostermektedir. Cok erken
yabanci dil egitiminde ¢ocuklarin merak, ilgi, iletisim gereksinimi gibi 6zellikleri olmasindan olumlu
yonde yarar saglanabilir.



