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PROJE TABANLI
“KARSILASTIRMALI ULKE BILGISI” DERSI”

PROJECT BASED “COMPARATIVE COUNTRY KNOWLEDGE” COURSE

Serife UNVER™, Ayten GENC™

OZET: Egitim Fakiiltelerinin 6gretmen yetistiren programlarnin yeniden diizenlenmesi gergevesinde 2006-2007 8gretim
yilindan itibaren okutulmak iizere Almanca Ogretmenligi Lisans Programlarina “Karsilagtirmali Ulke Bilgisi” adli bir ders
konulmustur. Bu ders 2008-2009 dgretim yili bahar yarryilinda Hacettepe Universitesi Almanca Ogretmenligi Lisans
Programinda, sadece yabanc iilke ve iilkeler hakkinda bilgi aktarilan ya da kiiltiirleraras: konularin kuramsal ele alindig1 bir
ders olarak yiriitilmemistir. Dersin hedefleri, igerigi, etkinlikleri, yontemi, malzemesi ile degerlendirme Ool¢iitleri
kiiltlirleraras1 yaklasim ¢ergevesinde tanimlanip projelendirilmis ve gelecegin Almanca 6gretmenlerinin yabanci kiiltiirle
saglikl etkilesimin kosulu duyarlilhigi gelistirebilmesine yonelik bir firsat olarak degerlendirilmistir. Bu c¢aligmada ise,
projelendirilerek yiiriitiilen s6z konusu “Karsilagtirmali Ulke Bilgisi” dersi 6grenci kazammlart agisindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme, projenin siireg, iiriin ve kazanimlarina iligkin 6grenci goriisleri olmak {izere {i¢ ana 6l¢iit ¢ercevesinde ele
alinmis ve projenin dinamizmini saglayan etkinliklerin tiimiiniin 6grencinin kiiltiirleraras1 gelisimi i¢in etkili bir ara¢ oldugu
sonucuna ulagilmigtir.
Anahtar sozciikler: Karsilastirmali iilke bilgisi, yapilandirmaci yaklagim, proje tabanli ders, Almanca dgretmenligi

ABSTRACT: Parallel with the reorganization of teacher training programs in Education Faculties, a course named
“Comparative Country Knowledge” was introduced to be given in German Language Teaching Undergraduate Program since
2006-2007 academic year. This course was not used as a course transferring information about foreign countries or handling
intercultural issues in a theoretical way in 2008 2009 spring term in Hacettepe University German Language Teaching
Undergraduate program. Aims, content, activities, method, material and evaluation criteria were defined and organized with
an intercultural approach and it was utilized as an opportunity for the prospective German language teacher’s development of
sensibility to interact healthfully with the foreign culture. In this study, “Comparative Country Knowledge” course conducted
by a project has been evaluated in terms of student acquisition. Evaluation has been handled within respect to student
opinions about the process, product and acquisition of the project as the three main criteria and it has been found that all
activities creating the dynamism of the project are efficient tools for the intercultural development of students.

Keywords: Comparative country knowledge, constructivist approach, project based course, German language
teaching

1. GIRIS

Egitim Fakiiltelerinin 6gretmen yetistiren programlarimin yeniden diizenlenmesi g¢ergevesinde
20062007 dgretim yilindan itibaren Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda okutulmak iizere
“Karsilastirmali Ulke Bilgisi” adli bir ders konulmustur. Geleneksel yaklasimla karsilastirmali
yiiriitiilen iilke bilgisi dersinde iilkelerle ilgili bilgilerin aktarilmasi hedeflenir. Ozellikle Almanya’da
bu hedefler uzun yillar tartisilmig ve 80li yillardan bu yana icerik ve hedef belirlenmesinde
kiiltiirlerarast  yaklasim benimsenmistir. Boylece “Ogrencinin derste ve dersin uzaniminda
gerceklestirilen farkli etkinliklerde, amag dilin kiiltiiri hakkinda etkin bir bigimde bilgilendirilmesinin,
ona kendi kiiltiiriinii de farkli acilardan degerlendirme yetenegi kazandiracagi konusunda bir agilim
saglanmistir’(Uyar, 2002: 46). Bagka bir ifadeyle yabanci iilke ve iilkelere ya da kiiltiirlerarasi
konulara iliskin bilgilerin aktarilmasinin yeterli olmadigi, 6grencinin yabancy/6teki olana farkindalik,
duyarlilik ve empati gelistirebilmesi, ayn1 zamanda kendi kiiltiirel degerlerine ayna tutabilmesinin
gerekliligi anlasilmistir.

Cahsmaya konu olan proje (Proje adi: Kiiltir Bahgesi) 2009 Avrupa Dil Odiiliinii (European Language Label) kazanmistir.
Yrd Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, sunver@hacettepe.edu.tr
™ Prof. Dr., Hacettepe Universitesi, dogu@hacettepe.edu.tr



190 S. UNVER, A GENG | H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 37 (2009), 189-200

Gelecegin Almanca oOgretmeni sadece Almanca dil bilgisi ile giincel iletisime yonelik
duydugunu ve okudugunu anlama, konusma gibi becerilerin 6grenimi ve Ogretiminden sorumlu
degildir (Kramsch, 1995); ayn1 zamanda 6grendigi ve ogrettigi dil ile dilin konusuldugu {ilke/iilkeler
ve kiiltiirii hakkinda yeterli bilgi ve beceriye de sahip olmalidir. “Karsilastirmali Ulke Bilgisi” dersi bu
yeterliklerin biitlinlesmis edinimi {izerinde yogunlasabilecek bir ders niteligini tagimalidir.

1.1. Proje tabanh “Karsilastirmah Ulke Bilgisi” dersinin amaci

Hacettepe Universitesi Almanca Ogretmenligi Programinda yer alan “Karsilastrmali Ulke
Bilgisi” dersi 2008-2009 Bahar yariyilinda projelendirilmis ve yiiriitiilen dersin amaglar1 asagidaki
gibi belirlenmistir: Ogrencinin

e ogretecegi dilin  konusuldugu {iilke hakkinda bilgilenmesini saglamak ve bu bilginin
tiikketilmeye degil de yasam boyu giincellenmeye acik oldugunu anlamasi ve uygulamasi igin
motive etmek,

e Almanya, Almanlar, Almanca konusulan iilkeler ve Almanca ile ilgili konulara merak ve ilgi
uyandirmak,

e Almanca dil seviyesini kiiltlirlerarasi iletisim becerisi agisindan da gelistirmesine (karsisindaki
anlamaya yonelik sdylemleri kullanabilmesine, kendi iilke ve kiiltiir tanitiminda yabanc1 dili
kullanabilmesine) destek olmak,

o Kiiltiirel farkindalik ve duyarlilik gelistirmesine yardime1 olmak,

o farkl kiiltiirlere empati ve ¢ok yonlii bir perspektifle yaklagsmasini saglamak,

e yapilandirmaci 6grenme ortaminda sosyal becerilerini gelistirmesine yardimci olmak.

1.2. Proje tabanh “Karsilastirmah Ulke Bilgisi” dersinin yontemi

“Karsilastirmali Ulke Bilgisi” dersinde proje temelli dgretim ydnteminden yararlanilmistir. Bu
baglamda Ogrencilerin yasayarak edindikleri deneyimin gelecekte iistlenecekleri 6gretmen roliine ve
yaratacaklar1 6grenme ortamlarina yansiyacagi da goz ardi edilmemistir (Kelly ve digerleri 2004). Bu
nedenle proje yiiriitme siirecinde 6grenci gereksinim ¢oziimlenmesine dayali dil 0gretim yaklagimi
esas alinmustir.

Uygulamada tercih edilen dil 6gretim yontemi dil bilgisinin, konugsma kaliplarimin ve sozciik
listelerinin yasamdan kopuk 6gretilmesine degil, 6grenilen yabanci dilin yasamla i¢ ice durumlarmin
konu edildigi, tartisildigir dinamik 6grenme kiiltliriine dayanmaktadir (Sercu, 2002). Bu yontemde
yabanci dil ogretiminde Ogrencilerin anadili, 6grenme aligkanliklar1 ile kiiltiirii vs. dikkate
alinmaktadir. Konugma kaliplarinin ezberlenmesi, taklit edilerek Ogrenilmesi vb. gibi Ogrenciyi
edilgen 6grenmeye iten etkinlikler yerine 6grenci 6grendigi yabanci dili her bakimdan kendi bilgi ve
deneyimleriyle iligkilendirecektir. Boylece etkin ve pragmatik etkilesime yonelik bir 6grenme ortami
olusacaktir (Neuner, 2005). Bu yontemin etkili bir sekilde yiiriitilmesinde asagidaki kosullarin
saglanmasi 6nemli rol oynamistir:

Ogrenci odakli olmasi kosulu: Bu yontemde karsilagtirmay1 yapan dgrenciler esas alinmakta,
onlarin bilgi, duygu, diisiince ile durus agisindan sahip olduklar1 ve gelisime agik edinimleri 6ne
¢ikmaktadir. Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyinin belirlenmesi, hedeflenen edinimlerin hem siiregte
sagliklt bir bicimde degerlendirilmesi hem de sinif i¢i etkinliklerinin dinamizmi agisindan onemli
olmustur. “Karsilastirmali Ulke Bilgisi” dersi baglaminda 6grencinin hazir bulunuslugunu
belirlemede, yurtdisi deneyimi, Almanya hakkindaki bilgileri, Almanlara olan yaklasimi, Almanca dil
seviyesi, kendi iilke/kiiltlir ve diline yonelik bilgi ve becerisi gibi Ogrencinin donanimlarina
ulagilmistir.

Yapilandirmaci yaklasim kosulu: Yabanci dil 6gretmenlik meslegini heniiz tanima, 6grenme
asamasimndaki Almanca Ogretmen aday1 gelecekteki meslek yasaminda yapilandirmaci yaklasimla
derslerini sekillendirecektir. Akademik yasantilarinda kuramsal olarak bu yaklasimi 6grenme olanagi
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bulacaklardir. Fakat 6gretmenlik meslegi uygulamaya dayal1 bir meslektir ve 6grenciler bu yaklagim
dogrultusunda hazirlanmis seminerlerde yapilandirmaci 6grenme ve dgretme ortamiyla tamismalidir.

Yapilandirmacilikta asil olan 6grencinin ¢evresini ve diinyay1 anlama, anlamlandirma, var olan
bilgi ve beceriler {izerine yeni, bilinmeyen, yabanci olan1 insa etme siirecidir. “Karsilastrmali Ulke
Bilgisi” dersi hem igerigi itibariyle ililke ve toplum, yani birey ve diinya iliskisini ortaya koymasi
acisindan hem de 6grenciye kendi bilgi ve deneyimlerini karsilagtirma yoluyla yeniden yapilandirma
olanag1 sunan bir derstir. Bdylece proje uygulamasindaki dgrenme siireci, gérme, algilama, anlama,
yorum, bilinen ve bilinmeyen arasindaki etkilesim sonucunda yeniden yapilandirilan kazanimlarin
ortaya ¢cikmasini saglamigtir.

Dilsel, biligsel, duyussal ve devinissel kazanimlara yonelik etkinliklerin yer almasi kosulu:
“Karsilastirmali Ulke Bilgisi” dersinin hedefleri arasinda biligsel, duyussal ve devinissel kazanimlar
yer almaktadir. Cesitli etkinliklerle sekillendirilen 6grenme ortami bu kazanimlarin gelistirilmesinde
etkili olmustur. Burada dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktalardan biri, yabanci dil becerilerinin
gelistirilmesinin dersin vazgecilmez hedefleri arasinda yer almasidir (Bredella & Delanoy, 1999).
Aslinda dil becerilerine yonelik kazanimlar programda yer alan diger dersler icin agik¢a belirtilmese
de her zaman hedeflenmektedir.

Empati siirecinin baglamasi kosulu: Kiiltiirleraras1 kargilagtirma yoluyla 6grenme empati
stirecinin baglatilmasiyla gergeklesmelidir. Karsilastirma iyi/kotl zithgr ve kutuplulugu seklinde
anlamlandirma ve anlama siireci olmamalidir. Ogrencinin karsilagtigi yabanci unsurlarla iletisim
kurabilmesi i¢in oncelikle yabanciy1 tamima meraki igten ve samimi olmali, farkliliklar1 gérerek kendi
kisisel bakis acisinin digina g¢ikarak, yabanci olant anlama yoluna gidilmelidir. Bu siiregte farkliliklar
ele alindigindan yabanci kiiltlirle 6zdeslesme s6z konusu olamaz, ancak yabanci ve bilinen arasindaki
benzerliklerin ele alindig1 durumlarda yabanci olana karsi sempatik bir tavir ortaya ¢ikabilmektedir ki
baz1 kiiltiirleraras1 egitim programlarinda, Ogrencilerin benzerlikler iizerinden farkliliklara gecis
yaparak dgrenmeleri saglanmaktadir. “Karsilastirmali Ulke Bilgisi” dersinde dgrencinin empati kurma
becerisini gelistirmesine yardimci olmali; aksi takdirde yabanci olana karsi duyarsizlik, ilgisizlik ve
Onyargiyla yaklagma kaginilmaz olacaktir.

1.3. Proje tabanh “Karsilastirmah Ulke Bilgisi” dersinin etkinlikleri

Projenin yapilandirmaci ve kiiltiirleraras1 6grenme/6gretmeye dayanan uygulamalar1 geleneksel
smif i¢i etkinliklerinin digina ¢ikmay1 gerektirmistir. Erdem’in de (2002, 174) belirttigi gibi proje
tabanli 6grenme “dersinin hedeflerini gergeklestirmek i¢in diizenlenmis bir etkinlikler tiimgesi, bir
yaklasim bi¢imidir”. Uygulama etkinlikleri aslinda yeni olmamakla birlikte farkli etkinliklerin bir
arada kullanilmas1 nedeniyle ¢esitlilik gostermektedir. Proje siirecinde yiiriitiilen baglica etkinlikler
asagidaki gibi gruplandirilabilir:

- Kaynak aragtirma, tartisma ve paylasim yoluyla karsilikli fikir aligverisinde bulunma, grup
caligmalari, poster hazirlama ve sunum etkinlikleri.

- Interaktif etkinliklerden olusan 6rnek olay alistirmalari (Podsiadlowski, 2004), kiiltiirel
farkindaligin ve duyarhiligin gelistirilmesine yonelik kiiltiirleraras1 oyunlar (EMIL, 2006;
Losche, 2005; Europédisches Jugendzentrum, 1998) ve yabanci olarak algilanan durumlari
uygun bir bigimde karsisindakini kirmadan, yargilamadan iletebilme ve anlatabilmeye yonelik
dilsel alistirma etkinlikleri (Bliesener, 2002).
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1.4. Cahsmamin Amaci ve Problem Durumu

Bu caligma, Almanca Ogretmenligi Programmin “Karsilastirmali Ulke Bilgisi” dersinde
yapilandirmact yaklagimla uygulanan projenin siireg, iirlin ve projenin 6grenci kazanimlar1 agismdan
degerlendirilmesi amaciyla yapilmis betimsel 6zel durum c¢aligmasidir. Calisma cercevesinde

1. proje ile ilgili arastirmalarini yaparken hangi kaynaklar1 kullanarak bilgiye ulasmislardir?
. proje ¢aligmalart siirecinde aralarinda bilgi aligveriginde bulunmuglar midir?

. proje iiriinii posterlerini farkli agilardan ele almiglar mdir?

. postere Almanca olarak yansitilan bilgileri kendi ifadeleriyle 6zetleyip vermisler midir?

. posterlerin sozlii sunumunda Almancayi etkili kullanmiglar midir?

. proje ¢aligmasindan elde edilen kazanimlara iliskin hangi goriislere sahiptir?

AN AW

2. YONTEM

2.1. Cahisma Grubu

Proje, Hacettepe Universitesi Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda okuyan birinci smifin
41 dgrencisi ile ylriitilmiigtiir.

2.2. Veri Toplama Araci ve Coziimlenmesi

Arastirma betimsel bir ¢alisma olup veri toplama araci olarak a) siire¢ ve {irline yonelik gézlem
oOlciitleri b) proje ¢aligmasindan elde edilen kazanimlara iliskin 6grenci goriislerini degerlendirmek
amaciyla likert tipi 6l¢ekle yapilandirilan anket kullanilmsgtir.

3. BULGULAR

3.1. Siirece yonelik bulgular

Proje uygulama siirecinde, gruplarin farkli kaynaklar1 kullanarak bilgiye ulasabilme ve
caligmanin gidisat1 hakkinda diger gruplarla bilgi aligverisinde bulunabilme becerileri gozlenmis ve
Ozetle asagidaki bulgulara ulagilmustir.

3.1.1. Arastirma becerisine yonelik bulgular

Proje, konulari itibariyle kapsaml1 bir aragtirmay1 gerektirmistir. Yapilan calismada 6grencilerin
geleneksel bilgi kaynaklarmin digina c¢ikarak farkli kaynaklardan yararlandiklar gozlenmistir.
Ogrenciler tarafindan ulasilan ve kullanilan kaynaklar asagida listelenmistir:

e Kaynak taramasi: Yazili ve internet temelli yaymlarin aragtirilmast
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e E-posta yoluyla bilgi edinme: Almanya’da yasayan Tiirk ve Almanlarla iletisim kurma yoluyla
bilgi ve belge edinme (6rn. Akrabalar ve Avrupa Akademi Bagkani)

e Sozlii goriismeler: (6rn. Dis Iliskiler Komisyonu Baskani, Tiirk-Alman Dostluk Grubu
Baskani, Avrupa Kadin Lobisi Baskani, Diyanet Isleri Dinler aras1 Sube Miidiirii, Bir Tiirk
Universitesinde gorevli Alman okutman).

3.1.2. Bilgi ahsverisi becerisine yonelik bulgular

Her grup haftalik calismasinda karsilastigi sorunlar1 ve kaydettigi ilerlemeleri diger gruplarla
paylagmus, Oneriler dogrultusunda c¢aligmalarimi slirdiirmiistiir. Yazili olarak kaydi tutulan haftalik
calisma plani, yapilan ve yapilmasi planlanan ¢alismalarin takip edilmesi ve gruplara doniit verilmesi
bakimindan o6nemli olmustur. Gruplar arasi bilgi aligverisi ile caligmalarin diizenli ve verimli
yiiriitiilmesinde etkili bu siiregte gruplarin kendi konularima odaklanmalarinin yam sira diger gruplarla
bilgi ve fikir aligverisinde bulunarak birbirlerine destek olduklari, yardimlastiklar1 ve aragtirmalarinda
ilerleme kaydettikleri gbzlemlenmistir.

3.2. Uriine yonelik bulgular

Tiirkiye ve Almanya iilke bilgileri karsilastirmali olarak 11 farkli konu basligi altinda ele
almmugtir. Her bir arastirma konusu Almanya ve Tiirkiye olmak iizere iki ayr1 poster {izerinde
islenmistir. Toplam poster sayis1 22’dir. Arastirma konular1 sunlardir: Tiirkiye ve Almanya’da Kadin,
Erkek, Din, Yabancilar, Politika, Miizik ve Dans, Kutlamalar, Resmi ve Dini Bayramlar, Reklamlar,
Batil inang ve Tiirkiye ve Almanya’nin Baskentleri (Ankara-Berlin).

Proje iirlinli posterlerde Tiirkiye ve Almanya’nin belirli bir konu ¢ercevesinde ¢ok yonlii
acilardan ele alinmasi ve hazirlanan malzemenin Almanca olarak yazili ve sozlii tanitima yansitilmasi
kiiltiirleraras1 bakis agismin gelistirilmesine katki saglammstir. Bu baglamda proje iirtinii ile ilgili
ulasilan bulgular asagida 6zetlenmistir:

3.2.1. Uriine yansiyan bakis acisina yonelik bulgular

Bu caligma sirasinda iki {ilkenin bir konu baglaminda ¢ok yonlii ve tarafsiz arastirilmasina 6zen
gosterilmistir. Poster hazirlama siirecinin dort-bes haftaya yayilmasi ve konu iizerinde yogunlagilmasi,
dgrencinin ¢cok yonlii bakis agis1 gelistirmesine ve bunu da posterlere yansitmasini saglamustir. Uriiniin
gelistirilme siireci degerlendirildiginde, 6grencilerin ilk asamada tarafli ve sadece Almanya ile Tiirkiye
hakkindaki kisisel bilgilerinin etkisi altinda tek tarafli bir bakis acgismma yoneldikleri; arastirma
ilerledikge ve smif icindeki tartisma etkinlikleri yogunlastikca ¢ok yonlii bakis agisina gectikleri
gozlenmistir. Cesitli kaynaklardan 6zenle secilen malzeme (resim, fotograf, grafik, harita, ¢izim,
karikatiir vs.) sergilenmistir. Malzeme yoniinden zenginligi ile 6zgiinliigii sergiyi gezenlerde de ilgi ve
merak uyandirmustir.

3.2.2. Uriin iizerindeki Almanca yazih dokiimana yénelik bulgular

Yazili kaynaklardan elde edilen bilgilerin Almanca 6zetlenmesi ya da Tirkgeden Almancaya
cevrilerek posterlere yansitilmas: gerekmistir. Ogrenciler agisindan giicliikle yiiriitiilen bu asamada,
onemli goriilen bilgi ve agiklamalar segilerek posterlere yansitilmistir. Almanca seviyesi ileri diizeyde
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olan dgrenciler Almanca seviyesi daha diisiikk olanlara destek vermislerdir. Sonug olarak o6zgiin,
bilgilendirici a¢iklamalarin Almanca olarak posterlere yansimasi saglanmustir.

3.2.3. Uriiniin Almanca kullanilarak sozlii tamtimina yénelik bulgular

Posterlerin sozlii sunumunda konuyla ilgili alan terminolojisine hakimiyet, gerekli dilsel
kaliplar1 kullanabilme, karsilagtirmada nesnel anlatim yaklagimi gerekmistir. Bu nedenle nesnel
anlatim bi¢imleri ve karsilastirmada kullanilabilecek dilsel kaliplarm 6gretimine yonelik 6n ¢aligma
yapilmustir. Ogrenciler poster sunumunda tarafsiz bir bigimde karsisindakileri bilgilendirmeye dikkat
etmiglerdir. Almanca yapilan sozlii sunumun tarafsiz gerceklestirildigi, icerik ile gorsel malzemenin
uyumlu bir bi¢imde ele alindig1 gézlenmistir.

3.3. Projenin 6@renci kazamimlarina yonelik bulgular

Proje gcalismasindan elde edilen kazanimlara iligkin 6grenci goriisleri 5°1i likert tipi dlgege gore
hazirlanan anketle degerlendirilmistir. 21 maddeden olusan anketin giivenilirligi Cronbach Alfa
formiilii ile hesaplanmis ve alpha degeri .77 olarak elde edilmistir.

Tablo 1: Proje Cahsmasimin Kazammlarina iliskin Ogrenci Goriigleri (n=41)

g
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% % % % %
Sosyal Beceriler
. - o 732 1195 7,3 - - 4,6585 | ,616
Proje ¢aligmasinin sorumluluk duygumu artirdigini diisiiniiyorum.
3 46,3 | 14,6 - - 4,2439 699
Projede farkli ilgi ve yeteneklerimi kesfettim. ? ’ ’ ’ ’
. C 53,7 | 34,1 | 98 | 24 - 4,3902 | ,770
Proje ile grup ¢aligmasi deneyimi edindim.
Almanya ve Tiirkiye’ye Yonelik Bilgi
73,2 22 2,4 - 2,4 | 4,6341 ,766

Proje caligmasinda Almanya hakkindaki bilgilerim artt1.

3 46,3 | 2,4 4,9 3 |4,0488 | 1,139
Proje, iilkem hakkinda bildiklerimi gézden gegirmeme olanak verdi. ? ’ ’ ’ 7, ’ ’

14,6 3 31 8 49 | 3,4878 | 1,02
Proje, Almanya’ya olan ilgi ve merakimu artirds. ’ ? 79 ’ A87 027

Arastirma Becerileri

439 | 39,0 | 12,2 - 4,9 | 4,170 99
Proje ile farkli kaynaklardan bilgiye ulagma yollarimi 6grendim. ’ % ’ ’ 7071997

31 56,1 | 12,2 - - 4,2195 652
Aragtirma konusu ile ilgili bilgileri segmeyi 6grendim. 7 ’ ’ ’ ’

36,6 | 43,9 | 19,5 - - 4,170 38
Aragtirma konusu ile ilgili toparladigim bilgileri diizenlemeyi, ’ ’ % 70717
yapilandirmay: égrendim.
Almanca Dil Becerisi

51,2 3 9,8 - - 4,4146 669
Proje caligmasinda Tiirkiye’yi ve Tiirk kiiltiiriinii Almanca tanitacak ’ ? ’ ’ ’
sozciik ve kavramlar 6grendim.

34,1 | 51,2 | 12,2 - 2,4 | 4,1463 ,823

Proje caligmast Almanca yazma becerime katkist oldu.

22 39 (293 | 73 | 24 | 3,7317 | ,975

Proje ¢aligmasi Almanca sozlii iletisim becerimi artird.
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Sozlii Sunum Becerisi

S - 53,7 | 36,6 | 9,8 - - 4,3902 | ,702
Posterin sozlii sunumunda karsilasilan sorular1 dogru yanitlamak
i¢in donanimli olmak gerektigini anladim.
Sozlii sunumda beden dilinin etkili oldugunu anladim. 61 24,4 | 14,6 ) ) 44634 1744
C 46,3 | 43 8 - -
Poster ve sozlii sunumumun kisileri etkiledigini, konuya merak ’ 9|9 436591 661
uyandirdigin gézlemledim.
Gorsel Malzeme Hazirlama Becerisi
o . e 51,2 | 43 4 - -
Posterde her iki tilke ve kiiltiire esit agirlikta yer verdigimize ’ 9 9 44634 1,595
inantyorum.
Posterimizi hazirlarken konumuzu anlatan gorsel malzemelerin 70,71 268 ) 2.4 ) ) 46829 1,521
secimine dikkat ettim.
75,6 | 244 - - - 4,7561 | ,434

Poster ¢alismasinda renk, dizayn vb. gibi gorsel malzemelerin
uyumuna §zen gosterdim.

Kiiltiirlerarasi Beceri

. . 26,8
Proje ¢aligmasinda Almanya ve Almanlara yonelik 6nyargilarimda ’ 3112931 24 1 73 | 37073 1, 1123

azalma oldu.

Proje ¢alismasinda farkli olana karsi daha duyarl bir tutum SLT 1 4Ls ) 22 24 | 24139756 935

gelistirdigime inantyorum.

. 48,8 | 34,1 | 17,1 - -
Proje caligmasinda yabanci ve farkli olani yargilamadan 6nce ’ ’ 7 43171756

anlamak gerektigini 6grendim.

Tablo 1’de goriildigli gibi dgrenci goriisleri Almanya ve Tiirkiye’ye yonelik bilgi, arastirma,
Almanca dil, sozlii sunum, gorsel malzeme hazirlama, kiiltiirlerarasi ve sosyal beceriler olmak {izere
toplam yedi ana baglik altinda ele alinmustir.

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin yarisindan fazlasi proje ¢aligmalar: siirecinde sosyal
becerilerinin olumlu yonde gelistigini ve ozellikle bu ¢alismanin sorumluluk duygularimi artirdigini
(%92,7) bildirmislerdir. Ogrencilerin énemli bir kismi (%73,2) proje calismasinda Almanya ve
Almanlar hakkindaki bilgilerinin arttigin1 belirtirken, Almanya’ya olan ilgi ve merakin artmasina
yonelik gortislerindeki dagilim (%39’u katihlyorum ve %31,7°si kismen katiliyorum) dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii proje ¢alismasinin Tiirkiye hakkindaki bilgilerini yeniden
gbozden gecirmesini sagladigini (%85,3) bildirmislerdir. Ogrencilerin proje siirecinde gelistirdikleri
arastirma becerilerine iliskin gériisleri énemli 6lciide olumludur. Ogrencilerin dil becerilerine yonelik
yanitlarina bakildiginda, projenin 6zellikle Almanca sozciilk ve kavram dagarciginin gelisimine
(%90,2) ve yazma becerilerine 6nemli katki sagladigi (%85,3); sozlii iletisim becerilerine iligkin
yanitlarindaki dagilimda ise farkl goriislerin oldugu goriilmektedir.

Projenin sozlii sunum asamasinda edinilen kazanimlar 6grencilerin biiyiik bir boliimii tarafindan
olumlu degerlendirilmistir. Ogrenciler sunumlarda karsilasilan sorulari dogru yanitlamak igin
donanimli olmalar1 gerektigini (%90,3) beden dilinin etkili oldugunu (%85,4) anladiklarmi ifade
etmiglerdir. Ogrencilerin gogunlugu posterlerin hazirlanmasinda gérsellik dlgiitlerini dikkate alarak
caligmalarini yiiriittiiklerini, poster ¢aligmasinda her iki iilke ve kiiltiire esit agirlikta yer verdiklerini
(%95,1) malzeme segimine (%97,5), renk, dizayn vb. gibi gorsel malzemelerin uyumuna 6zen
gosterdiklerini (%100) belirtmislerdir.

Ogrencilerin % 60,91 proje ile Almanya ve Almanlara ydnelik nyargilarinda azalma gériisiine
tamamen katilirken, % 29,3’ii kismen katildigm belirtmistir. Ogrencilerin % 73,2’si farkli olana kars
daha duyarl bir tutum gelistirdigine inanmasina karsin, % 82,9°u yabanc1 ve farkli olan1 yargilamadan
once anlamak gerektigini bildirmistir. Bu durum &grencilerin kiiltiirel farkindalik ve duyarlilik
gelistirmeye basladiklarini gostermektedir.
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4. TARTISMA

Yabanci dil 6gretmeninin 6gretecegi dilin iilke gercekligi hakkinda bilgi edinmesi Snemlidir.
Geleneksel agidan bakildiginda, {ilke bilgisi konusu aktarma yoluyla bir iilke hakkinda edinilen
bilgileri kapsamaktadir. Ogretmen bu bilgiye degisik kaynaklardan erisebilmektedir. Fakat giiniimiiz
yabanci dil 6gretiminde karsilastirmali {ilke bilgisi ve kiiltlirleraras1 6grenme konusunda ansiklopedik
bilgi aktarimi yersiz ve yetersiz kalmaktadir.

Projede Ogrencilerin arastirmalari, bilgiye erigsmeleri, edindikleri bilgileri grup i¢inde
karsilagtirilmalari, tamamlanmalari, tartigmalari ve elde ettikleri biitiin verileri poster halinde
somutlastirarak paylasima sunmalar1 beklenmistir. Bu durum, 6gretmen merkezli bilgi aktarimi yerine
ogrencilerin akademik ¢aligmasini ve diisiinmesini, kendi ve yabanci iilke/kiiltiir 6zelliklerini bilingli
ele almalarini ve siire¢ icinde Almancay1 sozlii ve yazili olarak kullanmalarimi saglamstir.

Proje kapsaminda yiiriitiilen etkilesime dayali etkinlikler 6grencilerin kendi bakis acilariyla
yiizlesmelerine, farkliliklara karsi duyarhilik gelistirmelerine yardimci olmustur. Bu etkinlikler aslinda
yabanci dil 6gretimi ¢ikish degildir. Kiiltiirleraras1 egitim programlarinda uygulanan etkinliklerin
Ogretmen yetistirme programina uyarlanarak kullanilmasidir ve projenin yenilik¢i agilimidir. Projeye
katilan 6grenciler siire¢ icerisinde gelistirdikleri sosyal, arastirma ve tartigma becerilerini bu sekilde
akademik yasamlarina yansitabileceklerdir. Yabanci bir iilke ve kiiltiirii hakkinda bilgi verirken “biz
ve onlar” seklinde ayrimet bir yaklagimla degil yabanci dili, insan1 ve kiiltiirii bulundugu sartlar i¢inde
anlamlandirarak ve degerlendirerek yorumlayabileceklerdir.

Projede yer alan katilimecilar ¢ogunlukla orta seviyede Almanca bilen dgrencilerdir. Almanca
O0grenmeye Universite gelmeden Once baglamislardir. Okuduklar1 boliim itibariyle 0grenciler hem
dilsel becerilerini gelistirmeyi siirdiirmektedirler hem de 6grendikleri dilin 6gretimi konusunda egitim
almaktadirlar. Gelecegin Almanca 6gretmen aday1 6grencilerin birinci sinifta Almanya ve Tirkiye’yi
karsilagtirmali ele almalari, onlarin 6grendikleri ve Ogretecekleri yabanci dil ile dogrudan iligki
kurmalarmi saglamakla kalmamis, mesleklerine karsi ilgi ve merak uyandirmis; bir sonraki egitim
asamasi i¢in motive edici bir rol oynamustir.

Projeye katilan ogrenciler, dzgegmisleri bakimindan Ingilizce ve Fransizca Ogretmenligi
Anabilim Dali 6grencilerinden farkli altyapiya sahiplerdir. Cogunun Almanya ile baglantis1 olmas,
aslinda yabanci dil 6gretmeni igin gerekli olan kiiltiir elgisi roliinii rahatlikla {istlenebilecekleri
anlamindadir. Fakat proje uygulamasinin ilk haftalarinda yanli tutumlarin da ortaya ¢iktigi
goriilmiistiir. Ogrenci ya Almanya’ya karsi asir1 sempati duymakta ve kendi dil ile kiiltiiriinii sempati
duydugu iilkenin altina yerlestirme ya da tam tersine kendi dil ve kiiltiir{inii {istlin tutmak istemektedir.

“Karsilastirmali Ulke bilgisi” dersinde yiiriitiilen projede agirlikli olarak iilke ve kiiltiirlerin
goriinen tarafi ele alinmistir. Buzdagi modelinden yola ¢ikilirsa, buz dagmin su iistiinde goériinen kismi
ile ilgilenilmistir. Suyun altinda kalan goriinmeyen tarafta etkilesim ve iletisim kalitesi ile siirekliligini
etkileyen kiiltlirel boyutlar bulunmaktadir. Proje, bu ¢alismaya katilan 6grencilerin buz dagmin altini
gormelerini saglayacak sekilde gelistirilmelidir. Bu nedenle, bireycilik-kolektivizm, toplumsal-
orgiitsel giic dagilimi, belirsizlik, erkillik-disillik gibi kiiltiirel boyutlarin (Thomas, 1993; Hall, 1983;
Hall & Hall1984; Hall, 1990; Hofstede, 1986; Hofstede, 1991) irdelendigi ¢aligmalarin da tamamlayici
olacag diistiniilmektedir.

Proje ayn1 zamanda Yabanci Diller Egitimi Boliimii catis1 altinda bulunan Ingilizce ve Fransizca
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda okuyan dgrencilerin katihimiyla genisletilebilir. Ayni gat1 altinda
yabanci dil 6gretmeni olarak yetisen 6grencilerin 6gretecekleri dilin konusuldugu iilke/iilkelerle ilgili
yapacaklar1 ¢caligmalar hem gelecegin yabanci dil 6gretmenlerinin bir araya gelmesi hem de farkl: ilke
ve kiiltiirleri tanimalari i¢in etkili bir ¢aligma olabilir.

5. SONUC

Proje tabanli “Karsilastirmali Ulke Bilgisi” dersinin yiiriitme ve uygulama siireci
degerlendirildiginde, dgrencinin siirecin her asamasinda bildigi ya da bilmedigi, yanls bilgiye sahip
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oldugu veya sahip oldugu bilginin dogrulandig1 uglar arasinda gidip gelerek kendi farkindalig:
iizerinde yogunlastig1 ve gelisim gosterdigi gozlenmistir. Ogrenci her ne kadar poster odakli somut bir
iirlin {izerinde caligiyor gorulse de, proje ¢aligmasi dgrencinin dilsel, biligsel, duyussal ve devinissel
kazanimlarinin gelisimi icin etkili bir ara¢ olmustur. Ogrenciler kapsaml bir arastirma gerektiren bu
caligma ile farkh bilgi kaynaklarina ulagsmis ve aragtirma becerilerini gelistirmislerdir. Proje {iriiniiniin
Almanca olarak hazirlanmas1 ve grup Oniinde sunulmasi Ogrencilerin calismay1 ciddiyetle
yiiriitmelerini  gerektirmistir. Bu durum, oOgrencinin konu alan1 ile ilgili sozciik dagarcigim
gelistirmekle kalmayip yazili ve sozlii ifade becerilerinin gelisimini olumlu etkilemistir.

Ogrenciler, yasammn her alaminda kendini gdsteren degisim ve gelisimle birlikte bireyler-,
iilkeler- ve kiiltiirlerarasi iletisime ihtiya¢ duyacaklar, aym dili ve kiiltiirii paylasan bireyler arasinda
oldugu gibi farkl dil ve kiiltiire ait bireyler arasinda da birbirini anlamak ve anlagilir olmak zorunda
kalacaklardir. Farkli dil ve kiiltiirler arasindaki iletigim farkli bir biling diizeyini gerektirmektedir. Bu
biling diizeyini yakalayabilmek, farkliy1 algilamak, anlamaya caligmak ise ancak bilingli 6grenme ve
Ogretme yoluyla saglanabilir. Bu proje ile 6grenciler yabanci dili, insan1 ve kiiltiirii bulundugu sartlar
icinde anlamlandirmis, degerlendirmis ve yorumlayabilmislerdir.

Universitelerimizin 15 Egitim Fakiiltesinde Almanca Ogretmenligi Lisans programi
yiiriitiilmekte ve her birinde de “Karsilastirmali Ulke Bilgisi” dersi okutulmaktadir. Bu dersin
yapilandirmaci yaklasimla projelendirilmesi durumunda gelecegin Almanca Ogretmenlerinin hem
dilsel hem de Kkiiltiirleraras1 duyarlilik gelisimine ve bu 6zelliklerini meslek anlayis ve tutumlarmna
yansitmalarina katki bulunulacaktir. Benzer projelerin yayginlastirilmasi ise ilkeleri, kiiltiirleri ve
insanlar1 birbirlerine yakinlastiracaktir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip olan Avrupa’nin,
farkli dil, din ve kiiltlirlere esit mesafede, hosgorii ve anlayis ile yaklasan bireylere ihtiyaci vardir.
Yabanci dil 6gretiminin dil ve kiiltiiriin bir arada ele alindig1 ortam olmas1 nedeniyle bu potansiyeli
degerlendirmek Avrupa’daki kiiltiirel zenginligini korumak ve yagatmak i¢in atilan barig¢il adimlardan
olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Parallel with the reorganization of teacher training programs in Education Faculties, a course
named “Comparative Country Knowledge” was introduced to be given in German Language Teaching
Undergraduate Program since 2006—2007 academic year. This course was not used only as a course
transferring information about foreign countries or handling intercultural issues in a theoretical way
but it was utilized as an opportunity for the prospective German language teacher’s development of
sensibility to interact healthfully with the foreign culture.

It is important to inform the foreign language teacher about the countries where the language to
be taught is spoken. In traditional perspective, country knowledge issue implicates the information,
which is acquired by transfer, about a country. Teacher may access to this information from different
sources. However when it is about the comparative country knowledge and intercultural learning in
today’s foreign language education, encyclopedic knowledge occurs to be irrelevant and insufficient.

Project has been conducted with 41 freshman students in German language teaching program at
Hacettepe University in 2008—2009 Spring term. The aims of the project are to:

e cnable prospective teachers to understand the culture-language integrity,

e inform about country or countries where the language is spoken besides the method,
field and professional knowledge and motivate them to realize this knowledge is not to
be consumed but it is open for life long update,

e stimulate interest about Germany, Germans, German language and German speaking
countries,

e support the development of German language competence in terms of intercultural
communication skill,

e guide for the acquisition of knowledge and skills that may help the development of
linguistic, communicative skills and sensibility to minimize the communicative
problems during intercultural encounters,

e help the development of intercultural awareness and sensibility,

e support the empathy to different cultures and multi perspective approach,
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e help the development of social skills in constructivist learning environment.

This is a special case study with the aim of evaluating the students’ linguistic and intercultural
acquisition by the project conducted. Observation criteria and “Student Project Evaluation
Questionnaire” are used as data collection tools. Groups in the project have prepared posters for both
countries under 11 different titles related to comparative country knowledge about Turkey and
Germany, in total 22. The topics directly specified by students and reflected on posters by their
research are: Women in Turkey and Germany, Male, Religion, Foreigners, Politics, Music and Dance,
Celebrations, Religions and National Festivals, Advertisements, Superstitions and Capitals of Turkey
and Germany.

In the process of the project, students were expected to research, access information, discuss
the gathered information within the group and formalize it as a poster and share. “Comparative
Country Knowledge” course was conducted as the construction of student centered knowledge and
skills so not only the teacher centered information transfer was prevented but also students were
enabled to consciously handle their own and foreign country’s and culture characteristics in academic
study and thinking. The necessity to use German in oral and written ways in this process contributed to
the development of German linguistic skills.

During the process of the project, the skills of different groups to access information with
different sources and to exchange ideas with other groups about the progress of the study have been
observed and the followings are found:

e It has been observed that students leave traditional information sources and benefit from
different sources.

e It has been observed that groups support and help each other by exchanging opinion and
information and they make progress beside they focus on their topics.

Visual and written materials have been created by studying Turkey and Germany in a specific topic
with a multi-faceted perspective. The knowledge and skills acquired during the process was presented
in the oral presentation in German. Preparing the posters and creating different point of views and
expressing them in presentation helped students to develop intercultural perspective. Findings in this
respect are:

e It is observed that at the first stage students have biased and one way perspective about
Turkey and Germany by the influence of their personal information. When the development
of the product in evaluated in the process, it is seen that students transferred to a multi-
faceted perspective as the research progress and in class discussion activities increased. The
richness and the originality of the processed materials (picture, photograph, graphic, map,
drawing, cartoons etc.) which were diligently selected from various sources raised curiosity,
interest of project participants and visitors of project exhibition.

e Students preferred to reflect only the information and the explanations that they found
important to their posters instead of intensive transference of information. At this stage,
students with relatively less sufficient German language skills received support and help
from students with more advanced language skills. The use of original and informative
summary explanations in German was promoted in poster presentations.

e Control over the field terminology related to the topic, use of necessary linguistic
expressions for the comparison, objective manner during the comparison of Turkey and
Germany were points to be taken into account during the oral presentations. In order to
conduct oral presentations efficiently, preliminary work was conducted about objective
verbalization and linguistic expressions required for comparisons. Oral presentations were
conducted with a neutral informative expression focused on the topic.

The results of the “Student Project Evaluation Questionnaire” applied after the completion of
the project process are as follows: The project based “Comparative Country Knowledge” course
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increased students’ awareness about their social skills, enabled students to evaluate their knowledge
skills about their own and the foreign country, lead students to research and improved their research
skills. As the study was conducted in German, students’ vocabulary knowledge and expression was
observed to vary and improve. The oral presentation of the product in front of the group created
serious approach to the topic. Students developed awareness and sensibility towards other cultures and
countries.

When the process of the project is evaluated as a whole, students were observed to focus on
their religious and cultural awareness and make process by traveling between points where the known
and unknown issues exists or the knowledge is confirmed or corrected. Although the students seem to
study on a concrete product focused on posters, the project occurred as an efficient tool for the
development of students’ linguistic, cognitive and sensory acquisitions.



