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FARKLILASTIRILMIS OGRETIM TASARIMININ OGRENCILERIN
OZYETERLIK ALGILARI, BIiLISUSTU BECERILERI VE AKADEMIK
BASARILARINA ETKIiSiNIN iNCELENMESi "

THE EFFECTS OF DIFFERENTIATED INSTRUCTIONAL DESIGN ON
STUDENTS’ SELF-EFFICACY BELIEFS, METACOGNITIVE SKILLS AND
ACADEMIC ACHIEVEMENT

Defne YABAS**, Sertel ALTUN***

OZET: Calisma, farklilagtirlmis 68retim tasarimmi merkeze alarak, bu tasarmmn 6grencilerin akademik basarilari, bilisiistii
becerileri ve Oz-yeterlik algilar1 iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada Ontest-sontest deney deseni
kullanilmis, deney grubu Esenler Cumhuriyet flkdgretim Okulu altinci simifa devam eden 25 &grenciden olusmustur.
Farklilagtirillmis Ogretim tasarimu matematik dersi ondalik kesirler iinitesi i¢in hazirlanmigtir. Caligmada, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve gecerlik-giivenirlik caligmalar1 yapilmis akademik basari testi, Uredi (2005) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan bilisiistli beceri 6lgegi ile 6z-yeterlik algisi dlgekleri uygulamadan 6nce ve sonra olmak iizere iki defa deney
grubuna uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin akademik basar testi, bilgi, kavrama ve uygulama test puanlari,
bilisiistli beceriler ve 6z-yeterlik algn puanlar arasinda sontest lehine anlamli fark bulunmustur. Bu bulgular aragtirmanin
basinda belirlenen ii¢ denenceyi de desteklemistir.
Anahtar sozciikler: Farklilastirilmig 6gretim tasarimi, 6z-yeterlik algisi, bilisiistli beceriler, akademik basari,

matematik 6gretimi.

ABSTRACT: This study focuses on differentiated instructional design by investigating the effect of the design on students’
metacognitive skills and self efficacy. The research has a pretest-posttest design and the treatment group consists of 25 sixth
grade students, who are attending Esenler Cumhuriyet Primary School. Achievement test, developed by the researcher, and
metacognitive skills and self efficacy perception scales, which are adapted by Uredi (2005), are implemented twice, before
and after treatment. All instruments’ reliability and validity analyses had been controlled. The results of the study show that
there are significant and positive differences between pretests and posttests of total academic achievement, knowledge,
comprehension and application questions, metacognitive skills and self efficacy scores. These results support all the three
hypthoseses of the study.

Keywords: Differentiated instructional design, self efficacy, metacognitive skills, academic achievement,
mathematics education.

1. GIRIS

Gilinlimiiz toplumlarinda kisilerin basarili olmasi igin gereken yeterlikler farklilasmigtir.
Problem ¢ozme, akil yiiriitme, yaraticihik gibi iist diizey beceriler kisilerin belli goérevleri
tamamlamalar1 i¢in ger¢ek hayatta siklikla kullanmak durumunda olduklar1 beceriler haline gelmistir.
Bireylerin, hizla degisen ve gelisen bilgiye adapte olurken, kendilerine hedef koyarak &grenmeyi
Ogrenme becerilerine de sahip olmalar1 gerekmektedir.

Cagin gerektirdigi becerilere sahip bireyler yetistirmek icin geleneksel yaklasimlardan farkli
yaklagimlarin benimsenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu noktada yapilandirmaci yaklagim,
Ogrencinin 0grenme siirecinde aktif oldugu, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu aldigi, kavramlari
kendi 6n-bilgi ve 6grenme stillerine gore zihninde yapilandirdig1 bir 6gretim ortami sunmasiyla, yeni
yaklagimlar igerisinde yer almigtir (Marlowe ve Page 1998; Von Glasersfeld 1995; Woolfolk 2004).
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Yapilandirmaci yaklasim ile uyumlu tasarimlarin biri de farklilastirilmis Ogretimdir.
Farklilastirilmis 6gretim Ogrencilerin Onbilgi, ilgi, 6grenme stilleri gibi farkli bireysel 6zelliklerini
kabul eden, bu 6zelliklere uygun tasarimlar gelistirerek her bireye basarili olma firsati taniyan ve
o0grenme siirecinde 6grencilerin 6z-diizenleme, problem ¢dzme, iletisim kurma, bilisiistii becerilerini
gelistirmeyi amaglayan bir 6grenme tasarimdir (Heacox 2002).

Son yillarda, yapilandrmaci yaklasim gibi Ogrenme konusunda yeni yaklasimlarin
benimsenmesi ve cagin gerekleriyle beraber matematik bilimine bakis acisinin degismesiyle
matematik 6gretimi anlayis1 ve amaclar1 da degismeye baslamistir. Matematik 6gretimi ile 21. ylizyilin
temel becerilerinden olan problem ¢6zme, elestirel diislinme, veri analizi, veriye dayali karar verme
gibi beceriler bireylere kazandirilmaya c¢alisilmalidir (English ve Halford, 1995). Yeni yaklasimlara
gore, matematik Ogretiminde bireylerin aktif olarak iist diizey becerileri kazanmasi biiyiik 6nem
tagimaktadir. Yiiksek beklentilerin oldugu boyle bir 6gretim ortaminda tiim 6grencilerin matematikteki
temel kavram ve ilkeleri 6grenmeleri ve kendi 6grenme siireglerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir.
Bu nedenle matematik 6gretiminde Oz-yeterlik ve bilisiistii becerileri 6grencilerde kazandirilmasi
gereken Onemli kavramlar haline gelmistir (Carr, Alexander ve Folds- Bennett 1994; Pajares ve Miller
1999).

Ilerleyen boliimlerde farklilastirilmis 6gretim tasarmm, bilisiistii beceriler, dzyeterlik algis1 ve
matematik 6gretimi konularna deginilecektir.

1.1. Farkhlastirllmis Ogretim Tasarim

Ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gére dgretimin igerik, siireg ve {iriin
boyutlarmin farklhilastirildigt  6gretim tasarimlari, farklhilagtirilmig  Ogretim  tasarimlari olarak
tanimlanabilir (Heacox 2002; Tomlinson 2001).

Farklhilastirilmis 6gretimde Ogrencilerin bilgiyi alma, anlamlandirma ve o6grendiklerini ifade
etme konusunda farkli segenekleri vardir. Bagka bir deyisle, farklilastirilmis 6gretim, 6grencilere
ogrenilecek icerik tlizerinde caligmalari, bilgiyi anlamlandirmalari, iglemeleri ve iirlin olusturmalari
stirasinda farkli yollar sunar. Bu sekilde tiim 6grencilerin farkli yollardan gegerek konu ve kavramlar
etkili bir sekilde 6grenmesi saglanmaya calisilmaktadir (Heacox, 2002).

Farklilagtirilmig 6gretimde 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore igerik,
stireg ve Urlin sistematik olarak farklilastirilir. Bunu yapabilmek igin cesitli 6gretim, yOnetim ve
stratejileri ise kosulur. Ogretmen her zaman her seyi farklilastirmak zorunda degildir. Bu simiftaki
biitiinliik duygusunun yok olmasia yol acabilir (Tomlinson, 2005, 14). Ornegin, dgretmenler bir
derste Ogrencilerin hazirbulunugluklarina gore igerigi farklilastirirken, diger derste ilgilerine gore
stireci farklilastirabilir. Bu ikisinin ayn1 derste yapilmasi, O6grencilerin bir smifa ait olduklar
duygularini azaltmasinin yani sira 6gretimin ana temayi takip etmelerini zorlastirabilir.

Yapilan aragtirmalarda farklilastirilmis 6gretim tasarimlarinin 6grencilerin ders basarisina, akil
yiirlitme, problem ¢6zme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine, 6z-yeterlik algisi, tutum,
hoslanma gibi 6grenmeyi etkileyen duyussal faktorler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ortaya
cikmustir. Ornegin Boerger (2005), matematik 6gretiminde farklilastirilnug 6gretim tasarimin istasyon
teknigini kullanarak yaptigi deneysel arastirmasinin sonucunda 6grencilerin farklilastirilmis 6gretim
uygulamasindan sonra matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmisler, ayrica,
ogrencilerin kendi 6grenmelerini tespit edebildikleri ve hangi konuda daha fazla 6grenmeye ihtiyag
duyduklarint belirleyebildikleri sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda arastirmacilar tarafindan
farklilastirilmis  6gretim uygulamasmin 6grencilerin  6grendiklerini gdsterebilmeleri agisindan da
faydali oldugu belirtilmistir.

Stager (2007)’nin yaptig1 ¢caligmada ise farklilastirilmis 6gretim tasariminin katli 6gretim teknigi
ele alimmistir. Bes haftalik katli 6gretim uygulamasmi igeren deneysel calismada Ogrencilerin
akademik basarilar1 ve matematik dersi kesirler {initesine karsi tutumlari incelenmistir. Aragtirmanin
sonucunda dgrencilerin akademik basarilar1 artmustir. Ogrenciler ayni zamanda kesirler iinitesinin katl
ogretim teknigi ile islenmesinden keyif aldiklarini ifade etmislerdir.
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Farklilagtirilmig 6gretim tasariminin akademik basar1 {izerindeki etkisini inceleyen bir diger
aragtirma da Springer, Pugalee ve Algozzine (2007) tarafindan yiirtitiilmiistlir. Arastirma kapsaminda,
ogrencilerin kendi hizlarma gore 6grenmelerini destekleyen bilgisayar destekli bir matematik programi
gelistirilmis ve uygulanmistir. Calismanin basinda ve sonunda matematik basari testi Ontest ve sontest
olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunun sontest matematik basar1 puanlari
kontrol grubun daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Son olarak Richards ve Omdal (2007) yaptiklar1 deneysel aragtirmada fen dersinde katl 6gretim
teknigini uygulayarak 6grencilerin akademik basarilarinda artis oldugunu ifade etmislerdir.

[lgili alanyazin ve yukaridaki arastirmalar incelendiginde farklilagtirilmis 6gretim tasarimlarinin
Ogrencilerin akademik basarillarnin yani swra tutum, motivasyon gibi Ogrenmeyi etkileyen diger
degiskenler ilizerinde de olumlu etkisi oldugu ortaya konmustur (Boerger, 2005; Stager, 2007,
Spirnger, Pugalee ve Algozzine, 2007; Richards ve Omdal, 2007)

1.2. Bilisiistii Beceriler

Bilisiistii beceriler, temel olarak bir kisinin kendi diislinceleri hakkinda diisiinmesi olarak
tanimlanabilir. Bu diisiinme, kiginin bildikleri, yapmakta oldugu sey ya da iginde bulundugu zihinsel
ve duyussal durum hakkinda olabilir (Hacker, 1998).

Bilisiistii beceriler zihinsel gorevleri yerine getirmek i¢in kullanilan, kasith, planli, istemli,
hedefe yonelik ve gelecege doniik zihinsel davramiglardir. Ayn1 zamanda bilisiistii beceriler, degisen
kosullarla bas edebilmek icin kisinin kendi diisiinme siireglerini diizenlemesini icerir (Flavell,
1971’den akt, Hacker, 1998).

Bilisiistii beceriler ¢ok katmanlidir, stratejiler, goérevler ve kisinin kendisi hakkindaki bilgilerini
ve stratejileri degerlendirme becerilerini kapsar (Flavell, 1978’den akt. Carr ve Biddlecomb, 1998).

Bilisiistli becerilerin matematik dgretimindeki 6nemine igaret eden arastirmalar bulunmaktadir.
Ornegin Carr, Alexander ve Folds-Bennett (1997) arastirmalarinda, bilisiistii becerilerin &zellikle
problem ¢dzmede strateji belirleme ve uygulama asamalarinda 6nemli oldugu bulgusuna ulagsmislardir.

Mevarech ve Kramarski (2003), isbirlikli 0grenme ortaminda bilisiistli becerilerin
Ogretilmesinin matematik basarisi lizerindeki etkisini inceleyen kontrol gruplu deneysel bir ¢aligma
yirlitmiiglerdir. Bu c¢alismanin sonucunda Ogrencilerin matematik basar1 puanlarinda artig oldugu
goriillmiistiir.

Biligiistii becerileri ele alan ilgili alanyazin incelendiginde bu degiskenin matematik &gretimi
icin 6onemli bir degisken oldugu anlagilmaktadir.

1.3 Oz-yeterlik Algis1

Oz-yeterlik algis1, 6grencinin siirekli ¢aba sonucunda kaliteli bir iiriin ortaya koyabilecegine
inanmasi olarak tanimlanabilir (Eisenberger, Conti-D’ Antonio ve Bertarndo, 2005). Oz-yeterlik algis,
bir gorevi gergeklestirmek icin gerekli olan biligsel, sosyal, duygusal ve davranigsal becerileri
diizenleme ve etkili bir sekilde duruma uygulamay1 icerir. Oz-yeterlik algis1 yalnizca kisinin sahip
oldugu becerilerin ¢okluguyla ilgili degil verilen bir kosulda kisinin bu becerilerle neler
yapabilecegine inandigi ile ilgilidir (Bandura, 1997).

Oz-yeterlik algis1 kuramina gére bireyin kisisel yeterlikleri konusundaki inamis1 o kisinin
kendisine verilen gorevlere nasil tepki verecegi ile iligkilidir. Kisinin gérevi basarmada gosterecegi
performans konusundaki algist davranisin giiclii bir belirleyicisidir. Ciinkii 6z-yeterlik algis1 kisinin
gorevi basarmada nasil bir yol izleyecegi, ne kadar gaba gosterecegi, basarisizlik ve Oniine ¢ikan
engeller karsisinda nasil davranacagi ve siirecte yasayacagi kaygi diizeyi gibi kisinin basarisini
arttiracak ya da engelleyecek diisiince siirecleri agisindan belirleyicidir (Maier ve Curtin 2005; Schunk



204 D. YABAS, S. ALTUN / H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 37 (2009),201-214

1998). Oz-yeterlik algis1 cesitli akademik durumlarda basarmin énemli bir yordayicisidir
(Pajares,1996). Bu tespit yapilan aragtirmalar tarafindan da desteklenmistir. Bu konuyla ilgili Pajares
ve Miller (1994)’mn o6z-yeterlik algistnin matematik basarisimdaki roliinii inceleyen kapsamli bir
aragtirma yiriitmiislerdir. Arastirmada 6z-yeterlik algisinin yam sira matematik kaygisi, matematige
verilen Oonem gibi diger degiskenler ile matematik basarisi arasindaki iliski de incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda 0z-yeterlik algisinin matematik basarisini olumlu yonde etkiledigi, bu etkinin
diger degiskenlerin matematik basaris1 tlizerindeki etkilerinden daha fazla oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Oz-yeterlik algismin matematik basarisi ile iliskisini inceleyen bir diger arastirma da
Pajares ve Graham (1999) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada 6z-yeterlik algisinin matematik
basarisin etkileyen diger faktorler kontrol edildiginde matematik basarisi lizerinde bagimsiz bir etkisi
olup olmadigi sorgulanmig, arastirmanin sonucunda ulasilan bulgular 6z-yeterlik algisinin basari
iizerinde, diger degiskenlerden bagimsiz olumlu bir etkisi oldugu diisiincesini desteklemistir.

1.4 Matematik Ogretimi

Son yillarda, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsenmesi ve ¢agin geregi matematik
bilimine bakis agisinin degismesiyle birlikte matematik 0gretim anlayis1 ve amaclar1 da degismeye
baslanustir. Oncesinde matematiksel rutin ve kurallarin bilinmesi yeterli olarak kabul edilirken, simdi
s0z konusu bu bilgiler hem giinliik yasamda hem de is yasaminda basarili olmak i¢in bireylere yeterli
gelmemektedir (Trafton, Claus, 1994, 27). Matematik 6gretimi ile 21. ylizyilin temel becerilerinden
olan problem ¢dzme, elestirel diisiinme, veri analizi, veriye dayali karar verme gibi beceriler bireylere
kazandirilmaya calisilmalidir (English, Halford, 1995,1-2). Artik hayatin bir parcasi haline gelen
teknolojinin temelinde matematik bulunmakta, ileri egitim imkanlar1 ve iyi bir kariyer iist diizey
matematiksel becerilere sahip olmay1 gerektirmektedir. Matematik konular1 ile gazete, dergilerde,
giinliitk konusmalarda karsilagilmaktadir. Bu nedenle toplumun aktif katilimcisi olmayi hedefleyen
herhangi bir bireyin de temel matematik kavramlaria hakim olmas1 gerekmektedir (National Research
Council, 2001, 15). Bu zorunluluk, tiim bireylerin kendi yeterlikleri 6l¢iisiinde matematik 6grenmesini
ve yukarida ifade edilen becerileri kazanmasi gerekliligine isaret etmektedir.

Caliyma kapsaminda yapilandirmaci yaklasim ile uyumlu olan farklilastirilmg Ogretim
tasarmmimin matematik Ogretiminde kullanilmasinin gerekgesini 21.ylizyilin matematik 6gretimi
hedeflerine uyumlu olmasi, tiim bireylerin belli bir seviyede matematik 6grenmesi gerekliligi, 6z-
yeterlik algis1 ve bilisiistli becerilerin yukarida belirtilen gerekgeler dogrultusunda matematik
Ogretiminde bireyin 6grenmesini olumlu yonde etkileyen 6nemli faktdrler olmasi olugturmaktadir.

Matematik dersinde farklilagtirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin matematik performansini,
oz-yeterlik algilarin1 ve bilislistii becerilerini olumlu yonde etkileyecegi diislincesi bu arastirmada
farklilastirilmis 6gretim tasarimi uygulanmasinin temel sebebi olarak belirlenmistir.

Yukaridaki nedenlerle arastirma kapsaminda asagidaki denenceler test edilmistir:

[Ikdgretim 6. Sinif Matematik Dersi Ondalik Kesirler iinitesinin 6gretiminde farklilastirilmis
Ogretim tasarimi uygulanan deney grubunun Ontest ve sontest;

1. Akademik basar1 testi puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark vardir.
a. Bilgi diizeyi sorularina iliskin puanlar1 arasinda sontest lehine anlaml1 fark vardir.
b. Kavrama diizeyi sorularma iligkin puanlari arasinda sontest lehine anlamli fark vardir.
c. Uygulama diizeyi sorularina iligkin puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark vardir.
2. Bilisiistii beceri puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark vardir.
3. Oz-yeterlik algis1 puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark vardir.
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2. TASARIM

Bu boliimde, arastirmanin deseni, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin kaynagi ve
cinsi, denel islem, iglem basamaklari ile veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada deneme modellerinden “Ontest-sontest deney deseni” kullanilmistir. Aragtirmanin
bagimsiz degiskenini farklilagtirilmig 6gretim tasarimi olustururken, bagimhi degiskenler akademik
basar1 (AB), oz-yeterlik algist (OA) ve bilisiistii beceriler (BB) olarak belirlenmistir. Arastirma
deseninin semas1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1:Arastirma Deseni

Grup AB 0A BB Denel islem AB 0OA BB

Testi | Olcegi | Olgegi Testi | Olcegi Olgegi
Deney ABI1 0A1 BBl Farklilagtirtmis AB2 0A2 BB2
Grubu Ogretim Tasarimi

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2007-2008 dgretim yil, Istanbul il merkezi Esenler Cumhuriyet
[Ikogretim Okuluna devam eden 6. Simf subelerinden 6-C sinifindaki 25 dgrenci olusturmaktadir.
Calisma grubu belirlenirken Tiirkiye’deki devlet okullarinin 6zel okullardan fazla oldugu bilgisinden
hareketle devlet okulu, orta akademik basar1 ve sosyo-ekonomik ozellikler gdstermesi sebebiyle
Esenler Cumhuriyet ilkdgretim Okulu secilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada, veri toplamak amaciyla 6.Smif Matematik Dersi Ondalik Kesirler iinitesine ait
akademik basar1 testi, 0grencilerin 6z-yeterlik algilarim1 ve bilisiistii becerilerini belirlemek {izere
ogrenmeye iliskin motivasyonel stratejiler 6l¢eginin ilgili boyutlarindan olusan 6lgekler kullanilmustir.

Matematik 6.simf Ondalik Kesirler Unitesi kazanimlarma ydnelik olarak hazirlanan akademik
bagar testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis, gegerlik/giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Akademik
basar testinin gecerlik caligsmalar1 kapsaminda oncelikle hazirlanan aday sorularin sinif diizeyine ve
iinite kazammlarina uygunlugunun belirlenmesi amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Bu
degerlendirme sonrasinda 37 dgrenci ile testin pilot uygulamasi gerceklestirilmis ve elde edilen veriler
ile madde analizleri yapilmistir. Yapilan analizlerin sonuglarma gore nokta ¢ift serili korelasyon degeri
.20’nin altinda olan 4 soru testten atilmigtir. 1 sorunun ise siklari revize edilmistir. Atilan test
maddelerinden sonra testteki sorularmn, bilgi, kavrama, uygulama diizey dagilimi uzman gorisi
alinarak gozden geg¢irilmis, testin kapsam gecerliliginin etkilenmemesi i¢in bilgi sorusu olan 2 soru
testten ¢ikarilmistir. Bu maddelerin de testten ¢ikarilmasindan sonra testte 34 madde kalmustir.
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Akademik basar1 testinin giivenirligini belirlemek amaciyla KR-20 degeri hesaplanmis ve bu
deger 0,85 olarak bulunmustur. Degerin 1’e yakin olmasi testin gilivenirligine isaret etmektedir
(Karasar, 2005).

Ogrencilerin bilisiistii becerileri ile ilgili veri toplamak amaciyla ise Pintrinch ve De Groot
(1990) tarafindan gelistirilen ve Uredi (2005) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Ogrenmeye Iliskin
Motivasyonel Stratejiler Olgeginin” Oz diizenleyici 6grenme stratejileri boyutundaki 13 maddelik
Bilisiistii Beceri 6l¢egi uygulanmistir. Bilisiistii Beceri 6lgeginin Tiirk¢e formuna iligkin cronbach alfa
degeri 0.82 olarak bulunmustur. Bu deger dl¢egin giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Son olarak Ogrencilerin 6z-yeterlik algilarmi belirlemek {izere yine Pintrinch ve De Groot
(1990) tarafindan gelistirilen ve Uredi (2005) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Ogrenmeye Iliskin
Motivasyonel Stratejiler Olgeginin” motivasyonel inanglar boyutundaki 8 maddelik 6z-yeterlik algist
dleegi uygulanmustir. Oz-yeterlik algis1 6lgeginin Tiirkge formuna iliskin cronbach alfa degeri 0.92
olarak bulunmustur. Bu deger 6lcegin giivenilir olduguna isaret etmektedir.

2.4. Denel islem

Altinc1 simif Matematik dersi ondalik kesirler {initesi i¢in hazirlanan farklilastirilmig 6gretim
tasarimmin  olusturulmasi i¢in Oncelikle MEB’in  matematik dersi Ogretim programindaki
kazanimlardan yola c¢ikarak alt kazammlar olusturulmustur. Icerigin belirlenmesi asamasinda ise
Farklilagtirilmis 6gretimde her konuya iliskin ana esaslarin iizerinde durulmasi gerekliliginden yola
cikarak konulara iligkin ana kavramlar ve kurallar belirlenmigtir. Bu ana kavram ve kurallar
ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore farklilastirilmgtir. Tasarimda 6grencilerin
ogrenme stillerine gore siireg, ilgilerine gore siire¢ ve {irlin, hazirbulunugluklarina gore ise igerik
farkhilagtirilmgtir. Ogrenme  stillerine gore siirecin farklilastirilmas1 igin kath &gretim teknigi
kulanilmistir, buna gore 6grencilerin 6grenme stilleri belirlenerek gruplara ayrilmis, her gruba ilgili
o0grenme stiline 6zel ¢alisma kagitlart verilmis, bu sekilde 6grencilerin farkli 6grenme siireglerinden
gecmesi saglanarak ondalik kesirlerde ¢dziimleme konusu islenmistir. Ogrencilerin ilgilerine gére
stire¢ ve tirlinlerinin farklilastirilmasi i¢in ise merkezler teknigi kullanilmistir. Buna gore &grenciler
ilgilerine gore gruplanarak, ondalik kesirlerde siralama {izerine calistiktan sonra, gruplar kendi
ilgilerine gore lriinler ortaya c¢ikarmis ve bunu tiim sinifa sunmuslardir. Hazirbulunusluga gore
igerigin farklilagtirilmasi igin istasyon teknigi kullanilmistir. Ogrencilerin ondalik kesirlerde dort islem
ile ilgili onbilgileri belirlenerek gruplar olusturulmustur. Gruplarm Onbilgi diizeylerine gore farkli
karmasikhikta igerikler hazirlannmstir. Ogrenciler kendi gruplar1 disindaki diger istasyonlar1 da ziyaret
ederek arkadaglarmmn c¢alismalar1 konusunda bilgi aldiktan sonra kendi gruplarma doénerek
caligmalarini stirdiirmiislerdir.

Icerigin belirlenmesinden sonra farkhilastirilmis &gretime uygun bir sekilde &nce tasarim
planlar1 ve ders planlar1 olusturulmustur. Derslerde kullanilacak tiim mataryeller (¢aligma kagitlari,
kartonlar vb.) farklilagtirllmis Ogretim tekniklerine uygun bir sekilde arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Her ders igin 6grencilerin {izerinde ¢alisacagi calisma kagidi, dersin 6grencilerin hangi
ozelligine (hazirbulunusluk, ilgi, Ogrenme stilleri) gore farklilastirnlacagi dikkate alinarak
hazirlanmistir.  Ornegin, hazirbulunusluga gore icerigin farklilastirildigi bir derste {i¢ ayr1
hazirbulunusluk diizeyi belirlenerek, bu i¢ diizeye iliskin calisma kagitlar1 hazirlanmistir. Dersin
biiyiik grup ¢aligmalarimi desteklemek i¢in ayrica gorsel materyaller hazirlanmig, bunun yani sira
ogrenciler icin ilgi cekici olmasi amaciyla gilinlik yasamlar1 ile ilgili ornekler ve hikayeler
olusturulmustur. Tasarimin degerlendirme boyutu igin ise her dersin sonunda &grencilerden yazili ya
da sozlii yansitma alinarak hem 6grencilerin 6grenme siireci hem de 6gretim siireci degerlendirilmistir.
Ogrencilerin verdikleri geribildirimler degerlendirilerek sonraki ders planlar1 gozden gegirilmis,
gerekli degisiklikler yapilmistir. Aymi zamanda Ogrenciler gruplarinda calisirken gozlemlenerek
gerekli yonlendirmeler yapilmistir. Dersin sonunda Ogrencilerin {izerinde calistigi ¢alisma kagitlar:
toplanarak, gerekli diizeltmeler yapilmis ve bir sonraki ders 6grencilere geri verilmistir. Caligma
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kagitlarinin yaninda 6grencilerin ortaya ¢ikardiklar: iiriinler de onlarin belirlenen kazanimlara ulasip
ulagsmadig agisindan degerlendirilmistir.

2.5. islem Basamaklar1

Farkhlastirilmis 6gretim tasariminin uygulamasinda gergeklestirilmesinde asagidaki adimlar takip
edilmigtir.

1. Ogretim tasarimmin uygulamasina baslamadan 6nce uygulamanin gergeklestirilecegi smifta
arastirmaci tarafindan gozlem yapilmus, tipik bir matematik dersinde neler yapildigi ile ilgili genel
bilgi sahibi olunmaya ¢aligilmstir.

2. Program baslamadan dnce gruptaki tiim 6grencilere arastirmaci tarafindan olusturulan 34 soruluk
akademik basar1 testi, 13 maddeden olusan bilisiistii beceri dlgegi ve 9 maddeden olusan 6z-
yeterlik algis1 6lgegi uygulanmustir.

3. Yukaridaki Oolgekler Ogrencilere uygulandiktan sonra farklilastirilmis Ogretim tasariminin
uygulanmasina gegilmistir.

4. Uygulama 2 hafta (8 ders saati) siirmiistiir. Uygulama sirasinda ikisi Yildiz Teknik Universitesi
Egitim Programlar1 ve Ogretimi boliimiinden olmak iizere {i¢ gdzlemci yapilan uygulamay1
farklilagtirilmis 6gretim tasarmm ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirmistir. Degerlendirme
sonuclarina gore tiim gozlemciler aragtirmaci tarafindan hazirlanan farklilagtirilmis 6gretim
kontrol listesi araciligiyla yapilan uygulamalarin farklilastirilmis 6gretim tasarim ilkelerine uygun
oldugunu belirtmislerdir.

5. Uygulama sonucunda gruba O6gretim tasarmmimin uygulamasima baslamadan once uygulanan
akademik basar1 testi, bilisiistli beceri ve Oz-yeterlik algisi Olgekleri sontest olarak tekrar
uygulanmstir.

2.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin tiim denenceleri i¢in bagimli gruplarda t testi kullanilmistir. Erden (1998, 55) de
Ontest-sontest deney deseninde bagimli gruplar t testinin kullanilmasim onermektedir. Anlamlilik
diizeyi olarak p<.05 degeri alinmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda gerceklestirilen tim
istatistiki analizler SPSS 13.0 (Social Sciences Statistical Package) istatistik programinda
gergeklestirilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Farklilastirllmis Ogretim Tasariminin Akademik Basariya Etkisi ile Tlgili Bulgular

Birinci denence: “llkdgretim 6. Sinif Matematik Dersi Ondalik Kesirler iinitesinin 6gretiminde
farklilagtirilmis 6gretim tasarimi kullanilan deney grubunun ontest ve sontest akademik basari testi
puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark vardir”

Sontest ve Ontest akademik pasar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplarda t testi uygulanmistir. t testi sonucunda
ogrencilerin akademik basar1 ontest (11,4 )ve sontest (18,68) puan ortalamalar1 arasinda sontest
lehinde anlaml1 farklilik bulunmustur (t: 8,70 p<.05).

Akademik basar testi puanlar1 bilgi, kavrama ve uygulama diizeyi sorular1 olarak gruplanarak
aradaki sonuglar bagimli gruplarda t testi ile incelenmistir. Bunun sonucunda &grencilerin akademik
basar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda bilgi (t: 4,69 p<.05), kavrama (t: 6,42 p<.05) ve
uygulama (t: 1,68 p<.05) diizeylerinin tiimiinde sontest lehinde anlamli farklilik bulunmustur.

3.2. Farkhlastirllmig Ogretim Tasariminin Bilisiistii Becerilere Etkisi fle Tlgili Bulgular
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Ikinci denence: “1lkdgretim 6. Siif Matematik Dersi Ondalik Kesirler {initesinin &gretiminde
farklilastirilmis 6gretim tasarimi kullanilan deney grubunun ontest ve sontest bilisiistii beceri puanlari
arasinda sontest lehinde anlamli fark vardir.”

Sontest ve Ontest bilislistli beceri puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml fark olup
olmadigin belirlemek amaciyla bagimli gruplarda t testi uygulanmistir. Elde edilen degerler Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4’de goriildiigii gibi 6grencilerin bilisilistii beceriler dntest ve sontest puan ortalamalari
arasinda sontest lehinde anlamli farklilik bulunmustur (t: 2,48 p<.05) .

3.3. Farkhlastirllmis Ogretim Tasarimimin Ozyeterlik Algisina Etkisi ile ilgili Bulgular

Ugiincii denence: “llkdgretim 6. Simf Matematik Dersi Ondalik Kesirler iinitesinin 6gretiminde
farklilagtirilmig O0gretim tasarmmi kullanilan deney grubunun Ontest ve sontest 6z-yeterlik algisi
puanlar1 arasinda sontest lehinde anlamli fark vardir.”

Sontest ve Ontest Oz-yeterlik algis1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimli gruplarda t testi uygulanmistir. Bunun sonucunda
Ogrencilerin 6z-yeterlik algis1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda sontest lehinde anlaml
farklilik bulunmustur (t: 4,28 p<.05).

Arasgtirmanin tiim denencelerine iliskin bulgular asagidaki Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Arasirmamn Tiim Denencelerine iliskin t Testi Sonuclar

Denence N Ontest Sontest Ortalama t sd P
Ort. Ort. Farki
1. Basar1 25 11,4 18,68 7,79 8,70 24 .04
1A. Bilgi 25 1,60 3,72 2,12 4,69 24 .00
1B. Kavrama 25 7,32 10,80 3,48 6,42 24 .00
1C. Uygulama 25 2,48 4,16 1,68 456 24 .00
2. Bilisiistii Beceriler 25 69,48 74,72 5,24 2,48 24 .00
3.0Ozyeterlik Algist 25 11,4 18,68 4,28 4,06 24 .02
4. YORUM / TARTISMA

Farklhilastirilmis 6gretim tasarmmiyla tiim Ogrenciler kendi yeterlikleri Olglistinde ve farkli
ozelliklerine gore konu iizerinde anlamli caligmalar yiiriitme firsati bulmakta, bu durum tim
Ogrencilerin kendi bulunduklar1 noktadan bir adim ileriye gitmelerini saglamaktadir (Tomlinson, 2001,
20). Aym1 zamanda O&grenciler kendi Ozelliklerine duyarli, kendi tercih ettikleri yollarla
Ogrenebildikleri bir 0grenme ortaminda bulunduklarinda daha basarili olabilmektedirler. Aym
zamanda farklilastirilmis 6gretimde 6grencilerin sadece bilgi diizeyinde degil, daha iist diizey biligsel
seviyelere de cikmasi hedeflenmekte ve bu hedef dogrultusunda ogrencilerin bir konuyla ilgili
derinlemesine caligmalar yapmasi saglanmaya calisilmaktadir. Arastumada elde edilen bulgular
farklilagtirilmis 6gretim tasariminin ilgili alanyazinda ele alinan ilkeleri ile tutarlidir. Bunun yaninda
farklilastirilmis Ogretim tasarimlartyla ilgili yapilan aragtirmalarda benzer sonuglara ulasilmistir.
Wood (2006), aralarinda farklilastirilmis Ogretimin de bulundugu isbirlikli 6grenme, bilgisayar
destekli Ogretim gibi Ogretim tasarimlarmin kullanildigi bir matematik programinin 6grencilerin
standart basar testlerinde aldiklar1 sonuglar1 ne yonde etkiledigi iizerine yaptig1 deneysel ¢alismada,
Ogrencilerin programi aldiktan sonra standart basari testlerinde daha basarili olduklarimi bulmustur.
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Stager (2007) ise tigiincii sinif 6grencileri ile yaptigi deneysel ¢aligmada farklilastirilmig 6gretimin
kath 6gretim teknigini uygulamis ve Ogrencilerin basarisinda artig gézlemledigini ortaya koymustur.
Buna ek olarak Springer ve digerleri (2007) farklilastirilmug Ogretim tasariminin uyguladiklar
deneysel caligmalarinda bu tasarimin geleneksel tasarimlara goére Ogrencilerin standart basari
testlerinden aldiklar1 puanlar arttirdig1 yoniinde bulgulara ulagmislardir. Richards, Omdal (2007) ise
farklilagtirilmig  6gretimin  tekniklerinden olan katli Ogretimi fen dersinde uygulamiglardir.
Arastirmanin sonuglar1 deney grubundaki diisiitk 6n bilgiye sahip dgrenciler ile kontrol grubundaki
diisiik seviyedeki Ogrencilerin puanlar1 arasida anlamli bir fark bulundugunu gostermektedir. Bu
bulgu kathi 6gretimin ozellikle diisilk on bilgiye sahip Ogrenciler igin faydali olduguna isaret
etmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretim tasarimi yalnizca akademik basarmin gelisimine odaklanmamakta,
Ogrencilerin biligiistii becerileri ve 6z-yeterlik algilar1 gibi 6grenmeyi etkileyen diger degiskenlerde de
olumlu yonde farklilik olusmasini hedeflemektedir. Ornegin farklilastirilnus 6gretimde 6grencilerin
kendi 6grenme ve problem ¢6zme siireclerini degerlendirmeleri ve yansitma siireclerinden gegirilerek,
belli bir konuyla ilgili ne noktada olduklarini, hangi ileri 6grenme ihtiyaglar1 oldugunu belirlemeye
caligmalar biligiistii becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir (Gregory, Chapman, 2002, 113).
Bunun yanisira farklilastirilmig 6gretim tasarimu ile 6grenciler kendi 6zellik, ihtiya¢ ve yeterliklerine
gore belli 0grenme hedefleri koyarak, bu hedefler yolunda kendi yeterlikleri Slgilisiinde anlamli
caligmalar yiiriitebilirler (Heacox, 2002,5; Tomlinson, 2001, 4). Farklilastirilmig 6gretim tasariminin
bu yaklagiminm 6grencilerde verilen gérevleri basariyla tamamlayabilecekleri inancini, dolayisiyla 6z-
yeterlik algisim arttiracagy diigliniilmektedir. Yapilan ilgili aragtirmalarda 6grencilerin kendi 6grenme
Ogrencilerin bilisiistl beceriler ve 6z-yeterlik algilarinda olumlu yénde degisme oldugu kaydedilmistir.
Ornegin, Boerger (2005), farkhilastirilmis Ogretim tasarimmn tekniklerini kullandigi deneysel
caligmasmda Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini tespit edebildikleri ve hangi konuda daha fazla
o0grenmeye ihtiyaci oldugunu belirleyebildiklerini gézlemlemistir. Mevarech ve Kramarski (2003) ise
yiiriittiikleri aragtirmalarda igbirlikli 6grenme ortaminmin 6grencilerin biligiistii becerilerinin gelisimine
olumlu yonde katkis1 oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir.

Washington (2006), farklilastirilmig O6gretim tasariminin uygulandigr deneysel c¢aligmasinda
ozellikle kiz Ogrencilerin matematik performans algilarmin, baska bir deyisle matematigi
basarabilecekleri inancmin arttigi bulgusuna ulasmistir. Siegle ve McCoach (2007) yaptiklari
aragtirmada ogretmenleri, 6grencilerin 6z-yeterlik algisin1 gelistirecek 6gretim stratejilerini igeren bir
egitimden gecirmislerdir. Ogrencilerin basarilarma odaklanma, modelleme ve olumlu geribildirim
tasarim ve etkinliklerine odaklanan bu egitimi alan &gretmenlerin simiflarindaki 6grencilerin 6z-
yeterlik algilarinda ve basarilarinda artis gézlemlenmistir.

Ozyeterlik algis1, bilisiistii beceriler ve akademik basari ile ilgili yapilan bir ¢cok arastirma da
bulunmaktadir. Ornegin, Randhawa, Beamer ve Lundeberg (1993), matematik basarisma etki eden
degiskenleri belirlemek tizere bir modelleme c¢aligmasi yapmislardir. Calismanin  sonucunda
Ozyeterligin tutum ve matematik basarisi arasinda bir ara degisken oldugu ortaya ¢ikmigtir. Carr ve
digerleri (1994) ise yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin matematik problemlerini ¢ézerken kullandiklari
stratejilerde bilisiistii becerilerin roliinii belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin sonucunda bilisiistii
becerilerin 6grencilerin  dogru matematiksel stratejileri kullanmalarinda etkili oldugu ortaya
konmustur. Pajares ve Miller (1994) arastirmalarinda Bandura’nin 6z yeterligin yordayici ve ara
degisken olarak matematik alanindaki rolii iizerine ortaya koydugu hipotezleri test etmeyi
amaclamuglardir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin problem ¢ozme ile ilgili yeterlikleri
konusundaki algilarmin, problem ¢dzme performansina etkisinin performans iizerinde olumlu etkisi
oldugu ortaya konmustur. Bu etkinin, bagka arastirmalarda performansa etki ettigi belirlenen diger
degiskenlerin etkisinden daha fazla oldugu belirtilmistir. Hall ve Ponton (2005) ise matematik
acisindan diigiik becerili 0grencilerle yiiksek becerili dgrencilerin dzyeterlik algilar1 arasinda bir
karsilagtirma yapms ve Ozyeterlik algisini gelistirmenin énemine dikkat ¢ekmislerdir. Arastirmanin
sonucunda matematiksel analiz dersine devam eden dgrencilerin matematiksel dzyeterlik algilar telafi
derslerine devam eden diisiik basarilt 6grencilerden anlamli bir sekilde yiiksek ¢ikmuistir. Buna gore
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aragtirmacilar, matematik 6zyeterlik algisinin kaynagimi matematikle ilgili dnceki deneyimlere ve bu
deneyimlerin kisinin kendisiyle nasil baglantilandirdig ile ilgili oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ilgili alanyazindaki aragtrmalar incelendiginde farkhlagtirilmis Ogretim tasarimlarmin
ogrencilerin akademik basarisi {izerine olumlu etkisi oldugu ortaya konmustur. Ogrencilerin biligiistii
becerileri ve Ozyeterlik algis1 ile ilgili yapilan arastirmalarda ise bu becerilerin, 6grencilere farkli
ozelliklerine gore bagarili olma firsat1 verildigi, paylasim ve tartisma ortamlarinin oldugu, dgrencinin
kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu {Ustlendigi ortamlarda kazandirilabilecegi ele alinmaktadir.
Farklilagtirllmig Ggretimin s6zli gecen yaklagimlari destekledigi diisiincesinden yola c¢ikilarak
arastirmada elde edilen bulgularn ilgili alanyazin ile tutarlilik gosterdigi soylenebilir.

5. SONUCLAR

Aragtirmada  farklilagtirilmig  Ogretim  tasariminin  &grencilerin - matematik akademik
basarilarinda, bilisiistii becerilerinde ve Ozyeterlik algilarinda anlamh farklilik olusturdugu
bulunmustur.

Farklilagtirilmig 6gretimin matematik basarisini olumlu yonde etkiledigi bulgusu tiim
Ogrencilerin kendi yeterliklerine gore matematik Ogrenebilecegini savunan giliniimiiz matematik
Ogretimi anlayisi agisindan Snemlidir. Bu anlayis onbilgileri, ilgileri, 68renme stilleri gibi bireysel
ozellikleri ne kadar farkli olursa olsun smiftaki tim Ogrencilere ulasilmasimi gerektirmektedir.
Farklilastirilmig 6gretim tasarimi kisilerin farkli bireysel 6zelliklerini géz oniinde bulundurarak tiim
Ogrencilerin konuyla ilgili anlamli ¢aligmalar yiiriitmesini saglar. Bu nedenle arastimada elde edilen
bulgular, matematik 6gretiminde farklilagtirilnig 6gretim tasariminin uygulanmasimn akademik basar1
acisindan faydali olduguna isaret etmektedir.

Farklilagtirilmig Ogretim tasarimi tiim bireylere basarili olma firsati vermektedir. Bu nedenle
farklilagtirilmis 6gretimin dgrencilerin 6zyeterlik algisinin gelisiminde rol oynadigi diisiiniilmektedir.
Arastirmada elde edilen bulgular da bu goriisii desteklemektedir. Ayni zamanda 6grenmeyi 6grenme,
problem ¢6zme gibi becerilerin temelini olusturan bilisiistii becerilerin gelisimi i¢in ise 6grencilerin
yansitma gibi yollarla 6grenme siirecinin farkinda olmasimi saglayan, problemin ¢dziimiinde farkli
¢oziim yollarmin paylagildigi ve degerlendirildigi 6gretim ortamlarmin etkili oldugu yapilan
arastirmalarda ortaya konmustur. Arastirmada elde edilen bulgular yukarida bahsedilen 6grenme
ortamlarini destekleyen farklilagtirilmig 6gretimin bilisiistii becerileri olumlu yonde etkiledigine isaret
etmektedir. Dolayisiyla bu bulgu matematik Ogretimi ve program gelistirme agisindan Snem
tasimaktadir.

6. ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular, uygulayicilarin farklilasgtirilmis 6gretim tasarimini daha ¢ok
kullanmalar1 gerekliligine isaret etmektedir. Bunun igin dgretmenlere, hizmet oncesi ve hizmet igi
egitimlerde farklilastirilmig 6gretimin kullanim alanlari, ilkeleri, teknikleri, olumlu ve sinirlt yonleri
ile ilgili bilgi verilmelidir. Ogretmenlerin farklilastirilmis &gretim tasarimmnin  kullanmasini
desteklemek amaciyla 6gretmen caligma kitaplarmda bu tasarimlarin kullanildigi ders planlarinin yer
almasma &nem verilebilir. Bu, 6zellikle yapilandirmaci yaklagimi temel alan Ilkogretim Matematik
Ogretimi Programinin dogru bir sekilde uygulanmas: ve hedefledigi sonuclara ulasmasi acisindan
onemlidir.

Ogretmenler ve ogretmen adaylarmin farklilastirilmis dgretim tasarimini  kullanmalarini
desteklemek acgisindan onlarm bu tasarim ile ilgili algilarim belirlemek de 6nem kazanmaktadir. Bu
algllarin  belirlenmesi  0gretmenlerin  algilar1  1s18inda  farklilagtirilmig  Ogretim  tasariminin
kullanilmasina yonelik ne tiir engeller ve kolayliklar oldugunu goriilmesini saglayarak hizmet 6ncesi
ve hizmet i¢i egitimlerde hangi noktalarin {izerinde durulmasi gerektigi yoniinde de bilgi verici
olabilir.
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Caligmada, matematik basar1 testinden elde edilen veriler bilgi, kavrama ve uygulama diizeyi
sorular1 olarak gruplandirildiginda 6grencilerin yalnizca bilgi diizeyinde degil kavrama ve uygulama
diizeyindeki basarilarinin da anlamli bir sekilde arttigi gézlemlenmistir. Bu durum, farklilagtirilmig
ogretim gibi 6grencilerin belli bir konu {izerinde anlamli ve derinlemesine ¢aligmalar yapmalarmi ve
daha ¢ok kavram oOgrenmektense bir kavramim tiim yonleriyle anlagilmasimi savunan Ogretim
yontemlerinin uygulayicilar tarafindan kullamilmasi gerekliligine isaret etmektedir. Baska bir deyisle,
yalnizca bilgi diizeyine odaklanan ve Ogrenilen bilginin ¢oklugu ile ilgilenen yaklasimlar yerini,
ogrencilerin daha iist diizey beceriler kazandig1 bir konu {izerinde derinlemesine galigmalar yiiriittiigii
anlayiglara birakmalidir. Bu nedenle uygulayicilar ders planlarinda bilgi diizeyi kazanimlarin yani sira
daha st diizey kazammlar1 da hedeflemeli, 6grenme 6gretme etkinliklerini ve degerlendirmeyi buna
gore planlamalidirlar. Farklilastirilmms 6gretim yontemi, tim Ogrencilerin iist diizey caligmalarda
bulunmas1 beklendigi durumlarda uygulayicilarin kullanabilecegi bir yontem olarak vurgulanabilir.

Farkhlastirilmis 6gretim, ogrencileri kendi bulunduklart durum ve ilerlemek igin neler
yapabilecekleri konusunda disiinmeye tesvik ettiginden Ogrencilerin Dbilislistli becerilerini
kullanmalarin1 ve gelistirmelerini saglayacak bir yontem olarak bu programlarda sunulmalidir. Aym
zamanda Ogretmenlerin farklilastirilmms 6gretim yonteminde oldugu gibi sadece sorunun ¢oziimiine
odaklanmamasi, problemin ¢oéziim siirecine de odaklanmasi ve Ogrencinin bu siirecin farkinda
olmasimi saglamasi1 gerekmektedir. Uygulayicilara, farklilastirilmig 6gretim tasarimlarinda yapildigi
gibi smif igerisinde yapilan etkinliklerde 6grencilere diisiinme siirecleri ile ilgili sorular sormasi1 ve
Ogrenme siireci ile ilgili yansitmalar almasi da onerilebilir. Bunun diginda uygulayicilar problemi en
cabuk ¢ozene ya da caligmasini en gabuk bitirene odaklanmak ve onu 6diillendirmek yerine problem
¢ozme ve caligma siirecini en agik bir sekilde ifade edebilen, yasadigi deneyimden yola cikarak
kendine ileri 6grenme hedefi belirleyen 6grencileri cesaretlendirmelidir.

Arastirmada farklilagtirilmis 6gretim tasarmminin Ogrencilerin 6zyeterlik algilarmmi da olumlu
yonde etkiledigi ortaya konmustur. Bu sonu¢ da farklilastirilmis 6gretim yonteminin uygulayicilar
tarafindan siklikla kullanilmasmin gerekgelerinden birini olusturmaktadir. Ozyeterlik algisi, kisinin
basarisini belirleyen 6nemli etmenlerden birisidir. Matematik 6gretiminde kisinin matematikte basaril
olabilecegine inanmas1 ve matematik konusunda basar1 igeren deneyimler yasamasi oldukg¢a 6nemlidir.
Farklilagtirilmig 6gretimde Ogrencilerin kendi yeterlikleri 6lgiisiinde basar1 duygusunu tattiklar1 bir
Ogretim ortami yaratilmaktadir. Bu nedenle uygulayicilar, sadece belli &grencilerin matematik
konusunda basarili olabilecegi diisiincesini terk ederek tiim Ogrencilerin basarili olabilecegi ve
ilerleyebilecegi anlayigina sahip olmali, bu anlayistan yola ¢ikarak Ogrencilerinin de matematikte
basarili olabileceklerine inanmalarini saglamalidir.

Konuyla ilgili yapilacak gelecekteki arastirmalarda elde edilen bulgularin daha saglam olmasi
acisindan daha uzun siireli ve kontrol gruplu bir deney desenin tercih edilmesi Onerilebilir.
Farklilagtirilmig 6gretimin farkli tekniklerinin de deneysel tasarimlarla test edilmesi bu tasarimin
etkililiginin belirlenmesi agisindan faydali olacaktir.

Farklilagtirilmig 6gretimin hangi o6zelliklerinin akademik basariyr etkilediginin belirlenmesi
acisindan nicel verilerin yami sira, gozlem, goérlisme gibi nitel verilerden de yararlanilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle 6grenci ve dgretmenlerden farklilastirilmig 6gretim yontemi ile ilgili nitel
veriler alindig1 arastirmalara da 6nem verilebilir.

Caligmada farklilagtirilmig 6gretim tasariminin bilisiistii becerilerin geligimi iizerinde de olumlu
etkisi oldugu ortaya konulmustur. Bu noktada farklilastirilmis 6gretim tasariminin hangi 6zelliklerinin
bilisiistii becerilerin gelisimine katkida bulundugunun belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Bu amagla
yukarida ele alindig1 gibi nitel verilerden yararlamilabilir ya da farklilagtirilmis 6gretim yonteminin
belli bir 6zelligine odaklanarak, yontemin hangi yoniiniin bilisiistii becerilerin kullanimmi ve
gelisimini destekledigi belirlenmeye calisilabilir.

Arastirmada farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin 6zyeterlik algilarim gelistirdigi de ortaya
konulmustur. Bilisiistii becerilerin gelisiminde oldugu gibi farklilastirilmis 6gretim yonteminin hangi
ozelliginin 6zyeterlik algisin1 olumlu yonde etkiledigini belirlemek amaciyla arastirmalar yapilmalidir.
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Farklilastirilmig 6gretim tasariminin matematige karsi tutum, matematik kaygisi gibi diger

degiskenler {izerindeki etkisini incelemeleri de farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin bagka hangi
yonlerine hitap ettiginin anlasilmas1 agisindan faydali olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In recent years, the requirements and skills for individuals in the society have changed. Higher
order skills like problem solving, reasoning, and creativity have become more important to cope with
demands of daily life. Besides, while adapting to and coping with rapidly changing knowledge, people
have to learn "how to learn" by setting some goals for themselves. To meet the needs of 21st century’s
society, individual differences have to be considered in learning environment. Differentiated
instruction method, in line with constructivist approach, which states that people actively construct
their own knowledge in learning process, does not ignore individual differences, but on the contrary,
focuses on how these differences can be used to make all students successful. In differentiated
instruction method; content, process, and the product of instruction are differentiated according to
readiness, interest, and learning styles of students. Stations, tiered instruction, and learning centers are
basic techniques of differentiated instruction.

As the approach to learning process and the view to mathematics change, some changes in the
area of mathematics education starts to arise. The approach to learning mathematics and the aims of
mathematics education are also changing. Traditionally, knowing mathematical routines and
procedures are accepted as the main aim of mathematics education. However, in today’s society,
knowing some basic mathematical procedures is not sufficient in both daily and business life (Trafton,
Claus, 1994). For this reason, mathematics education in 21st century should focus on developing
higher order skills like problem solving, critical thinking, data analysis, and decision making (English,
Halford, 1995). This fact indicates that there is a requirement for all individuals to deal with
mathematics, and in the meantime, to gain some higher order skills according to their abilities.

In order to learn mathematical concepts and skills, individuals have to believe in their abilities
to be successful and be aware of their learning process to regulate their own learning which is based
on the strategies they choose (National Research Council, 2001). For these reasons, self-efficacy
beliefs and metacognitive skills have special importance for mathematics education.

In this study, differentiated instruction, compatible with constructivist learning approach, is
applied as an instructional design model in mathematics education. Differentiated instruction model is
selected for its alliance with mathematics education approach of 21st century and need for all
individuals to learn mathematics. Moreover, it is believed that differentiated instruction helps students
to develop their self-efficacy beliefs and metacognitive skills.

In this study, pretest-posttest experimental design is used where differentiated instruction is
the independent variable and self-efficacy beliefs, metacognitive skills, and academic achievement are
the dependent variables. The treatment group consists of 25 6th grade students. To gather data,
academic achievement test, self-efficacy scale, and metacognitive skills scale are applied to students
twice; before and after the treatment.

In order to develop a differentiated instructional design for 6th grade's mathematics decimal
numbers unit, objectives are set according to national mathematics curriculum. According to these
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objectives, content areas are determined. In line with differentiated instruction, main ideas of the
content are considered as the points for differentiation. The main ideas are differentiated according to
readiness, interest, and learning styles of students. Different complexity levels in content, different
opportunities for product and process are provided for students with different traits mentioned above.
In the study, while process is differentiated according to learning styles, product and process are
differentiated according to interest, and content is differentiated according to readiness of the students.
Tiered instruction, learning centers, and stations are used as the techniques of differentiated
instruction. After determining the content, instructional design plans and lesson plans are developed.
All learning materials developed by the researcher are compatible with the techniques. For the
evaluation dimension of the design, both process and products are evaluated. Again, in accordance
with differentiated instruction, evaluation is done to determine students’ achievement level and the
effectiveness of the design. In all lessons, students are asked to give their oral and written reflections
to revise the design if necessary. The worksheets, on which students worked on during the lesson, are
also evaluated and returned back to them. Besides the worksheets, other products are also assessed to
understand whether the objectives are met by the students or not.

The treatment lasted for 8 class periods. During the treatment, 3 observers (2 of them in the
curriculum and instruction graduate program) observed the lessons and evaluated the lessons
according to the principles of differentiated instructional design.

The results of the study indicate that there are significant differences in academic achievement
test, self-efficacy scale, and metacognitive scale points of the students favoring the posttests. These
results supported all the three hypotheses of the study.

Furthermore, in related research, increases in academic achievement are also found. As
known, differentiated instruction not only focuses on increasing the academic achievement, but also
aims to develop students’ self-efficacy beliefs and metacognitive skills. For example, finding an
opportunity to assess their learning and problem solving process and to reflect where they are and
what further learning needs they have, help students develop their metacognitive skills (Gregory,
Chapman, 2002, 113). An experimental research on differentiated instructonal techniques, noted that
students of the treatment group can become aware of their learning process and determine their further
learning needs (Boerger, 2005). Also, researches related to self-efficacy beliefs and metacognitive
skills point out that these skills develop in a positive way in learning environments in which students
reflect upon their learning process and every student has a chance to succeed. In conclusion, the
findings of this study are consistent with related literature.

The results of the study indicate that differentiated instruction should be applied more often by
teachers. Therefore, differentiated instruction can be covered in pre- and in-service training programs.
For further research, application of long-lasting treatment with control groups can be more suitable to
gain more reliable data. Doing researches which deal with the effects of differentiated instruction on
mathematical anxiety, attitude, and related topics may also be beneficial for the field of mathematics
education to determine the dimensions where this method is important.



