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COK KULTURLU EGIiTiM VE YANSIMALARI
MULTICULTURAL EDUCATION AND ITS REFLECTIONS

flker CIRIK”

OZET: Modern toplumlarda, yetistirilen bireylerin farkli kiiltiirel gruplarla etkilesim igerisinde olmalar1 ve
etkilesimlerinde olumlu tutumlar gelistirmeleri beklenmektedir. Bu nedenle, gelismis iilkeler egitimle ilgili sorunlarina
¢cozlimler iiretirken, ¢ok kiiltiirlii egitim caligmalarina da yer vermektedirler. Cok kiiltiirlii egitim, dgrencilerin farkli kiiltiirleri
hos karsilamalarinin saglanmasi icin, 6grenme ortamlarinin farklilagtirilmasi {izerine odaklanmaktadir. Bunun icin de
ogretmenler, 6grencilerinin, kendi kiiltiirleri disindaki bireylerin degerlerine saygi duymalarini, farkli kiiltiirlerle ilgili 6n
yargilarint ortadan kaldirmalarini ve farkliliklarin insanlar i¢in bir zenginlik oldugunu benimsemelerini saglayacak égrenme
ortamlar1 yaratmalidirlar. Bu nedenle, bu ¢alismada, ¢ok kiiltiirlii egitimin gelisim siireci ve 6grenme ortamlarina yansimalari
irdelenmeye ¢aligilmigtir.

Anahtar sézciikler: ¢ok kiiltiirlii egitim, 6grenme, egitim programi

ABSTRACT: It is expected that individuals should be in an interaction with different cultural groups and improve
positive attitudes in their interaction, in the modern societies. Therefore, while developed countries get solutions for the
problems about education, they also utilize the studies about multicultural education. Multicultural education, focuses on the
different learning environments for making students tolerate different cultures. So, the teachers should create learning
environments which make students respect the values of other cultural groups and remove their prejudices about different
cultures and admit seriously the differences which are richness for the humanity. For this reason, in this study, the
development process of multicultural education and its reflections to learning environments are tried to be examined.
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1. GIRIS

Son yillarda, egitimle ilgili calismalarda cok kiiltiirli egitim (multicultural education)
kavraminin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Tarim toplumundan, sanayi toplumuna, ardindan
bilgi toplumuna gecisin, yasanan go¢ olaylarinin ve iilkeler arasinda, ekonomik, sosyal vb. amagclarla
olusturulan birliklerin, bu kavramin 6nemini artirdig1 séylenebilir. Toplumlar bu dénemde, yerellikten
evrensellige dogru bir gecis yasamaktadirlar. Bu gegis donemi, egitimde evrensel ilkelerin
olusturulmasini ve farkl kiiltiirlerin taninarak, kiiltiirler arasi etkilesimin ivme kazanmasini zorunluluk
haline getirmistir. Bunlara ek olarak, c¢agdas toplumlarda, yetistirilen bireylerin farkl kiiltiirel
gruplarla etkilesim igerisinde olmalar1 ve etkilesimlerinde olumlu tutumlar gelistirmeleri
beklenmektedir. Bu nedenle, gelismis iilkeler egitimle ilgili sorunlarim belirleyip ¢oztimler iiretirken,
cok kiiltlirlii egitim ¢aligmalarina da yer vermektedirler. Bunun sonucu olarak da giinlimiiz ulusal
devletleri vatandaslik kavramini, evrensel degerler c¢ercevesinde yeniden tanimlamak ve
anlamlandirmak durumunda kalmaktadirlar.

Duverger (2004) kiiltiirti, bir insan toplulugundan beklenilen davraniglari tayin eden rolleri
olusturan, diizenlenmis davraniglar, diisiinceler ve duyuslar bitiinii; Ertiirk (1998), insanlarin
birbirleriyle ve gevreleriyle etkilesimlerinin, drgiitlenik ve birikik iiriinleri; Oguzkan (1974) usavurma,
begeni ve elestirme yeteneklerinin 6grenim ve yasantilar yoluyla gelistirilmis olan bi¢imi olarak
tanimlamaktadirlar. Erden ve Akman (2002) ise bir grubun ortak tutumlari, davranislar1 ve degerleri
bir biitiin olarak kiiltiirii olusturur goriislini ileri stirmektedirler. So6zii edilen yazarlara gore her
toplumun ortak bir kiiltiirii vardir. Ancak ayni toplum icinde insan topluluklar ortak gec¢misleri,
yasadiklar1 bolge, ekonomik ugras alanlar1 ve sosyo-ekonomik statiilerine gore farkhi kiiltiirler
gelistirirler. Bu agiklamalardan anlasilacagi iizere egitim sistemi, bireylerin, iginde yagadiklar
toplumun etkili ve verimli birer {iyesi olabilmeleri ve toplumun diger iiyeleriyle uyum igerisinde
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yasayabilmeleri icin, i¢inde yasadiklari toplumun kiiltliriinii tanimalarma ve o kiiltiire yenilikler
katabilmelerine yardimeci olmalidir. Ciinkii Pewawardy’nin (2003) de belirttigi gibi giiniimiiz
egitimcileri gecmis neslin hayal bile edemeyecegi bir kiiltiirel ¢esitlilik barindiran toplumlarda
yasamaktadirlar.

Kiiltiir, sosyal simnif, din, dil ve etnik kdken gibi farkliliklar kisiler arasi etkilesimde toplumun
temel Ozellikleridir. Bireylerin bu farkliliklar konusunda erken yaslarda egitilmesinin, onlarin
gelecekte kiiresel toplumun etkili birer iiyesi olarak yetismelerinde yararli olacagi diisiiniilmektedir.
Sozii edilen ayriliklar, toplumlarin kutuplagmasina, insanlarin birbirleriyle etkilesimlerinin kesilmesine
ve toplumdan uzaklasmalarina neden olmaktadir (Gay, 1994). Ogrenme ve 6gretmenin, sosyal baglam
icerisinde, kiiltiirel etkilesimler sonucunda gerceklestigi goz oniinde bulunduruldugunda, egitimciler
tarafindan farkli kiiltiirlerin analiz edilip degerlendirilmesinin, bireyin gelisimine dnemli oranda katki
saglayacagi sdylenebilir.

Benzer olarak Vygotsky de, kiiltlir i¢inde kazanilmis olan deneyimlerin, bireyin gelisimini
onemli oranda etkiledigini; dilin, sembollerin ve kavramlarin, kiiltiirel deneyimlerin kazanimi ile
birlikte bireyin zihinsel gelisimini destekledigini vurgulamaktadir (Arievitch & Stetsenko, 2000).
Vygotsky, anlam olusturma siirecinin, bireysel olarak gerceklesmedigini; bireyler arasi karsilikli
iletisim, etkilesim ve Ogrenmenin farkinda olma &gelerinin bir sonucu oldugunu belirtmektedir
(Jonassen, Howland, Moore, & Marra, 2003; Jonassen & Rohrer-Murphy, 1999). Boas, Sapir, Whorf
gibi bilim adamlar1 da dil ve kiiltiiriin, biling ve davranisin birlikte, bireysel ve grup deneyimleri
icerisinde gelistigini vurgulamaktadirlar (Kodish, 2003). Bu gergevede bireyin, diisiinmeyi 6grenme
yollarimi kendi kiiltiiriinde ve toplumunda buldugunu, iist diizey bilissel islevlerin gelisiminde dil ve
sosyal g¢evrenin, bireylerin diger insanlarla etkilesimlerinin onemli rol oynadigini belirtmek yanlig
olmayacaktir.

Yapilan arastirmalar da dil ve kiiltiirlin 6grenme tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Ornegin, Lee ve Carrasquillo (2006), Amerika’da yasayan Koreli 6grencilerin dgrenme ve dil
ozelliklerini inceledikleri aragtirmalarinin sonucunda, kiiltiirel ve dilsel faktdrlerin, Ggrencilerin
akademik basarilarini etkiledigini; 6grencilerin ezbere dayali 6grenme stratejilerini anlamli 6grenmeye
tercih ettiklerini ortaya koymuslardir. Benzer olarak, Woodrow ve Sham (2001), Cinli 6grencilerin
ogrenme tercihlerini arastirmislardir. Arastirma sonucunda, Ingiltere’de dogmus olan Cinlilerde dahi
geleneksel Cinli davranig kaliplariin etkili oldugu; &grencilerin, otoriteyi tercih ettikleri, anlamak
yerine ezberlemenin daha 6nemli oldugunu vurguladiklari, grupla ¢alismak yerine yalniz ¢alismayi
tercih ettikleri, soru sormaktan veya soru sorulmasindan hoslanmadiklari bulgulanmigtir. Bu
davraniglarin  kazanilmasinda ise ailelerdeki geleneksel kiiltliriin etkili oldugu belirtilmistir. Bu
sonucun aksine Avrupali 6grencilerin ise aragtirma ve sorgulama yaparak, problem ¢6zerek bilgiyi
yapilandirdiklar1 bulgulanmistir. Leary ve Borsato (2005) yaptiklar1 arastirma sonucunda, ortaokulda
iki dilli egitim programlarma katilmis olan Ispanyol kokenli (Hispanic) dgrencilerin akademik agidan
liseye hazirlandiklarini ve bu &grencilerin, ortalama Ispanyol kokenli dgrencilerden daha basarilt
olduklarini ortaya koymuslardir. Benzer bir arastirmada Hasson (2006), iki dilli egitim programlarina
katilan Ogrencilerin, bu programa katilmayan Ogrencilere gore, ileriki yasamlarinda ana dillerini
kullanmaya daha fazla egilim gosterdiklerini saptamistir.

Belirtilen arastirma sonuglarindan da anlagilacag iizere, kiiltiiriin egitim {izerinde yadsinamaz
bir etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle, farkli kiiltiirleri igerisinde barindiran toplumlar, bireylerin
gelisimine destek olabilmek ve onlarin ¢oklu bakis agilar1 kazanabilmelerini saglamak igin, ¢ok
kiltiirlii egitim uygulamalarina gereksinim duymaktadirlar. Cok kiiltlirli egitim uygulamasi, ayni
zamanda, egitimde firsat esitliginin saglanmasinin da 6n kosulu olma o6zelligini beraberinde
getirmektedir.

2. COK KULTURLU EGITIiM

Cok kiiltiirliilik, 1k, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal sinif,
egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasidir (APA, 2002). Bu baglamda
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cok Kkiiltiirlii egitim ise bir fikir, bir egitim reformu ve bir siirectir. Farkli 1rk, etnik yap1 ve sosyal
gruplardan gelen tiim 6grenciler i¢in esit egitim firsatlar1 yaratmaya calisir ve bunun igin de tiim okul
ortamini degistirmeye, yeniden yapilandirmaya ugrasir (Banks, Cookson, Gay, Hawley, Irvine, Nieto,
Schofield, & Stephan, 2001). Bir diger tanima gore ¢ok kiiltiirlii egitim, okullarda, ¢ogulculugu ve
esitligi desteklemek amaciyla yapilan 6nemli, elestirel bir tartisma oturumudur. Bu tiirden bir egitim,
farkli gruplar arasinda diyalog gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle, ¢ok kiiltiirlii egitim,
okullardaki iyilestirme calismalarinda, gruplar arasi is birligi siireci olarak goriilebilir. Bu siireg
icerisinde, okullarin, tiim bireyler icin islemesine gayret edilir (Bohn & Sleeter, 2000). Coskun (2006)
ise ¢ok kiiltiirlii egitimin toplumsal bir siire¢ oldugunu vurgulayarak, ulusallagma siirecinde tek dil, tek
kiiltiir ve tek dinin 6n plana ¢iktigini, toplumun egitim ve refah diizeyi yiikseldikge, bireyin diger
dillere, kiiltiirlere ve dinlere ilgi ve saygi duymaya basladigini belirtmektedir. Biitiin bunlarin yaninda
cok Kkiiltiirli egitim, sadece farkli etnik gruba, sosyal sinifa, dine ait olan &grencileri degil, ayni
zamanda farkli cinsiyete, iistiin yeteneklere ve zekdya sahip olanlar1 da kapsamaktadir (Banks &
Banks, 1993; Slavin, 1994, aktaran Herring & White,1995). Cok kiiltiirlii egitimle ilgili tanimlamalar
biitiinsel anlamda degerlendirildiginde, insan haklarina saygi duyma, kiiltirel farkliliklart hos
kargilama, egitimde firsat esitligi, kiiltiirel ¢esitliligi yansitici egitim ortamlari diizenleme, farkli bakig
acilarini ve fikirleri analiz etme 6gelerinin ortak paydaslar oldugu goriilmektedir.

Cok Kkiiltiirli egitimin, Ogretimi, ydnetimi, rehberligi, program gelistirmeyi, performans
degerlendirmeyi ve okul iklimini etkiledigi konusunda egitimciler goriis birligi igerisindedirler. Bu
nedenle egitimle ilgili olan herkes ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarinda aktif olarak rol almaldirlar
(Gay, 1994). Bazi iilkelerde cok kiiltiirlii egitimin iiniversitelerde ve kolejlerde ders olarak okutulmasi
onerilen bir kavram haline gelmistir. Ornegin Amerika’daki “Ogretmen Egitiminin Denkligi” ile ilgili
ulusal kurul, 6gretmen hazirlama programlarina ¢ok kiltiirlii egitimin konulmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu nedenle baz1 tiniversiteler, 6grencilerinin ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili en az bir ders
almalarmi istemektedirler (Diaz, 1994). Ayn1 zamanda APA’nin yetki programi, psikoloji alaninda
yiiksek lisans egitimi i¢in kiiltiirel farkliliklardan da s6z edilmesini istemektedir. Massachusetts,
psikolog olmak fizere sertifika almak i¢in bagvuran herkesin ¢ok kiiltiirlii bir egitime tabi tutulmasini
sart kosan ilk eyalettir. Massachusetts’de 1996’dan bu yana doktora Ogrencilerinin ¢ok kiiltiirlii
olusumlar iizerine en az dort kredi almalari, 1999°dan bu yana da en az bir dersin irk ve etnik
ozellikler iizerine olmasi zorunlu tutulmustur (Deangelis, 1994, aktaran Schultz & Schultz, 2002).

Ote yandan, yapilan arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde, iiniversite Ogrencilerinin,
Ogretmenlerin veya yoneticilerin ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili yeterliklerinin istenilen diizeyde olmadigi
goriilmektedir. Bu duruma bagli olarak 6gretmen ve yoneticilerin, ¢ok kiiltiirlii egitime karst 6n yargili
davrandiklan veya ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarina 6grenme ortamlarinda yer vermek istemedikleri
tespit edilmektedir. Ornegin, McCray, Wright ve Beachum (2004), yoneticilerin ¢ok kiiltiirlii egitimle
ilgili algilarin1 inceledikleri arastirmalarinin sonucunda, yoneticilerin algilarinin, okullarinin
buyiikliigline gore farklilastigini, oOzellikle kirsal ve sosyo-ekonomik diizeyin diisiik oldugu
bolgelerdeki yoneticilerin, ¢ok kiiltiirlii egitime karsi negatif algilar1 oldugunu ortaya koymuslardir.
Bir diger calismada Pickert ve Chock (1997), 6gretmen egitimcilerinin, kiiltiir kavramini, ¢ok kiiltiirlii
egitim igerisinde nasil gordiiklerini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda, egitimcilerin, kiiltiiri,
bireylere ve gruplara ait olmakla smirladiklar, kiiltlirler arasindaki uyusmazliklarin kaginilmaz
oldugunu diistindiikleri, kiiltiirlerin farkliliklarindan 6te, ortak yonlerinin vurgulanmasinin, gruplar
arasi ¢atigmay1 azaltacagimi diistindiikleri bulgulanmistir. Benzer bir ¢aligmada Herron, Green, Russell
ve Southard (1995), 6gretmenlerin, ¢ok kiiltiirlii egitim yaklasimlarini algilarini incelemislerdir. Diger
arastirmalarin aksine bu arastirma sonucunda, 6zellikle sinif dgretmenlerinin, ¢ok kiiltiirlii egitimi
uygulamada diger oOgretmenlerden daha istekli olduklari bulgulanmistir. Bununla birlikte tiim
ogretmenler, ¢ok kiiltiirlii egitimin gerekli ve yararli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Neuharth-Pritchett, Reiff ve Pearson (2001), 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili
bilgi diizeylerini arastirdiklar1 ¢alismalarinin sonucunda, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirli egitim, 1rk
ve etnik koken ile ilgili bilgi ve anlayislarinin yetersiz oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer olarak
Sultana (1994) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversite dgrencilerinin, ¢ok kiilttirliiliikle ilgili bilgi
ve anlayis diizeylerinin yetersiz oldugu saptanmustir.
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Sheets ve Chew (2000) tarafindan yapilan arastirmada, Cin asilli aday 6gretmenlerin, 6gretmen
yetigtirme programlarindaki ¢ok kiiltiirlii egitim dersine karsi algilar1 incelenmistir. Arastirma
sonucunda, aday 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli egitimi i¢sellestirdikleri, siniflarinda ¢ok kiiltiirlii egitimin
ilkelerine uygun 6grenme ortamlari diizenlemeye ve bunlari gelistirmeye istekli olduklari, ¢ok kiiltiirlii
egitimin okul ortamini, hangi yonde gelistirebilecegini ve degistirebilecegini kavradiklari, 6te yandan,
cok Kkiiltlirlii egitim uygulamalarinda, beyaz irka ait Ggretmenlerin engel olusturabileceklerini
diistindiikleri bulgulanmistir. Son olarak, Bryan ve Sprague (1997), yaptiklar arastirmada kdiltiirler
aras1 deneyimin, 6gretmen adaylarini olumlu yonde etkiledigini bulgulamislardir.

Aragtirma bulgular1 biitiinsel olarak degerlendirildiginde aday Ogretmen, Ogretmen ve
yoneticilerin ¢ok kiiltiirli egitimle ilgili bilgi ve anlayislariin yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir.
Bu nedenle, cok kiiltiirlii egitime, 6zellikle 6gretmen adaylarinin egitiminde yer verilmesi, gorev
basindaki 6gretmen ve yoneticilerin ise hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi ¢6ziim yolunda bir adim
olabilir.

Cok Kkiiltiirlii egitim siirecinde ailelerin de katkilarmin saglanmasi 6nemli goriilmektedir.
Aragtirmalar, erken ¢ocukluk donemindeki deneyimlerin, c¢ocuklarin kiiltiirel anlayiglarini
olusturmalarinda oldukga etkili oldugunu gostermektedir. Cocuklar yagamlarinin ilk ii¢ yilinda 1rksal
kimlikler ve gruplarm kiiltiirel 6zellikleriyle ilgili anlayislarin1 gelistirmektedirler (Banks, 1993,
aktaran Swick, Boutte, & Scoy, 1994). Bu anlayislarin olusmasinda da, 6zellikle aileler ve 6gretmenler
etkili olmaktadir. Arastirmalar ailelerin ve ogretmenlerin, ¢ocuklara 1k, etnik koken ve kiiltiirel
ozelliklerle ilgili olumlu o6zellikler kazandirdiklarimi gostermektedir. Cocuklarin g¢ok kiiltiirliiliik
anlayisi, ailenin ¢ocukla olan etkilesimi ve egitim ortaminin etkisiyle gelistirilebilmektedir (Swick,
Boutte, & Scoy, 1994).

Bekerman (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada, Israil’de aym okula giden Filistinli ve
Yahudi 6grenciler tizerinde ¢ok kiiltiirlii egitimin etkileri incelenmistir. Arastirma sonucunda, aileler,
cocuklarin birbirlerini daha iyi tanimalari, birbirlerinin degerlerine saygi duymalar1 ve gelecekte baris
icinde yasamalari i¢in ¢ocuklarint bu okullara gonderdiklerini, bu okullarda ¢ocuklarinin daha basarili
olduklarim belirtmislerdir. Ayrica ailelerin, ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalan siirecinde okula olan
desteklerini siirdiirdiikleri gdzlenmistir. Bir diger arastirmada Abbas (2002), ingiltere’de, Giiney
Asyali aileler ve ogretmenlerin, Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemislerdir.
Bangladesli ve Pakistanli ailelerin, diisiik sosyo-ekonomik diizeyde olmalarinin, evde dini-kiiltiirel
etkilerin fazla olmasmin ve toplumun biiyiik bir kesimi tarafindan olumsuz algilanmalarinin,
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumsuz yonde etkiledigi; Hindistanlilarin egitime daha olumlu
bakmalarinin, okulla ilgilenmelerinin, dini-kiiltiirel etkilerin evde daha az olmasinin ve toplum
tarafindan olumlu algilanmalarinin egitimi olumlu yonde etkiledigi bulgulanmistir. Bunlara ek olarak
ailelerden iist sosyo-ekonomik statiiye sahip olanlarin, 6gretmenlerle ilgili olumlu tutumlara sahip
olduklar1; diisiik sosyo-ekonomik statiide olanlarin ise olumsuz tutuma sahip olduklar1 bulgulanmustir.
Diisiik sosyo-ekonomik statiiye sahip olan aileler, akademik basariin diisiik olmasindan tamamen
okullar1 sorumlu tutmuslar ve Giiney Asyali 6gretmenlerin, kendi ¢cocuklari i¢in daha faydali olacagim
belirtmislerdir. Maundeni (2001) tarafindan yapilan calismada, Afrikali &grencilerin, Ingiliz
toplumuna uyumlarinda, sosyal ortamin roliine iligkin 6grenci algilari arastirilmigtir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin, aileleriyle diizenli olarak iletisim kuramadiklarindan dolay1 duygusal olarak
zor durumda olduklar1 ve bu nedenle uyum problemleri yasadiklari; duygusal destek ihtiyacinda
kizlarin erkeklerden daha fazla destege ihtiyaclart oldugu; ailelerin sadece duygusal yonden degil
dinsel agidan da destek sagladiklar1 bulgulanmistir.

Goriildiigii tizere aileler ¢ok kiiltiirlii egitim ¢aligmalarinda yadsinamaz bir 6neme sahiptirler.
Farkli kiiltiirlerden gelen ailelerin egitim silirecine dahil edilebilmeleri ve okul-aile iletisiminin
giiclendirilebilmesi igin, egitimciler tarafindan yapilmasi gerekenler konusundaki Oneriler sunlar
olabilir:

e Ailelere, cocuklar1 hakkinda diizenli olarak bilgi verilmelidir.

e Ailelerin, okul sisteminin iiyesi olabilmeleri desteklenmelidir.
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e Ailelerin, evde gocuklarina destek olmalar tesvik edilmelidir.

e Ailelerden gelen mesajlar dinlenilmeli ve mesajlarin anlasildigi hakkinda geri bildirim
verilmelidir.

e (Cocuklarmin yetersizliginden dolay1 suglu olmadiklar1 fark ettirilerek, kendilerine giiven
duymalar1 saglanmalidir.

e Onlarin duygular etiketlenmeden kabul edilmelidir.
e Onlan smiflandirmak yerine insan olduklar1 kabul edilmelidir.

e Gelecekle ilgili pozitif yonleri gérmelerine yardimei1 olunmalidir (ERIC, 1991).
3. COK KULTURLU EGITiMIN TARIHSEL GELIiSiMi

Egitimin, bireylerin sosyallesmesinin saglanmasi icin bir ara¢ olarak goriilmesinden bu yana,
cok kiiltiirlii egitim ve kiiltiirel paradigmalar tartisila gelmektedir (Agada, 1998). Cok kiiltiirli egitimin
bazi bigimlerine 19.yy.da dahi rastlanmaktadir. Ancak ¢ok kiiltiirlii egitim ulusal bir hareket olarak
altmiglarda, vatandaslik haklarini takiben gelismeye baslamistir (Kaltsounis, 1997).

Ozellikle ikinci Diinya Savasi’ndan sonra, Ingiltere, Fransa, Almanya ve Hollanda gibi
iilkelerde, etnik ve kiiltiirel farklilagsma biiyiik bir oranda artig gdstermistir. Bu devletlerin, Asya,
Afrika ve Hindistan’da bulunan kolonileri, is¢i ihtiyacini karsilamak ve ekonomik statiilerini
yiikseltmek amaciyla Avrupa’ya go¢ etmislerdir. Amerika’da da durum benzerdir, ¢iinkii Amerika’nin
kurulusunda farkli gruplar yer almigtir ve bu da dogal olarak kiiltiirel ¢esitliligi artirmistir. Bu durum,
Avrupa ve Amerika’da, etkili vatandaslik i¢in 6grencilerin nasil egitilmesi gerektiginin sorgulanmasini
giindeme getirmistir (Banks & Lynch 1986, aktaran Banks, 2004).

Cok kiiltiirlii egitim programlar1 ABD, Kanada, Avustralya, Almanya, Ingiltere gibi ¢cok uluslu
ve cok kiiltlirli iilkelerde okul 6ncesi smiflardan baglayarak uygulamaya konulmaktadir (Giiven,
2005). Son 20 yila gelindiginde, ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili hareketlerde artig gozlenmektedir. Birgok
egitimci, farkli kiiltlirlere ait konulari, egitim programinin igerisine yerlestirerek ¢ok kiiltiirlii egitime
destek olmaktadir (Aldridge, Calhoun, & Aman, 2000). Bununla birlikte, 20-25 yil once yapilan,
toplumdan diglanmis farkli insanlarin fark edilmesi ¢caligmalar artik gereksiz goriilmektedir. Ciinkii bu
insanlar, artik toplum igerisinde belirli bir yere sahiptirler. Bu nedenle bundan sonra yapilacak
caligmalarda amag toplum insa etmek olmalidir. Burada, farkl kiiltiirlerden gelen bireylerden olusan
demokratik toplum iizerinde durulmali ve demokratik vatandaslik egitimine Onem verilmelidir
(Kaltsounis, 1997).

Ulagilan alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirlii egitimin heniiz fark edildigi ve
kismen de olsa egitim programlarinda yer almaya basladig1 gozlenmektedir.

4. COK KULTURLU EGITiMIN AMAC VE iLKELERIi

Genel anlamda cok kiiltiirlii egitim, 6grencilerin, akademik basarilarin1 artirmay1 ve kiiltiirel
duyarlilig1 destekleyerek, kiiltiirel farkliliklar hakkindaki 6nyargry1 azaltmayi (Dunn, 1997), bireylerin
cok kiiltiirlii ortamda uyum iginde yasayabilmelerini (Coskun, 2006), farkli bireylere egitimde esitlik
saglamay1 ve kendi kiiltlirlerini yasatmalarini desteklemeyi amaclamaktadir (Tiirkoglu, 1998). Gay
(1994) ise ¢ok kiiltiirlii egitimin temel amaclarini asagidaki gibi belirtmektedir.

e Bireysel gelisim: Bireyin kendisini anlamasini, olumlu benlik gelistirmesini ve kimligiyle
barigik olmasini saglamak.

e Degerleri ve tutumlart aciklama: Farkli kiiltiirlere ait olan bireylerin degerlerini ve
tutumlarin1 agiklayarak diger bireylerin bu kiiltlirleri tanmimalarin1 ve saygi duymalarini
saglamak.
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e (Cok Kkiiltirlii sosyal yeterlilik: Bireylerin, kiiltlirler arasi iletisimi, farkli kiiltiirlerin
yapilarini, alternatif bakis agilarin1 gormelerini desteklemek.

e Temel yetenek kazanimi: Farkli etnik kokenlerden olan dgrencilerin temel yetenekleri
(okuma-yazma, matematik, problem ¢dzme, elestirel diisiinme vb.) kazanmalarina yardime1
olmak.

e Kiiltiirel ve etnik okuryazarlig1 gelistirmek: Bireylerin, kendi kiiltiirleri yaninda, toplumda
var olan kiiltiirel ve etnik farkliliklar1 fark etmelerini ve bunlara saygi duymalarini
saglamak.

Kendi kiiltiiriinii bilen birey, karsilastigi diger kiiltlirleri degerlendirirken zorlanmaz. Birey her
iki kiiltiir arasindaki benzer veya ortak noktalar aracilifiyla, egemen Kkiiltiire ait 6geleri daha kolay
algilay1p yorumlayabilir. Kendi kiiltiirel degerlerini yeterince tanimayan birey, yeni bir kiiltiirlenme
stirecinin etkisinde kalarak kendi kiiltiirtiyle ilgili yeni deger yargilar gelistirmeye baslayabilir (Cakir,
2003). Sozii edilen olumsuzluklarin yasanmamasi i¢in, 0grenme ortamlarinda ¢ok kiiltlirlii egitim
etkinliklerine yer verilirken, bireyin farkli kiiltiirleri tanimasimin yaninda kendi kiiltiiriine de
yabancilagmamasi saglanmalidir. Aydin’in (2006) da belirttigi gibi, ¢ok kiiltiirliiliigl, farkl: kiiltiirlere
saygl anlaminda yorumlamak ve onlarin geligimi i¢in insanligin ve egitimin seferber olmasina olanak
saglamak, diinya uluslar1 arasinda isbirligi yapmak anlamli goriilebilir.

Cok Kkiiltiirlii egitimin 6grenme ortamlarmin diizenlenmesine yon vermesinin, ilkelerinin,
O0grenme ortamlarina dogru olarak yansitilmasiyla olanakli olacag diisiiniilmektedir. Asagida, Banks
ve digerleri (2001), Bennett (2001) ve Gay (1994) tarafindan belirlenen ¢ok kiiltiirlii egitimde 6grenme
ve dgretmenin temel ilkeleri sunulmustur.

e Irkeilik, 6n yargi, cinsiyet ayrimi ve diger ayrimciliklarin son bulmasi.
e Ogrenme ortaminda farkli kiiltiirlere yer verilmesi.

e Farkl kiiltirlerin miraslarinin, deneyimlerinin, bakis agilarinin birlestirilmesi; kiiltiirel
olarak farkli 6grenciler i¢in okulda 6grenilenler ile ger¢ek yasam deneyimleri arasinda
baglantilar kurulmasi.

e Tim bireyler i¢in egitim esitligi saglanmasi.
o Farkli kiiltiirlerin birlesimi i¢in bilimsel arastirmalarin yapilmasi.
o  Farkli kiiltiirleri anlamak ve deger vermek icin hiimanistik girisimlerde bulunulmasi.

e lgerik ve siirecin, yap1 ve &ziin, eylem ve yansitmanmn, bilgi ve degerlerin, felsefe ve
metodolojinin, egitimsel anlamlar ve sonucun, birlikte ele alinmasi.

e Sistematik degisimin, gelisimsel bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi.
e Farkliliklarin egitimin igerigini zenginlestirdiginin farkinda olunmasi.

e Ogretmenlerin, etnik gruplarm 6zelliklerinin, 6grencilerin davramislarmi nasil etkiledigini
anlamalarina yardim eden programlarin diizenlenmesi.

e Ogrencilerin, bilginin sosyal olarak yapilandirildigini anlamalarma yardim eden egitim
programlar gelistirilmesi.

e Ogrencilerin, akademik basarilarin1 ve birbirleri ile iliskilerini etkileyen bilgi, yetenek ve
tutum gelisimine katki saglayan gizil programlara katilmalarinin desteklenmesi.

e Ogrencilerin, 1tk ve etnik iligkiler {izerindeki 6n yargilar1 6grenmelerinin saglanmasi.
e Ogrencilerin, ortak degerleri 6grenmelerinin saglanmasi.

e Egitim yoneticilerinin, okullar1 ekonomik olarak esit oranda desteklemesi.
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e Ogretmenlerin karmasik (complex) bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek igin ¢ok
yonli, kiiltiirel duyarliliga sahip olan 6gretim ve degerlendirme tekniklerini kullanmalarinin
saglanmasi.

5. COK KULTURLU EGIiTiMi TEMEL ALAN OGRENME ORTAMLARININ
TASARLANMASI

Cok kiiltiirlii egitimde oOgrencilerin, kiiltiirel farkliliklarla ilgili tutumlari egitim programi
tarafindan olumlu bir sekilde etkilenmektedir. Ayn1 zamanda egitim programi, Ogrencilerin,
ogretmenlerin, okul ortaminin ve toplumun dzelliklerinden etkilenmektedir. Ogrenme ortamlarinda
kullanilan isbirlikli 6grenme yontemleri, Ogrencilerin genel hedefleri paylasmalarina, esit statii
edinmelerine yardimci olmakta, bu da onlarin birbirlerini daha iyi anlamalarini saglamaktadir. Bunlara
ek olarak, cok kiiltiirlii egitime uygun materyaller, empati yoluyla yasanilan deneyimler, rol oynama,
simiilasyon vb. etkinlikler 6grencilerin etnik yapilarla ilgili pozitif tutumlar ve algilar gelistirmelerine
yardimc1 olmaktadir (Gay, 1994).

Cok kiiltiirlii egitimi temel alan 6grenme ortamlarinda 6zellikle isbirlikli 6grenme ydntemleri
onemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii Fer ve Cirik’mn (2007) da belirttigi gibi giinlimiiz toplumlarinda
bireylerden beklenen 6zelliklere bakildiginda ilk siralarda “takim ruhuna sahip olma” ve “takim
caligmalarinda bagarili olma” bulunmaktadir. Bireylerin, kisisel becerilerinden Gte, takim halinde
calisma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle, bireylerin isbirlikli 6grenme gruplarmda
caligmalari, onlarin gergek yasam kosullarinda da takim arkadaslarina destek olabilmelerini ve
basarinin beraberce elde edilmesini saglayacaktir. Isbirlikli 5grenme gruplarinda bireyler, birbirlerinin
olumlu ve olumsuz yonlerini kabul edeceklerdir. Buna bagli olarak, birbirlerinin gelisimlerini
destekleyeceklerdir.

Sleeter ve Grant (1988) egitim programlarinin, var olan farkhiliklar, deneyimler ve kiiltiirler
iizerine ¢ok kiiltiirlii olarak odaklanmasi gerektigini belirtirler. Bunun i¢in farkli kiiltlirlere hitap
edecek materyaller ve yontemler kullanilmalidir. Bunlara ek olarak dgretmenler, cagdas kiiltiire olan
vurgu kadar, tarihi kiiltiire de vurgu yapmalidirlar. Ogretmenler, cinsiyet ayrimma dayanmayan bir dil
kullanmal1 ve tiim 6grenciler i¢in adaletli bir egitim uygulamalidirlar (aktaran Herring & White,1995).
Cok kiiltlirliliigli, egitim programlarinda ayr1 bir boliim veya konu alani olarak ele almak yerine,
programin temel yapisiyla 6zdeslestirmek daha anlamli goriinmektedir. Bir bagka deyisle, ¢ok
kiltiirliliik, programdaki, hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6geleri arasinda bir
biitiinliik saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Bunlarin yaninda agagida sunulan oneriler ¢ok kiiltiirli
6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde rehber olabilir.

o Isbirligini desteklemek icin farkli gruplarin birlikte ¢aligmalar saglanmalidir.

e Farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler i¢in ¢coklu 6gretim yontemleri kullanilmalidir.
e Farkli davranislarin, 6grenciler i¢cin anlami1 6grenilmelidir.

e Ogrencilerin degerleri hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

e Ogrencilerin 1rk ve cinsiyetle ilgili tanimlamalarina yardimci olunmalidir.

e Egitim siireci, kiiltiirel farkliliklara gore degistirilmelidir.

e Ogrenci ve 6gretmenler, toplumun gelisim siirecinde etkin olarak gérev almalidirlar.

o Isbirlikli 6grenme, Kkiiltiirel olarak farkli &grencilerin esit statiide etkilesim ve iliski
gelistirmelerine yardimct olmalidir.

e Ogretim stilleri, cesitliligi destekleyecek sekilde yonlendirilmelidir.
¢ Smif organizasyonu, aktif katilim1 ve yenilikg¢iligi desteklemelidir.

e Odevler ve ¢alismalar, tiim 6grencilerin ortak degerlerine uygun olmalidir.
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e Ogrencilerin, okulun toplumsal yapisinda kendi kiiltiirleriyle bulunmalar1 saglanmalidir.
e Derslerde ¢ok kiiltiirlii temalar se¢ilmelidir.
e  Cok kiiltuirliiliikle ilgili olarak gazete ve dergilerden yazilar getirilmelidir.

e Siniflar, koridorlar, kiitliphane ve medya merkezleri 6grencileri yansitacak materyallerle
dekore edilmelidir.

e Cok kiilturliiliikle ilgili deneyim yasamis olan egitimciler okula/sinifa davet edilmelidir.
e ok kiilttrliilikle ilgili etkinliklere 6grencilerin katilimlar1 desteklenmelidir.
e ok kiiltiirlii temalarla ilgili radyo/televizyon programlari diizenlenmelidir.

e Farkli kiiltiirlere ait bilim, sanat ve edebiyatla ilgili konularda, Ogrencilerle birlikte
caligmalar yapilmalidir.

e Farkli kiiltiirlerden dgrencilerin iletisim kurmalarina destek olunmalidir. Ornegin farkli
iilkelerden siniflar birbirleriyle baglant1 kurarak video konferans diizenleyebilirler. Boylece
ogrenciler, farkl kiiltiirlerdeki insanlarla ilgili daha somut anlayislar olusturabilirler.

e Kiiltiirleri farklilastiran ve kiiltiirlere 6zgii olan, giinliikk seyler iizerine odaklanilmalidir
(Gay, 1994; Herring & White, 1995; Tuttle, 1995).

Cok kiiltlirli egitim, 6grencilerin farkl kiiltiirleri hos karsilamalarinin saglanmasi igin, 6grenme
ortamlarinin farklilagtirilmasi iizerine odaklanmaktadir. Bunun i¢in de &gretmenler, dgrencilerinin,
kendi kiiltiirleri disindaki bireylerin degerlerine saygi duymalarini, farkli kiiltiirlerle ilgili 6n
yargilarint ortadan kaldirmalarm1 ve farkliliklarin insanlar igin bir zenginlik oldugunu
benimsemelerini saglayacak 6grenme ortamlar1 yaratmalidirlar.

Sonug olarak ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlar1 diizenlenirken, 6gretmenler, hem giinliik yagamda
hem de okul yagaminda kiiltiirel ve bireysel farkliliklarin ¢atismaya yol agmasini 6nleyecek durumlar
tizerinde calismali ve farkliligin toplumun gercegi oldugu oOnciiliinden uzaklagmamalidirlar. Bu
baglamda Ogretmenler; okullarda disiince ayriliklar1 olabilecegini, her kiiltliriin kendine o6zgii
oldugunu, bireyler arasinda etkilesim ve hosgoriiniin gelistirilmesi gerektigini ve baskalarini ne olursa
olsun, ge¢cmiste oldugundan daha fazla dinlememiz gerektigini bilmelidirler (Giiven, 2001).

6. COK KULTURLU EGITIiMLE iLGILi ELESTIiRiLER

Cok kiiltiirlii egitimle ilgili olarak farkli elestiriler bulunmaktadir. Bu elestirileri Aldridge,
Calhoun ve Aman (2000), asagidaki bagliklar altinda sunmaktadirlar.

e Ayni milliyetten veya ayni cografi bolgeden olan veya aymi dili konusan insanlarin ortak
kiiltiirii paylastiklart diisiincesi: Insanlar arasmda 1k, tarih ve kiiltiirel farkliliklar
bulunabilir. Ornegin, Meksika, Kiiba, Porto Rico ve Arjantin aym dili konussalar bile farkli
kiiltiirlere sahiptirler.

e Aym kiiltiirden gelen aileler ayn1 degerleri paylasirlar: Ayni ailedeki bireyler dahi farkl
degerlere sahip olabilirler.

e Farkh kiiltiire ait olan ¢ocuk kitaplar1 genellikle otantiktir: Segilen kitaplardaki insanlar
hakkindaki yanls bilgiler, o kiiltiirlerin yanlis algilanmasina neden olmaktadir.

o (Cok Kkiiltiirli egitim etnik veya irk¢ilikla ilgili konular1 kapsar: Etnik ve irk¢ilik konulart
cok kiiltiirlii egitimde genis bir yer tutar, ancak cinsiyet ve sosyo-ekonomik farkliliklar da
onemlidir.

e Cok Kkiiltiirlii egitimin, farkli kiiltiirlere yapilacak turistik gezilerle smirli olabilecegini
diistinmek: Bu tiirden gezilere katilanlar o kiiltlirdeki gilinlik yasami derinlemesine
inceleyemezler.



L Cirik | H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 34 (2008) , 27-40 35

e (Cok kiiltlirli egitim farkli bir konu alan1 olarak dgretilmelidir: Cok kiiltiirlii egitim, egitim
programi igerisine yerlestirilmelidir.

e (Cok kiiltiirlii egitim, sadece egitim programinin bir pargasi olarak kabul edilir: Cok
kiiltiirliiliik, toplumun her alaninda siirekli gdzlenen bir olgudur ve toplumun zenginligidir.

e Cok Kkiiltiirliilik boliictliiktir: Bu fikrin sahipleri, diger gruplarin, egemen toplum
tarafindan asimile edilmesini savunurlar.

e Tek kiiltiire sahip olan toplumlarda, diger kiiltiirleri arastirmaya gerek yoktur: Toplumlar
giin gectikce goclerle veya diger yollarla ¢esitlenmekte, kiiltiirel farkliliklar artmaktadir.

e ok kiiltiirli egitim, cocugun egitiminin ileriki yillarinda ele alinmalidir: Cocuklar erken
yaslarda her seyi daha ¢abuk 6grenebilmektedirler. Bu nedenle ¢ok kiiltiirlii egitim erken
yaslarda baglamalidir.

o (Cok kiltiirlii egitim uygulamalar1 egitimde ortak paydalari ortadan kaldirmaktadir: Cok
kiltirlii egitim, toplumun daha hosgoriilii olmasma, adaletli olmasina ve biitliniin
parcalardan daha zengin oldugunun fark edilmesine yardimci olur.

e Tarihsel dogrular ¢ok kiiltiirlii egitimden olumsuz yonde etkilenmektedir: Eger ¢cocuklara
kiigiik yaslardan itibaren sorgulama yetenegi kazandirilirsa, tarihsel dogrulart kendileri
degerlendirebileceklerdir.

e Insanlar kendi kimligini bir kiiltiirle 6zdeslestirmektedir: Cocuklar ve aileler farkli etnik
yaptya sahip olabilirler. Ornegin anne Ekvadorlu bir Hiristiyan, baba Pakistanli bir
Miisliiman ve ¢cocuk da Amerika’da dogdugu icin Amerikali olabilir. Bu tiirden ¢ocuklar tek
tip bir kiiltlire ait degildirler.

e Cok kiiltiirlii egitimle ilgili yeterince kaynak yoktur: Son yillarda kiiltiirel farkliliklarla ilgili
bir¢ok kaynak ortaya konulmustur.

Sosyal bir nitelik tagiyan ¢ok kiiltiirlii egitim olgusuna karsi olmamiz bizi, ¢ok kiiltiirlii egitimin
getirdigi bakis agilarini dogru olarak anlamamiz gerektigi Onciiliinden uzaklastirmamalidir. Bu
nedenle, ¢ok kiiltiirlii egitimi 6grenme ortamlarma aktarmaya istekli olup olmadigimiz1 tartismadan
once, ¢ok kiiltiirli egitim hakkinda yeterli bilgi ve anlayis sahibi olup olmadigimizi sorgulamamizin
daha anlamli olacag1 diistiniilmektedir.

7. TURKIYE VE COK KULTURLU EGITiM

Egitimin Onemli hedeflerinden birisi de 0Ogrencilerin diisiiniislerinin kiiresellesmesini
saglamaktir. Bu nedenle, 6gretmenler, 6grencilerinin kiiresel problemleri ¢dzmelerine ve derin bir
anlay1s kazanmalarma yardimci olmalidirlar (Banks, 2004). Ornegin Spyrou (2002) tarafindan yapilan
bir ¢aligmada, Giliney Kibrish dgrencilerin, Tirkleri diisman olarak gordiikleri; Tiirklerin iggalci,
istilact ve barbar olduklarmi, tiim kotiiliiklerden Tirklerin sorumlu oldugunu disiindiikleri
bulgulanmigtir. Arastirmaci, bu imajin olugsmasinda &grencilerin iginde yasadiklart kiltiiriin etkili
oldugunu; 6gretmenlerin, milliyet¢ilik 6gelerini fazlasiyla vurguladiklarint ve “koti Tiirk” imajimin
olugmasinda o6gretmenlerin etkili olduklarini belirtmektedir. Arastirmact ayrica, dgrencilerin 1rkeilik
anlayisinin okulda derinlestigini ve bunun da Ogrencileri diismanliga ittigini vurgulamaktadir.
Gorildigi tizere 6grencileri bagnaz bir milliyet¢ilik anlayisiyla yetistirmek onlarm farkli kiiltiirleri
diisman olarak gormelerine ve ilerleyen yillarda toplumlar arasinda istenilmeyen catigmalarin
yasanmasina neden olmaktadir.

Cok kiiltiirlii egitim yaklagimi, Tiirkiye’nin de kiiresellesme siirecinde, yerel, ulusal, uluslar iistii
birlik ve uluslar arasi boyutlarda, etkilesimli bir diyalog i¢ine girmesini ve biitiin katilimeilarin
yararina kiiltlirlerarast bir sentezin olusmasini saglayacaktir. Tiirkiye, Avrupa Birligi uyum yasalari
cergevesinde Anadolu’da yasayan degisik gruplarin, dil, kiiltiir ve dini 6zelliklerini egitim alaninda
gdz oOniinde bulundurmak durumunda kalmaktadir. Tiirkiye’ye gelen ve ileride gelecek olan
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yabancilardan dolayr da Tiirkiye, egitim alaninda yeni kavramlar, projeler, programlar, okul
organizasyon tipleri, 6gretmen yetistirme modelleri, egitim ve Ogretim materyalleri gelistirme
konularinda, ihtiyaglara yanit verecek politikalar gelistirmek durumunda kalacaktir (Coskun, 2006).

Iginde bulundugumuz yiizyilda diinyanmiz, ekonomik, siyasi ve Kkiiltiirel alanda hizla
kiiresellesmektedir. Bu nedenle bu gelismelere duyarsiz kalmamizin ve kendi degerlerimizi korumak
adina sinirlarimiz igerisine kapanmamizin pek akilcr bir yaklasim olmayacagi diistiniilmektedir. Diger
iilkelerde olan degisme ve gelismelerin iilkemize yansimalari kagmnilmaz hale gelmistir. Ornegin,
Tokyo borsasindaki diisiis aninda iilkemize de yansimaktadir veya Amerika’nin yaptig1 herhangi bir
siyasi ¢ikig tiim diinyadaki siyasi dengeleri etkilemektedir. O halde egitimde de kiiresellesmenin
yansimalarint gormezden gelmek disiiniilemez. Ancak, kiiresellesen diinyaya uyum saglayabilecek
bireyler yetistirirken ozellikle, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlariin, ulusallasmada, temel egitim
kademeleri oldugu da g6z ardi edilmemelidir.

Ote yandan, iilkemizde ¢ok kiiltiirlii egitim kavraminmn yanls anlagildig1 gézlenmektedir. Cok
kiiltiirlii egitim uygulamalariyla tilkemizin boliinebilecegi, bu nedenle bu tiirden uygulamalara yer
vermenin initer devlet yapisin1 bozabilecegi One siiriilmektedir. Bu tiirden kaygilar dengeleri tam
olarak oturmamus lilkelerde gegerli olabilir. Ancak, siyasi, sosyal, ekonomik ve toplumsal dengeleri
oturmus olan iilkemizin, ¢ok kiiltlirlii egitim uygulamalariyla boliinebilecegini diisiinmek, iilkemizin
kurulusundan bu yana olusturdugu giiclii yapiy1 géormezden gelmek anlamina gelecektir. Kaldi ki,
yapilan arastirmalar (Bkz., Bekerman, 2004) ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarimin israil gibi
kozmopolit {ilkelerde dahi olumlu sonuglar verdigini gostermektedir.

Ulkemizde yasayan kiiltiirler, “ebru” sanatinda oldugu gibi, birbiriyle kaynasmis ve “kitre” ile
birbirine baglanmistir. Ancak her renk ve desen de “ebru”da oldugu gibi kendi 6zgilin yapisin
korumaktadir. Bu nedenle 6gretim programlarimizda ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarina yer vermenin
tilkemizin var olan giiclii yapisina art1 deger katacagi sdylenebilir. Bunu yapmak i¢in de farkli etnik
yapilarin, dinlerin ve kiiltlirlerin, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olma potasinda birlestirilerek,
kargilikli hoggorii ve empati gelistirme lizerine temellendirilmesinin anlaml olacagi diigiiniilmektedir.

Biitlin bunlarin yaninda acaba egitim sistemimiz ¢ok kiltiirlii egitimle hangi oranda
iligkilendirilebilmektedir? Bu sorunun yanitini bulmak amaciyla 2005-2006 ogretim yilinda
uygulamaya konulan ve yapilandirmaci anlayisa uygun olarak hazirlandigi belirtilen (MEB, 2005)
[Ikdgretim 1-5 dgretim programlarmin kazanimlarinm, ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgileri dogrultusunda
analiz edilmesinin, ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili anlayisimiza genel anlamda da olsa 151k tutacag:
diisiiniilmektedir. Cilinkii bu programlar iilkemiz egitim sisteminin son yillarda yasadigi en kapsamli
degisimleri icermektedir. Bu nedenle bu programlarin c¢agmn geregi olan cok kiiltiirli egitim
yaklagimini yansitmas1 beklenmektedir. Bu makalenin yazar1 tarafindan yapilan analiz sonucunda sozii
edilen 6gretim programlarindan, Hayat Bilgisi dersinde toplam 292 kazanimin 26’s1 (%8.9) ¢ok
kiiltiirlii egitimle iliskilendirilebilmistir. Ornek: 1. Farkli iilkelerdeki ¢ocuklarn beslenme, giyim ve
oyun tarzlarindaki degisiklikleri arastirir. 2. Baskalarinin duyarliliklarina saygi gostererek kendi
ihtiyaclarini, isteklerini ve gorislerini ifade eder. Sosyal Bilgiler dersinde toplam 93 kazanimin 16’s1
(%17.2) ¢ok kiiltiirlii egitimle iliskilendirilebilmistir. Ornek: 1. Baskalarinin duygu ve diisiincelerini
sayg1 ile karsilar. 2. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yagamasindaki 6nemini agiklar. Tirkce
dersinde toplam 1008 kazanimin 24’{i (%2.3) ¢ok kiiltiirlii egitimle iligkilendirilebilmistir Ornek: 1.
Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar. 2. Gorgii kurallarina ve degerlere uygun
konusur. Fen ve Teknoloji dersinde toplam 374 ve Matematik dersinde toplam 421 kazanim arasindan
ise cok Kkiiltiirli egitimle iliskisi kurulabilecek herhangi bir kazanima rastlanilmamistir. Analiz
sonuglara gore mevcut ilkdgretim programlarinda ¢ok kiiltiirlii egitime yeterince yer verilmedigi
sOylenebilir. Bu nedenle programlarin degerlendirme ve diizeltme asamasinda bu durumun géz 6niinde
bulundurulmasi1 ve programlarda ¢ok kiiltiirlii egitime daha fazla agirlik verilmesi gerektigi,
programlar hakkinda karar verici konumunda olanlara 6neri olarak sunulabilir.
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8. SONUC VE ONERILER

Icinde yasadigimz donemde, iilkeler arasinda bulunan smirlarin, bilim ve teknolojideki
gelismeler sayesinde ortadan kalktigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Farkli kiiltiirlerin bir araya
gelmesi ve kiiltiirler aras1 diyalogun gelistirilmesi bu donemde tiim iilkeler i¢in bir zorunluluk haline
gelmistir. Bu nedenle, gelecek yiizyilda uluslar arasi alanlarda s6z sahibi olabilecek etkili ve verimli
bireylerin yetistirilebilmesi, iilkemiz igin egitimde yeni bir paradigma olan ¢ok kiiltiirlii egitimin,
O0grenme ortamlarina yansitilmasiyla olanakli olacaktir. Kuskusuz egitim alaninda yapilacak olan
yenilesme cabalari, her iilkede oldugu gibi, iilkemizde de birtakim sancilar1 beraberinde getirecektir.
Ancak, biz, farklhiliklarimizi ayriliklarimiz olarak degil, catigmalara karsi toplumsal olarak
olusturdugumuz diren¢ noktalarimiz olarak goriirsek, bu sancilar, ebrunun renklerinin daha da
canlanmasin1 saglayacaktir.

Universitelerde, egitim bilimleri ile ilgili boliimlerde ¢ok kiiltiirlii egitim konularinin bir ders
olarak okutulmasinin, bu anlayisin iilke geneline yayilmasinda etkili olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica,
ogrencilere konuyla ilgili deneyimler yasatilmasinin, konunun 6grenciler tarafindan igsellestirilmesini
saglayacagi sdylenebilir.

Cok kiiltiirli egitim etkinliklerine okul oncesi donemden baslayarak tiim egitim kademlerinde
yer verilmesinin, bireylerin biitiinsel anlamda gelisimlerine destek saglayabilecegini de animsatmak
gerekmektedir. Bu nedenle mevcut 6gretim programlarinda kiiltiirler arasi etkilesimle ilgili ayri
temalar diizenlemek yerine, programlarin geneline yansiyan bir anlayisin olusturulmasimin daha
anlamli olacagi diisiiniilmektedir. Bunlarin yaninda, egitimle ilgili tiim paydaslarin katilabilecegi ¢ok
kiiltiirli  egitim etkinliklerine okullarda yer verilmesinin de okul atmosferini olumlu ydnde
etkileyebilecegi sdylenebilir.

Ozetle, 6gretmenler ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlar1 diizenlerken, farkli bireylerin gelisimlerine
destek olmalidirlar. Bunu yaparken de dzellikle igbirlikli 6grenme yontemlerini kullanmalari, gruplar
heterojen yapilarda olusturmalari, grup tiyelerinin ortak amaglar etrafinda ¢alismalarini desteklemeleri
gerekmektedir. Sozii edilen etkinliklerin yasama gecirilmesinin, dgrenme ortamlarina saglayacagi
yararlarin yaninda, son yillarda toplumumuzda yasadigimiz kiiltiirel farkliliklara kars1 basvurulan
siddet olaylarinin ¢6ziimii yolunda da bir segenek olabilecegi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

In recent years, it has been seen that the multicultural education possesses a great amount in
education. It is thought that transition from agricultural society to industrial society and knowledge
society afterwards, immigrations and unions established among countries with financial, social goals
have increased the value of the term. Societies are in transition from localness towards universality in
this period. This transition period has made it an obligation to establish universal principles in
education and to accelerate intercultural interaction.

It can be stated that analysis and evaluation of learning and teaching by educators will
contribute a great deal to the development of the individual when it is taken into consideration that
learning and teaching arise as a result of multicultural interactions. Researches (see., Hasson 2006;
Leary and Borsato, 2005; Lee and Carrasquillo, 2006; Woodrow and Sham, 2001) have shown that
language and culture are effective on learning. Therefore, the societies containing different cultures
need multicultural education curriculum to support the individual development and to provide the
multipoint of views.

Since education is an agent of socialization into the dominant paradigm in society, it is
contended that the debate on multicultural education is, in essence, a contest between the prevailing
and emerging cultural paradigms (Agada, 1998). Multicultural education, in some form, can be traced
back to the nineteenth century, but it emerged as a national movement following the civil rights
advances of the sixties (Kaltsounis, 1997).

Multicultural education is an idea, an educational reform movement, and a process. As an idea,
multicultural education seeks to create equal educational opportunities for all students, including those
from different racial, ethnic, and social-class groups. Multicultural education tries to create equal
educational opportunities for all students by changing the total school environment so that it will
reflect the diverse cultures and groups within society and within the nation’s classrooms (Banks,
Cookson, Gay, Hawley, Irvine, Nieto, Schofield, & Stephan, 2001).

Some universities require that students take at least one course on cultural pluralism as a
graduation requirement (Diaz, 1994). On the other hand, (see., Bryan and Sprague, 1997; Herron,
Green, Russell and Southard, 1995; McCray, Wright and Beachum, 2004; Neuharth-Pritchett, Reiff
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and Pearson, 2001; Pickert and Chock, 1997; Sheets and Chew, 2000; Sultana, 1994) when the results
of the researches are examined, it is seen that university students’, teachers’ or managers’ sufficiency
about multicultural education is not at expected level. Therefore it may be a step in the way of solution
to put the multicultural education into practice, particularly during the training of candidate teachers
and to support teachers and managers who are on duty with in service education.

It is important to make parents participate during multicultural education. Research supports the
idea that children’s early childhood experiences are powerful in influencing their cultural
understandings. Children develop ideas about racial identity and the attributes of cultural groups other
than their own as early as three years of age (Banks, 1993). Also, Abbas (2002), Bekerman (2004) and
Maundeni (2001) have emphasized the effects of parents on multicultural education in their
researches.

The attitudes of the students about cultural differences are affected positively by the curriculum
in the multicultural education. The curriculum is affected by the characteristics of students, teachers
and society at the same time. The cooperative learning methods which are used in the learning
environment helps to students’ sharing goals and gaining equal statement. In addition to these,
multicultural materials, vicarious experiences, role playing, and simulations can help students develop
more positive racial attitudes and perceptions (Gay, 1994).

Students must develop a deep understanding of the need to take action as citizens of the global
community to help solve the world’s difficult global problems (Banks, 2004). The results of the
researches (see., Spyrou, 2002) show that emphasizing nationalism elements so much and to suggest
negative opinions about other societies of teachers caused to develop hostility feelings against
different cultures for students.

It is said that our country will be able to into parted by multicultural education, so utilize from
multicultural education will be able to destroy the structure of government. However thinking of our
country will be able to into parted by multicultural education will mean that disregarding the strong
structure of our country since it had been founded. Nevertheless, the researches (see., Bekerman,
2004) show that multicultural education has given positive results even in cosmopolite countries like
Israel.

The cultures existing in our country have been combined to each other like in the art of “ebru”
and engaged with “kitre”. But also each colour and design keeps its original structure as in the “ebru”.
Certainly in our country as in the each country, reforming efforts which will be done in education will
bring some troubles within. But if we understand differences as our resistance points which we have
formed against social conflicts, not as our separations, these troubles will provide much more brilliant
colours of the “ebru”. For this reason it can be stated that giving place to multicultural education in our
curriculum will enrich the powerful structure of our country. To do this it is thought that making
different kinds of ethnic structures, religious and cultures basing on developing reciprocal tolerance
and empathy will be meaningful by the way of being a citizen of Turkish Republic.

It can be said that giving place to multicultural education activities beginning from kindergarten
to all education grades may support to individuals’ developments by the means of whole. It is thought
that instead of designing different themes about intercultural interaction in curriculum, it will be more
meaningful to form an understanding which is reflected to the whole of the curriculums. Besides these,
giving place to multicultural education activities which each member can take part in schools, may
affect school atmosphere in a positive way. Also, multicultural education can be an option on the way
of solution to the violence affairs applied against the cultural differences we are living in our society
recently.



