Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education) 34: 106-115 [2008]

KAVRAM HARITALAMANIN BILGISAYARDAN HOSLANMA VE BIiLGISAYAR
DERSINE YONELIK GUDULENME UZERINDEKI ETKISi*

THE EFFECTS OF CONCEPT MAPPING ON COMPUTER LIKING AND
MOTIVATION TO COMPUTER COURSE

Zeynep GEDIZGIL ™, Deniz DERYAKULU ™™

OZET: Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullari segmeli bilgisayar dersinde ogrencilerin kavram haritalama
stratejisini etkin bicimde kullanmalarinin bilgisayardan hoslanma ve bilgisayar dersine yonelik giidiilenmeleri tizerindeki
etkilerini incelemektir. Tekrarli dl¢iimlere sahip tek faktorlii gruplari¢i deneysel desende gerceklestirilen arastirma, 230
ilkdgretim 6. siuf dgrencisi iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yas ortalamast 12’°dir. Arastirmada &grencilerin
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bilgisayardan hoslanma diizeyleri Loyd ve Gressard’in (1984) “Bilgisayar Tutum Olgegi nin “Bilgisayardan Hoglanma” alt-
boyutu, bilgisayar dersine yonelik giidiilenmeleri ise Christophel’in (1990) “Giidiilenme Olgegi” ile belirlenmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel istatistiklerin yani sira iligkili orneklemler igin t-testi kullanilmistir. Sonuglar, 6grencilerin
bilgisayar dersinde etkin olarak kavram haritalama stratejisini kullanmalarimin bilgisayardan hoslanma ve bilgisayar dersine
yonelik giidiilenme diizeylerini anlamli olarak arttirdigini gdstermistir.

Anahtar sozciikler: kavram haritalama, bilgisayar dersi, bilgisayardan hoslanma, giidiilenme, ilkogretim 6grencileri.

ABSTRACT: The main aim of this study was to investigate the effects of active concept-mapping strategy on
students’ computer liking and motivation to computer course. The experimental model of the study was one factorial within-
subjects design for repeated measures. Participants were 230 sixth-grade students. The mean age of participants was 12. Loyd
and Gressard’s (1984) Computer Attitude Scale’s “Computer Liking” subscale and Christophel’s (1990) “Motivation Scale”
were administered to the participants before and after the treatment. Paired samples t-test was used to examine the effects of

independent variable on dependent variables. Results showed that the concept mapping strategy was significantly improved
students’ level of computer liking and motivation to computer course. Implications are discussed.
Keywords: concept mapping, computer course, computer liking, motivation, elementary students.

1. GIRIS

Ogrenme stratejileri, 6grencilerin yeni bilgi ve becerileri algilamak, anlamlandirmak, bellege
kodlamak ve gerektiginde kolayca animsamak igin kullandiklar1 amagh eylem ve diisiinceleri olarak
tanimlanabilir. Kavram haritalama, 6gretme-6grenme etkinliklerinde genis kullanim alanina sahip
gorsel bir stratejidir (Novak, Gowin ve Johansen, 1983). Kavram haritalama, daha genis bir kavram
baslig1 altindaki kavramlarin birbirleriyle iligkilerini gosteren, bir kavramin kendi alt kavramlar ve
diger ilgili kavramlarla iligkilerini hiyerarsik bir sekilde gostermeye yardim eden iki ya da ii¢ boyutlu
olarak hazirlanabilen bir semadir. Kavram haritalama, ayni zamanda, Ogrencilerin bir anahtar
kavramla ilgili bilgi, diislince ve tutumlarim simiflamalarina ve aralarinda baglantilar kurmalarina
odaklanan bir siiregtir (Mason, 1992). Bir konuya ait zihindeki kavramsal yapiy1, bir diger soyleyisle,
kavramlar arasindaki biligsel baglantilar1 gorsel olarak ortaya koyan kavram haritalari, 6grenciyi etkin
tutan bir 6grenme stratejisidir. Kavram haritalar1 6grencilerin bilgiyi diizenleme siireci hakkinda
ogreticilere dogrudan ve hizli bir sekilde bilgi saglamaktadir (Hoeft ve digerleri, 2003). Novak ve
Gowin (1984), kavram haritalarmin 6grencilerin etkin katilimiyla gerceklestirilmesinin, kavram
haritasinin  6gretmen tarafindan hazirlanarak Ogrencilere sunulmasindan daha etkili oldugunu
savunmaktadirlar.

Bazi arastirmalarda kavram haritalarinin, 6grencilere konu hakkinda ne bildiklerini ortaya
koyma, karsilagtiklart yeni problemleri ¢ézme ve kavramlari biitiinlestirme konusunda yardimci
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oldugu bulunmustur (Ault 1985; Charden 1985; Nowak ve Gowin 1984). Son yillarda kavram
haritalar1 6gretmenler i¢in ¢ok yararli bir 6gretme ve degerlendirme stratejisi haline gelmistir. Kavram
haritalamanin gerek basar: (Horton ve digerleri, 1993; Jo, 2001; Kilig ve Saglam, 2004; Novak, 1990),
anmmsama (Wachter, 1993), problem ¢ozme (Beissner, 1991; Jolly, 1998; Leary, 1993; Novak, Gowin
ve Johansen, 1983), kavram o6grenme (Loncaric, 1986; Novak, Gowin ve Johansen, 1983), kavram
yanilgilarmmin belirlenmesi (Cildir ve Sen, 2006), kavram yanilgilarimin giderilmesi (Mason, 1992;
Okebukola, 1990) ve elestirel diisiinme becerilerinin geligsimi (Roop, 2002) gibi bilissel; gerekse tutum
(Uzuntiryaki, 1998), benlik algisi (Taricani, 2002), kayg: (Jegede, Alaiyemola ve Okebukola, 1990) ve
giidiilenme (Altinok, 2004) gibi duyussal degiskenler iizerinde olumlu etkileri oldugu arastirmalarla
ortaya konulmustur.

Gerek uluslararasi, gerekse ulusal alanyazin tarandiginda, kavram haritalama stratejisinin fen
bilgisi, matematik, sosyal bilgiler gibi farkli disiplin alanlarindaki kullanimlar1 {izerine yapilmis pek
cok aragtirma oldugu goriilmektedir. Buna karsilik, bilgisayar dgretimi alaninda yapilan arastirma
sayist ¢ok azdir. Ayrica, degisik disiplinlerin dgretiminde kavram haritalarmin kullanimu ile ilgili
arastirmalar incelendiginde, bu 6nemli stratejinin daha ¢ok kavram kazanimi, kavram yanilgilarinin
ortaya c¢ikarilmasi ve giderilmesi ya da Ogrenci basarisi gibi bilissel 6grenme fliriinleri lizerindeki
etkilerini inceleyen galismalarin agirlikta oldugu goriilmektedir. Ote yandan, dgrencilerin bilissel alan
davranislan ile duyussal alan davraniglari arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler oldugu bilinen
bir gercektir (Bloom, 1976). Etkili ve verimli bir bilgisayar d6gretimi 6grencilerde yalnizca bilissel ve
islemsel Ogrenme iiriinlerini degil, ayn1 zamanda duyussal 6grenme {irlinlerini de gelistirmelidir.
Ancak olumlu tutum ve giiclii bir giidiilenme yoluyla ¢ocuklarin ve genclerin bilgisayara dayali yeni
teknolojilere karst ilgi ve meraki beslenebilir. Siirdiiriilebilir bir ilgi ve merak ise gocuklarin ve
genglerin hem bu teknolojilerin etkin bir kullanicist olmalarini hem de ileride bilgisayara dayali
teknolojilerle iligkili mesleklere yonelmelerini saglayabilir.

Pearson ve Somekh (2003), ilkokul oOgrencilerinin bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)
konusundaki kavramsallagtirmalarin1  saptamak amaciyla kavram haritalari1  kullanmislardir.
Arastirma, alti Avrupa iilkesinden se¢ilmis 10 yasindaki ilkokul 6grencilerine iki kez uygulanarak
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden “bugiiniin diinyasindaki bilgisayarlar” konusuyla ilgili bir kavram
haritas1 ¢gizmeleri istenmistir. Uygulama Oncesinde 6grencilere oncelikle kavram haritalarinin nasil
olusturulacagi konusunda bir yetistirme programi uygulanmis ve kolayca yapabilecekleri bir konuyla
(tatil veya okulumuz gibi) ilgili uygulama olanagi saglanmistir. Daha sonra, tiim &grencilerin ayni
islemi yerine getirmeleri amaci ile hazirlanmis uygun bir senaryo, kendi dillerine cevrilerek
ogrencilere sunulmustur. Ogrencilerden, arastirmacilara ve kendileri ile ayni dili konugmayan diger
cocuklara diislincelerini ¢izim yoluyla iletmeleri istenmistir. Kavram haritalarinin incelenmesi
sonucunda, internet kullanimi ile ilgili deneyimi ¢ok az olan veya hi¢ olmayan cocuklarin bile
bugiiniin diinyasinda BIT’in rolii ile ilgili gelismis bir zihinsel yapiya sahip olduklar1 gériilmiistiir.
Arastirmada kiz ve erkek Ogrencilerin bilgisayar bilgileri ve bunu kavram haritalarma yansitma
bicimleri arasinda farkliliklar olabilecegi diisiiniilmiis olmakla birlikte, sonuglar, kiz ve erkek
ogrencilerin kavram haritalari arasinda anlamli bir farklilagsmanin olmadigini géstermistir. Arastirmada
ogrencilerin BIT’e iliskin bilgileri acisindan da cinsiyet gruplari arasinda anlamli bir farklilasma
saptanmamistir. Ayrica, ¢ocuklarin kavram haritalar1 olusturmaktan biiylik zevk aldiklar1t ve bu
haritalar1 yaraticiliklarini ve diis gii¢lerini kullanarak biiytik bir kararlilikla olusturduklar goriilmiistiir.

Mavers, Somekh ve Restorick (2002) ile Somekh ve Mavers (2003) tarafindan ayr1 ayr rapor
edilen genis capli bir galigmada, Ingiltere’deki 10-16 yas aras1 dgrencilerin “giiniimiiz diinyasinda
bilgisayarlarin rolii” konusuna iliskin kavramsallastirmalarin1  belirlemek {izere ogrencilerce
olusturulan imgelere dayali (image-based) kavram haritalar1 kullanilmistir. Sonuglar, &grencilerin
zihinlerindeki bilgisayar teknolojilerine iliskin kavramsallastirmalarin oldukga ayrintili ve karmasik
oldugunu, kavram haritalarinin 6grencilerin zihinlerindeki kavramsallagtirmalar1 belirlemede oldukca
islevsel araglar oldugunu gostermistir. Ayrica, ogrenciler kavram haritalar1 olusturmayi eglenceli
bulmuslar ve bu deneyimden hoslandiklarini belirtmislerdir.
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Ulkemizde gergeklestirilen arastirmalar, okullardaki bilgisayar 6gretimi uygulamalarinin
laboratuvar ortami, donanim, yazilim ve 6gretmen nitelikleri gibi pek cok acidan yetersizligini ortaya
koymaktadir. Deryakulu (2005) tarafindan bilgisayar Ogretmenleri iizerinde gerceklestirilen bir
arastirmanin sonuglarina gore, bilgisayar derslerinin gergeklestirildigi laboratuvar ya da dersliklerin
teknolojik alt yapi eksikligi ve arizalanan bilgisayarlar icin teknik destek yetersizliginden sonra
bilgisayar 6gretmenlerinin en sik dile getirdikleri sorun, 6grencilerin derse karsi ilgisiz, dikkatsiz ve
giidiilenmemis olmalaridir. Ustelik ders sirasinda kullanilabilecek bilgisayar sayisinin smiftaki dgrenci
sayisindan daha az oldugu durumlarda, bir diger degisle, bir bilgisayar basina iki veya daha fazla
ogrenci diistiigiinde bu sorun daha da bas edilmez hale gelmekte, 6grenciler bilgisayar dersini “oyun
oynamak” ile esdeger gormektedirler. Bu sonuglar, 6grencilerin bilgisayar dersine karsi daha etkili
bicimde nasil giidiilenebilecekleri, derse kars1 ilgi ve dikkatlerinin nasil ¢ekilebilecegi konusunda daha
yogun diislintilmesi ve alternatif 6gretim uygulamalarinin etkililiginin, verimliliginin ve cekiciliginin
farkli kosullar ve ¢iktilar agisindan sinanmasi geregini gostermektedir.

Bu aragtirma, ilkogretim Ogrencilerinin bilgisayarlardan hoslanma diizeylerini ve bilgisayar
dersine yonelik giidiilenmelerini arttirmada kavram haritalama stratejisinin bir etkisinin olup
olmadigimi belirlemek tizere gergeklestirilmistir. Bu amaci gergeklestirmek icin asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Etkin olarak kavram haritalama stratejisini kullanmak, &grencilerin bilgisayardan
hoslanma diizeylerini arttiracak midir?

2. Etkin olarak kavram haritalama stratejisini kullanmak, 6grencilerin bilgisayar dersine
yonelik giidiilenmelerini arttiracak midir?

2. YONTEM

2.1 Model

Aragtirmanin deneysel deseni tekrarli oOlciimlere sahip tek faktérlii gruplari¢i desendir. Bu
desende, bagimli degiskenler lizerinde etkisi incelenen tek bir faktor (bagimsiz degisken) yer
almaktadir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni, imgelere-dayali kavram haritalama stratejisidir.
Arastirmanin bagimli degiskenleri ise; dgrencilerin bilgisayardan hoslanma diizeyleri ve bilgisayar
dersine yonelik giidiilenme diizeyleridir. Bagimli degiskenlere iligkin tekrarli dl¢limler s6z konusudur.
Tekrarli dl¢timler, 6grencilerin bilgisayarlardan hoslanma diizeylerinin ve bilgisayar dersine yonelik
giidiilenmelerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem sonrasi olmak iizere iki farkli zamanda
Olciilmesini kapsamaktadir.

2.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 6.
smiflarinda okuyan ve segmeli bilgisayar dersini alan 240 6grenci olusturmustur. On-test veya son-
testleri kurallara uygun bi¢cimde isaretlemeyen 10 6grenci verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda elenerek
istatistiksel ¢oziimlemelere dahil edilmemistir. Bu nedenle arastirmanin verileri 230 dgrenciden elde
edilmistir. Ogrencilerin yas ortalamast 12’dir.

2.3 Veri Toplama Araclan

~ 9.

Aragtirmada gereksinim duyulan verilerin toplanmasi igin “Bilgisayar Tutum Olgegi’nin
“Bilgisayardan Hoslanma” alt boyutu ve “Giidiilenme Olgegi” kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan
her iki Slgegin gecerlik ve giivenirliklerinin kontrolii amaciyla 2006 yili Ocak ay1 iginde hedef
kitledeki o6grencilerle benzer 6zellikler gosteren yine Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan bir bagka
ilkdgretim okulunun bes ayri subesinde okuyan toplam 168 altinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Bu
uygulama sonunda 6lgeklerin giivenirliginin sinanmasi amaci ile Cronbach Alfa i¢-tutarlilik katsayilar
hesaplanmig, Olgeklerin yap1 gecerliklerini yeniden incelemek icin ise agimlayici faktor analizi
yapilmistir.
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2.3.1.Bilgisayardan Hoslanma Olgegi

Aragtirmada kullanilan bilgisayardan hoslanma 6lgegi, Loyd ve Gressard (1984) tarafindan
gelistirilmis, 6zgiin formu Ingilizce olan, her biri 10’ar maddeden olusmus dort alt boyut igeren
“Bilgisayar Tutum Olcegi nin “Bilgisayardan Hoslanma” alt-boyutudur. Bu &lgegin Tiirkce’ye
uyarlama, gecerlilik ve gilivenirlik calismalart Berberoglu ve Calikoglu (1992) tarafindan 282
tiniversite 6grencisinden elde edilen veriler iizerinde yapilmistir. Aragtirmacilar tarafindan yapilan
cozlimlemeler sonucunda Slgegin alt boyutlarindan biri olan “Bilgisayardan Hoglanma” alt-6l¢eginin
Cronbach Alfa i¢-tutarhilik katsayisi 0.68 olarak bulunmustur.

Likert tipinde olan bu olgekte “kesinlikle katiliyorum” (4) ile “kesinlikle katilmiyorum” (1)
arasinda degisen dortlii derecelendirme secenekleri kullanilmigtir. Buna goére, bir 6grencinin
“Bilgisayardan Hoslanma” alt-6lceginden alabilecegi puan 10 ile 40 arasinda degismektedir. Olgekte
yer alan 6rnek bir madde soyledir: “Bilgisayarla ¢aligmay1 severim.” “Bilgisayardan Hoslanma” alt-
Olgegi bu arastirma kapsaminda ilkdgretim dgrencileri iizerinde kullanilacag i¢in dncelikle gegerlik ve
giivenirlik smamalar1 yapilmistir. Buna goére grubun olgekten aldigi toplam puanlarn aritmetik
ortalamas1 31.33, standart sapmasi ise 3.95 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach Alfa i¢-tutarlilik
katsayist ise 0.57 olarak hesaplanmistir. Bu degerin orta-diisiik diizeyde ¢ikmasi ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin yas diizeyinden kaynaklanmis olabilir. Bu durumda, bu yas grubundaki denekler i¢in
dlcek, orta derecede giivenilir bir dlgektir. Olgegin yapr gegerliligini incelemek amaciyla faktor analizi
yapilmustir. Faktor analizi sonuglari, 6lgegin tek faktorlii olarak kullanilabilecegini gostermistir.

2.3.2. Giidiilenme Olgegi

Aragtirmada kullanilan “Giidiilenme Olgegi” Christophel (1990) tarafindan gelistirilmistir. Bu
Olcek, Ogrencilerin derse iliskin duygularmmi ve istekliliklerini 6lgmek amaciyla kullanilmaktadir.
Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmas1 Kurt ve Kurt (1999) tarafindan yapilmis, Cronbach Alfa i¢-tutarlilik
katsayis1 0.86 olarak rapor edilmistir. Giidilenme Olgegi, Likert tipi besli derecelendirme ile
puanlanmaktadir. Olgekte “pek ¢ok” (4), “ile “hi¢” (0) arasinda degisen besli secenekler yer
almaktadir. Buna gore, olgekten alinabilecek puan 0 ile 36 arasindadir. Olumsuz ifade igeren bir
madde ters puanlanmaktadir. Olgek bu calismada kullanilirken ifadeler 6zgiin formundaki bigimiyle
yer almis, ders ismi “bilgisayar” olarak degistirilmistir. Olcekte yer alan 6rnek bir madde soyledir:
“Bilgisayar dersinde kendimi ilgili hissettim.”

“Giidiilenme Olgegi”nin bu arastirma igin ilkdgretim dgrencileri iizerinde yapilan gegerlik ve
giivenirlik calismasi sirasinda dlgekten alinan toplam puanlarin aritmetik ortalamasi 25.40, standart
sapmasi 6.40 ve dlgegin Cronbach Alfa ig-tutarlilik katsayis1 0.77 olarak hesaplanmistir. Olgegin yapi
gegerliligini incelemek amaciyla yapilan agimlayici faktor analizi sonuglari, 6l¢egin tek faktorlii olarak
kullanilabilecegini gdstermistir.

2.4 Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirma se¢meli bilgisayar dersleri kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin deneysel islem
oncesi bilgisayardan hoslanma diizeylerini ve bilgisayar dersine yonelik giidillenmelerini belirlemek
tizere her iki degiskene iliskin oOlcekler deneysel islem Oncesinde Ogrencilere uygulanmustir.
Ogrencilerin testi tamamlama siiresi ortalama 15 dakika siirmiistiir. Deneysel islem 6ncesi uygulanan
(6n-test) dlgme isleminden hemen sonraki hafta deneysel islem siirecine gegilmistir. Ogrenciler her
biri 40’ar dakikadan olusan, birbirini takip eden 11 hafta siiren 11 ders saati boyunca kavram
haritalama stratejisini uygulamuslardir. Ogrenciler uygulama boyunca, ¢izim yolu ile bes ayr1 konuda
imgelere-dayali kavram haritalar1 olusturmuslardir. Deneysel islemler igin Ongoriilen konularin
kavram haritalarma baslamadan 6nce 6grencilerin kavram haritalama stratejisini 6grenebilmeleri i¢in
“aile” temasmi ele alan Ornek bir uygulama gerceklestirilmistir. Aile konusuyla ilgili anahtar
kavramlarin bir listesi 6grencilerle birlikte olusturulduktan sonra bu kavramlar kiiciik resimlerle
sembollestirilerek 6gretmen (birinci yazar) tarafindan tahtaya bir kavram haritast 6rnegi ¢izilmistir.
Ogretmen kavram haritas1 olusturmanin piif noktalarini anlatarak ogrencileri kavram haritalama
stratejisi hakkinda bilgilendirmistir. Ardindan kavramlar arasi iliskileri ifade edecek sozciikler
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Ogrencilerle birlikte ayr1 bir liste halinde hazirlanmis ve iki kavrami ¢izgi ve oklarla birlestirerek nasil
yerlestirilecekleri anlatilmigtir.

Ertesi hafta, 6grencilerin kavram haritalar teker teker incelenerek degerlendirilmis, haritalarin
eksik yonleri iizerinde yorumlar yapilarak, 6grencilere sozlii ve yazili geribildirim verilmistir. Bitmis
her harita puanlandirilip (4-5 puan arasi) tiim sinifa gosterilmistir. Boylece her 6grenci, arkadaslarinin
yaptig1 kavram haritalarini inceleme ve harita hakkinda dgretmenin yaptigi yorumlari dinleme firsati
elde etmistir. Yetistirme silirecinde kavram haritalariin puanlanmasinin amaci, 6grencilerin ¢izdikleri
kavram haritalari pekistirmek ve boylece kavram haritasi ¢cizme isine yiireklendirmektir. Ogrenciler
uygulama boyunca ¢izdikleri kavram haritalar1 bakimindan notla degerlendirilmemislerdir.

Izleyen haftada bes ayn tiir kavram haritas1 modeli (birbirine bagli olmayan, dogrusal, bir
merkezli, bir ka¢ merkezli ve 6riimcek) ve bu modellere ait kavram haritas1 ornekleri 6grencilere
sunulmus ve birlikte degerlendirmeler yapilmistir. Cesitli kavram haritalarinin hangi modelleri
ornekledigi tartisilarak dgrencilerin fakli kavram haritalarini tanimalarina firsat taninmistir. Ogrenciler
deneysel siirecteki konularm kavram haritalarin1 yaparken bu modellerden istediklerini kullanmakta
serbest birakilmistir.

Kavram haritalama stratejisi ile tiim bu 6n bilgilendirmeler yapildiktan sonra deneysel iglem igin
secilen konulara iliskin kavram haritalama uygulamalarina gecilmistir. Ogrenciler “internet”, “cevresel
donanim birimleri”, “kasanin i¢inde bulunan donanim birimleri” ve “yazilim” konularinda kavram
haritalar1 olusturmuslardir. Ogrencilerin deneysel islem sonrasinda bilgisayardan hoslanma ve
bilgisayar dersine yonelik giidiilenmelerini belirlemek i¢in her iki 6lgek de deneysel islem sonrasinda
ogrencilere tekrar uygulanmistir. Olgek formunun arka sayfasina, 6grencilerin uyguladiklari kavram

haritalama stratejisi ile ilgili diisiince ve yorumlarin1 yazmalari i¢in bir boliim ayrilmustir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde ilk olarak parametrik analiz
yontemlerinin kullanilmasinin uygun olup olmadiginin belirlenmesi amaci ile ortalama, ortanca, mod,
standart sapma, basiklik ve carpiklik degerleri hesaplanmis ve normallik varsayiminin karsilanip
kargilanmadiginin belirlenmesi amaci ile Kolmogorov—Smirnov analizleri uygulanmistir. Caligma
grubunun bilgisayardan hoslanma ve giidiilenme degiskenlerine ait deneysel islem Oncesi ve deneysel
islem sonrasi olmak iizere iki farkli zamandaki 6l¢timlerine iliskin puan ortalamalarini karsilastirarak,
s0z konusu ortalamalar arasindaki farkin belirli bir giiven diizeyinde anlamli olup olmadigini sinamak
icin iligkili 6l¢timler i¢in t-testi kullanilmgtir.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1 Kavram Haritalamanin Ogrencilerin Bilgisayardan Hoslanmalar1 Uzerindeki Etkisi

Ogrencilerin, deneysel islem 6ncesi bilgisayardan hoslanma puanlarmin aritmetik ortalamasi
30.09 (s=4.04), kavram haritalama stratejisi uygulamalar (deneysel islem) sonrasindaki bilgisayardan
hoslanma puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 30.91°dur (ss=4.22). Kavram haritalama stratejisinin
bilgisayardan hoslanma {izerindeki etkisini incelemek amaci ile iligkili 6l¢iimler icin t-testi yapilmistir.
Bilgisayardan hoslanma o6l¢eginden (son-test) elde edilen verilerin normal dagilim varsayimini
karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi igin verilerin ortalama, ortanca ve mod degerlerine bakilmas,
basiklik ve carpiklik katsayilart incelenmis ve dagilimin normalligini kontrol eden Kolmogorov—
Smirnov analizi uygulanmigtir. Analiz sonuglar1 t-testi i¢in gerekli varsayimlarin karsilandigimi
gostermistir.  Bilgisayardan hoslanma 0lgegi (son-test) puanlarinin  betimsel istatistikleri
incelendiginde, ortalama, ortanca ve mod degerlerinin birbirine yakin oldugu, basiklik ve ¢arpiklik
katsayilarinin 1’in altinda oldugu ve Kolmogorov—Smirnov analiz sonuglarina bakildiginda ise,
puanlarin dagilimlarinin normalden anlamli bir faklilik gostermedigi (p>0.05) goriilmiistiir. Kavram
haritalama stratejisinin 0grencilerin bilgisayardan hoslanma diizeyleri {izerindeki etkisini incelemek
amaci ile gerceklestirilen iligkili 6l¢timler i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Bilgisayardan Hoslanma On-test-Son-test Puan Ortalamalar1 T-Testi Sonuclar

Olciim _
(Bilgisayardan Hoglanma) N X S Sd t p
On-test 230 30.09 4.04 229 394 001
Son-test 230 30.91 4.22

T-testi sonuglarina gore, 6grencilerin bilgisayardan hoslanmalaria iliskin deneysel islem
oncesindeki ve sonrasindaki puanlarinin ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir
[t220=-3.24, p<.01]. Bununla birlikte, 6grencilerin bilgisayardan hoslanma On-test ve son-test puan
ortalamalar1 arasindaki fark pratikte Snemsenmeyecek kadar kiiciiktiir. Ustelik bagimsiz degiskenin
bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadarini agikladigini1 gdsteren etki biiyiikliigli (eta-kare) de
cok kiiciik bir degerdedir (0.04). Bu durum olasilikla ¢alisma grubunun deneysel islem 6ncesinde de
bilgisayardan hoslanma diizeylerinin yiiksek olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica, bir seyden
hoslanma gibi tutum gelistirme i¢in uzun siireli uygulamalar yapilmasi gerekliligine karsilik, deneysel
uygulamanin gorece kisa bir zaman (11 ders saati) siirmesi de dn-test ve son-test puanlart arasindaki
farkin kiiciik degerde cikmasinin bir nedeni olabilir. Ote yandan, bu arastirmada kullanilan
bilgisayardan hoglanma alt-0l¢eginin gerek On-deneme calismasinda (0.57), gerekse asil deneysel
uygulamadaki Cronbach Alfa i¢-tutarliginin (0.59) orta-diisiik degerde olmasi, Olgegin ilkdgretim
Ogrencilerinin bilgisayardan hoslanma diizeylerini belirlenmede ¢ok giiclii bir dlgek olmadigimi
gostermektedir. Bu nedenle, ilkdgretim &grencilerinin bilgisayardan hoslanma gibi alt-boyutlari
kapsayan bilgisayara iligkin tutumlarini belirlemede kullanilabilecek daha giiclii 6lgeklerin
gelistirilmesinde yarar vardir. Kavram haritalama stratejisinin 6grencilerin bilgisayardan hoslanma
diizeyleri iizerindeki etkisini inceleyecek yeni deneysel ¢aligmalarin, gruplar-arasi deneysel desende
yuriitiilmesi, bir diger soOyleyisle, karsilastirmalarin baslangicta (deneysel islem ©ncesinde)
bilgisayardan hoslanan ve hoglanmayan 6grenci gruplari arasinda yapilmasi daha yararl olacaktir.

3.2 Kavram Haritalamanin Ogrencilerin Bilgisayar Dersine Yonelik Giidiilenmeleri
Uzerindeki Etkisi

Ogrencilerin, deneysel islem 6ncesi bilgisayar dersine yonelik giidiilenme puanlarmin aritmetik
ortalamasi 24.04 (ss=6.27), kavram haritalama stratejisi uygulamalar1 (deneysel islem) sonrasindaki
giidiilenme puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 26.81°dir (ss=6.54). Kavram haritalama stratejisi
uygulamalarinin 6grencilerin bilgisayar dersine karsi giidiilenme diizeyleri iizerindeki etkisini
incelemek amaci ile iligkili 6lglimler igin t-testi yapilmigtir. Bu analizin yapilmasi i¢in bagiml
degiskene iliskin verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. T-testi i¢in verilerin
normal dagilim varsayimini karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi icin ortalama, ortanca ve mod
degerlerine bakilmis; basiklik ve garpiklik katsayilari incelenmis ve dagilimin normalligini kontrol
eden Kolmogorov—Smirnov analizi uygulanmistir. Sonuglar, t-testi yapilmasit igin gerekli
varsayimlarin  karsilandigimi  gostermektedir. Son-test giidiilenme Olgegi puanlarinin  betimsel
istatistikleri incelendiginde, ortalama, ortanca ve mod degerlerinin birbirine yakin sayildigi, basiklik
ve carpiklik katsayilarmin 1’in altinda oldugu ve Kolmogorov—Smirnov analiz sonuglarina
bakildiginda ise puanlarin dagilimlarinin normalden anlamli bir faklhilik gostermedigi (p>0.05)
gorililmistiir. Deneysel islemin 6grencilerin bilgisayar dersine yonelik giidiilenme diizeyleri iizerindeki
etkisini incelemek amaci ile yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 2’te verilmistir.

Tablo 2. Giidiillenme On-test—Son-test Puan Ortalamalar1 T-Testi Sonuclar

Olciim _
(Giidiilenme) N X S Sd t p
On-test 230 24.04 6.27 299 6.66 000
Son-test 230 26.81 6.54

T-testi sonuglarina gore, d6grencilerin bilgisayar dersine yonelik giidiilenme diizeylerine iliskin
deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi puan ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
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anlamlidir [t(29=6.66, p<.01]. Kavram haritalama stratejisi 6grencilerin bilgisayar dersine yonelik
giidiilenmelerini anlamli olarak arttirmistir. Hesaplanan etki biiyiikliigii de oldukga tatmin edici bir
degerdedir (0.16). Bununla birlikte, calismada kullanilan gruplar-i¢i deneysel desenin sinirliliklarini
ortadan kaldirmak iizere ileride gerceklestirilecek arastirmalarda gruplar-arast deneysel desen
kullanilarak kavram haritalama stratejisinin 6grencilerin bilgisayar dersine yonelik giidiilenmeleri
iizerindeki etkisi bir kontrol grubu ya da farkli deneysel gruplarla karsilastirarak yeniden
incelenmelidir.

Sekil 1’de bir 6grenci tarafindan olusturulan “internet” konulu bir merkezli bir kavram haritasi
ornegi sunulmaktadir. Ogrencilerin kavram haritalama stratejisine iliskin tepkilerini belirlemek igin
uygulanan agik uglu forma verilen yanitlarin degerlendirilmesi sonucunda, 6grencilerin %91 inin
tepkisinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ogrencilerin %94’ kavram haritalama stratejisini
bilgisayar dersinden baska derslerde de kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin kavram
haritasi olusturmaya iligkin kendi ifadelerinden segilmis ilki olumlu, ikincisi olumsuz goriislerinden
birer 6rnek asagida verilmistir:

Kavram haritalar: olusturmak konular: daha iyi anlamami, anlamadigim konular: da 6grenmemi sagladi.

Arkadaglarimin yaptigi kavram haritalart ¢ok giizel oldugundan kendi yaptiklarimi begenmedim. Ne
cizecegimi hemen bulamadigim igin de kavram haritalarini yaparken sikildim.
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Sekil 1: “Internet” Konulu Bir Merkezli Kavram Haritas1 Ornegi
4. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin ortaya koydugu sonuclara gore, etkin olarak kavram haritalama stratejisini
kullanmak, 6grencilerin bilgisayardan hoslanmalarini ve bilgisayar dersine yonelik giidiilenmelerini
istatistiksel agidan anlamli olarak arttrmistir. Ogrencilerin bilyiik bir gogunlugu kavram haritalart
olusturmaktan hoslanmislardir. ileride gergeklestirilecek calismalarla bilgisayar derslerinde
Ogrencilerin hem bilgisayarlara, hem de derse iliskin tutum ve giidiilenmelerini olumsuz yoénde
etkileyen etmenlerin neler oldugu belirlenmeli ve kavram haritalama gibi 6grenciyi etkin kilan
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stratejilerin bu etmenlerden hangilerinin olumsuz etkilerini gidermede nasil ise yarayabilecegi
arastirtlmalidir. Bilgisayar ve bilisim teknolojileri gibi derslerin 6gretim programlari hazirlanirken,
kavram haritalama gibi stratejilerin kullammmini destekleyecek 6gretme-6grenme etkinlikleri 6gretim
programlaria eklenmelidir. Kavram haritalama stratejisi etkili bir 6gretme-6grenme stratejisi olarak
bilgisayar Ogretmenlerine tanitilmali; hizmet-i¢i egitim seminerleriyle tiirleri, yararlari, nasil
hazirlandiklar1 ve kullanim bigimleri hakkinda &gretmenlere ve bilgisayar 6gretmeni yetistiren
yiiksekogretim programlarindaki 6gretmen adaylarina bilgi verilmelidir. Bu aragtirmada ilkdgretim
okullar1 se¢meli bilgisayar dersi baglaminda kavram haritalarinin 6grencilerin ¢esitli duyussal
O0grenme {riinlerini nasil etkiledigi arastirilmistir. Benzer ¢aligmalar kavram haritalama stratejisinin
bilgisayar dersinin biligsel ve islemsel 0grenme firiinleri lizerindeki etkilerinin belirlenmesi i¢in
yinelenmelidir. Ayrica, kavram haritalama stratejisinin kagit-kalemle uygulanisi ile kavram haritalari
olusturmak igin Ozel olarak gelistirilmis bilgisayar programlari araciligi ile uygulaniginin
karsilagtirildig ¢caligmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Concept maps are diagrams indicating interrelationships among concepts that represent meaning
or ideational frameworks specific to a domain of knowledge (Novak, 1990). Concept mapping -as a
learning or study strategy- requires learners to plot concepts and their interrelations in a meaningful
organization network. As students make concept maps they reorganize newly acquired and existing
concepts into a hierarchical network and depict relationships among concepts (Briscoe & Ulerick
LaMaster, 1991). Concept maps can provide excellent opportunities for teachers to discover how and
what their students are thinking. In addition, concept mapping can help students clarify their cognitive
structure and thinking processes. Concept mapping has been used successfully in many disciplines,
such as science (Novak, Gowin & Johansen, 1983), social studies (Loncaric, 1986), and reading and
writing (Prater & Terry, 1988). Studies have shown that concept mapping significantly improved
different cognitive outcomes such as student performance (Horton et al., 1993; Jo, 2001),
comprehension and retention (Wachter, 1993), problem-solving skills (Beissner, 1991; Jolly, 1998;
Leary, 1993), concept acquisition (Loncaric, 1986), identification of misconceptions (Cildir & Sen,
2006), overcoming misconceptions (Mason, 1992), and critical thinking skills (Taricani, 2002).
Studies have also shown that concept mapping can be effectively used to reduce student anxiety
(Jegede, Alaiyemola & Okebukola, 1990), and significantly improved such affective outcomes as
student motivation (Altinok, 2004), attitudes (Uzuntiryaki, 1998), and self-concept (Taricani, 2002).
Although there is a huge body of research on concept mapping in different disciplines, few studies
have specifically dealt with computer or ICT education. For example, Mavers, Somekh and Restorick
(2002), and Somekh and Mavers (2003) investigated how students aged 10-16 conceptualize the role
of computers in today’s world using their image-based concept maps. Similarly, -using concept
mapping approach- Pearson and Somekh (2003) examined ten years old students’ representations of
ICT. Results of these studies showed that concept mapping was a useful strategy to explore students’
mental representations concerning a particular concept or topic such as ICT or “computers in today’s
world”. Results of these studies also indicated that students were found concept mapping fun and used
this opportunity freely.

In this study, we investigated the effects of active (student-generated) concept mapping strategy
on students’ level of computer liking and motivation to computer course. Participants of this study
were 230 sixth-grade students. The mean age of participants was 12. The experimental model of the
study was one factorial within-subjects design for repeated measures. The independent variable of the
study was active image-based concept-mapping strategy. The dependent variables of the study were
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students’ level of computer liking and motivation to computer course. In the data-gathering phase,
Loyd and Gressard’s (1984) “The Computer Liking Subscale” of “The Computer Attitude Scale” and
Christophel’s (1990) “The Motivation Scale” were administered to the participants before and after the
treatment. In the data-analysis phase, paired samples t-test was used to examine the effects of
independent variable on dependent variables. Before the experiment, image-based concept-mapping
strategy was introduced to the participants. Students received training including introduction to
concept mapping as a learning strategy, characteristics of concept maps, and the examples of different
types of concept maps as well as good and poor concept maps. Directions on how to create image-
based concept maps also provided. Participants were given an opportunity to practice on a topic
“family”. In the experimental phase, students actively created image-based concept maps concerning
“external hardware”, “internal hardware”, “software” and “Internet” topics freely in the period of 11
weeks (one hour per week). Participants’ “The Computer Liking Subscale” pre-test mean was 30.09
(SD=4.04) and post-test mean was 30.91 (SD=4.22). A t-test comparison of the pre-and post-test
means of the students suggests that the concept mapping strategy was significantly improved students’
levels of computer liking [to29=-3.24, p<.01]. However, this difference between pre and post-test
mean was very low. This result would stem from the relatively short (11 hours) duration of
experimental phase of this study. Participants’ “The Motivation Scale” pre-test mean was 24.04
(SD=6.27) and post-test mean was 26.81 (SD=6.54). A t-test comparison of the pre and post-test
means of the students suggests that the concept mapping strategy was significantly improved students’
motivation to computer course [t29=6.66, p<.01]. Furthermore, students’ responses to an open-ended
question concerning their reactions about the use of concept-mapping strategy in the computer course
showed that 91% of the students had positive feelings toward their experience with concept mapping
and 94% of the students expressed that they would like to use this strategy in other courses. The
results of this study indicate that active concept mapping strategy can be an alternative way to improve
students’ attitudes toward computers and to motivate them to computer courses. Future studies should
clarify the effects of concept mapping strategy on cognitive and procedural outcomes of computer
courses.



