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YABANCI DiL OGRETMEN ADAYLARININ BiLGI VE BiLGIiSAYAR
OKURYAZARLIK OZ-YETERLIKLERIi

FOREIGN LANGUAGE TEACHER CANDIDATES’ INFORMATION AND
COMPUTER LITERACY PERCEIVED SELF EFFICACY

Ece KORKUT", Buket AKKOYUNLU™

OZET: Bu c¢alismanin amaci yabanci dil gretmen adaylarimin bilgi ve bilgisayar okuryazarhg 6z-yeterliklerini
belirlemektir. Caligma kapsaminda, bilgi ve bilgisayar okuryazarlig1 6z-yeterlikleri arasindaki iliski ile 6gretmen adaylarinin
bilgi ve bilgisayar okuryazarligi 6z-yeterliklerinin sinif ve cinsiyetlerine gore degisip degismedigine bakilmistir. Caligmada,
bilgi ve bilgisayar okuryazarlig1 6z-yeterlik 6lgegi olmak iizere iki 6lgek kullanilmistir. Sonuglar, 6gretmen adaylarmin bilgi
ve bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterliklerinin oldukca yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmin bilgi ve
bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterlikleri arasinda pozitif bir iligski bulunmaktadir. Ogretmen adaylarimin bilgi okuryazarlik 6z-
yeterliklerinin smif ve cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde, adaylarin bilgi okuryazarlik 6z-yeterlik
puanlart arasinda siniflarina ve cinsiyetlerine gore anlamli bir farkliik bulunmamustir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin
bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterlik puanlari arasinda siniflarina gére anlamli bir farklilik bulunmazken, cinsiyetlerine gore ise
erkekler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Anahtar sozciikler: bilgi okuryazarligi, bilgisayar okuryazarlifi, dgretmen egitimi, bilgisayar oz-yeterligi, bilgi
okuryazarlik 6z-yeterligi

ABSTRACT: This study is aimed to determine foreign languages teacher candidates’ self-efficacy for information
literacy and computer literacy. Besides, relation between self-efficacy for information and computer literacy was also
investigated. Two instruments were used for the study: information literacy and computer self efficacy scales. The results
showed that information literacy and computer literacy self efficacy of the teacher candidates were quite high and there was a
positive relationship between their information and computer literacy self efficacy. It was also found out that their
information literacy self efficacy did not differ significantly by their gender and grades. However, their computer literacy self
efficacy did not differ significantly by their grades, it did differ significantly by their gender.

Keywords: information literacy, computer literacy, teacher education, computer self-efficacy, information literacy
self-efficacy

1. GIRIS

Iginde bulundugumuz 21. yiizy1l birgok degisiklige tanik olmustur. Bu degisikliklerin en énemli
nedenlerinden biri teknoloji alaninda birbirini izleyen hizli gelismelerdir. Bu gelismeler bireyler
arasindaki iletisim ve iligskiyi degistirirken, toplumdaki her kurum gibi egitim kurumlar1 da bundan
etkilenmistir. En belirgin 6zelligi siirekli degisim olan bilgi toplumuna gegis bugiiniin toplumlarinin
yeniden yapilanmasi geregini dogurmus, ¢iinkii toplumlarin gereksinimleri degismistir. Siiregelen bu
degismelerden etkilenmeyen meslek ya da birey neredeyse yoktur. Yeni gelismelere ayak uydurmak
tim bireyler i¢cin neredeyse zorunlu hale gelmistir. Candy’ye (2002) gore degisikliklere ayak
uyduramayanlar geride kalacak, is bulmalarn1 ve digerleriyle rekabet edebilmeleri giderek
giiclesecektir. Cagimizda yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere gereksinim duyulmaktadir.
Yasam boyu oOgrenme, bireylerin egitim ve Ogrenme siirecini hayatlarmin belli bir bolimiine
sikistirmanin  aksine evde, iste, kafede vb. ve biitin yasam boyu siirecek bir silire¢ haline
donistiirmektir. Yagsam boyu 6grenme, ayni zamanda temel becerilerin giincellenmesi yoluyla kisilere
ikinci bir firsat yaratabilmek ve daha ileri diizeylerde 6grenim olanaklari sunmak anlamina da
gelmektedir. Yasam boyu oOgrenme, bireylerin siirekli sekilde yeni bilgi, beceri ve yeterlikler
edinmelerine, mevcut bilgi, beceri ve yeterliklerini gilincellestirmelerine olanak saglamak iizere
yasamlar1 boyunca kendilerine sunulan 6grenim ve mesleki egitim olanaklar1 olarak tanimlanabilir. Bu
slire¢ yas, zaman ve mekandan bagimsiz 6grenmeyi yani sinirsiz grenmeyi beraberinde getirmistir.
Tim bu degisimler egitim sisteminde degisikligi zorunlu kilmigtir. Bu zorunluluk ilkégretim
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programlarinda degisiklik yapma gereksinimini ortaya koymus ve Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
tarafindan yeni 6gretim programlari hazirlanmistir (MEB, 2004). Yeni ilkdgretim Programlari’nda yer
alan tiim dersler icin sekiz ortak beceri belirlenmistir. Bunlar: Elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
iletisim, arastirma — sorgulama, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirk¢eyi dogru ve etkin
olarak kullanma becerileridir.

Bilgi ¢aginin kagimilmaz sonucu olarak yasananlar, grenenin &zelliklerini de degistirmistir.
Ogrenmeyi ogrenmek, bilgi caginda basarmin ve yasam boyu Ofrenmenin anahtar1 olarak
goriilmektedir. Kendi kendine 6grenme (bagimsiz 6grenme) ve bilgi okuryazarligi yasam boyu
O0grenmenin temel taglaridir. Bilgi okuryazarlari, yani bagimsiz 6grenme ve yasam boyu Ogrenme
becerilerine sahip bireyler, mesleki kariyerlerinin ve kisisel yasamlarinin getirecegi hemen her tiirlii
degisime ve miicadeleye hazirlikli bireylerdir. Bilgi toplumunun bireylerinde, bir baska deyisle bilgi
toplumunun gereksinim duydugu insan giiciinde bulunmasi gereken becerilerin arasinda (bilginin
bulunmasi, degerlendirilmesi, kullanilmasi, iiretilmesi ve iletilmesi gibi) bilgi ile ilgili becerilerin de
bulunmasi gerektigi goriilmektedir. Bilgi becerileri "bilgi okuryazarligi" kavrami icinde ele
alinabilecek bir konudur.

1.1. Bilgi ve Bilgisayar Okuryazarh@ Nedir?

Bilgi okuryazarlig1 kisaca, bilgiye ulagma ve bilgiyi kullanma becerisi (AASL/AECT, 1998)
olarak tanimlanmaktadir. Bilgi okuryazar1 olmak, bilgiye gereksinim duyuldugunda bunu hissetmek ve
gereksinim duyulan bilgiye ulasmak, degerlendirmek ve etkili olarak kullanabilmektir. Bilgi
okuryazar1 bireyler, 6grenmeyi Ogrenme becerisine de sahiptirler. Ciinkii onlar “bilgiye nasil
ulasacaklarin1”, “bilgiyi nasil diizenleyeceklerini” ve ‘“bagkalarinin kendilerinden 6grenmesi igin
bilgiyi nasil kullanacaklarini” bilirler (AASL/AECT, 1998). Baska bir deyisle, bilgi okuryazari
bireyler, bilgi gereksinimi oldugunda hizla degisen ve gesitli formlarda karsimiza ¢ikan bilgiye ¢esitli
kaynaklardan ulasabilen, bilgiyi kullanabilen ve bilgiyi paylasabilen bireylerdir. Ogrencileri yasama
hazirlamada, 6grenmenin okullarla sinirli olmadigini ve yasam boyu devam ettigini géz oniine alarak,
onlara 6grenmeyi 6gretme becerisinin kazandirilmasi zorunlu hale gelmistir. Bu nedenle, bireylere s6z
konusu becerileri kazandirabilmek igin Ogrenme ortamlar1 yaratilmasi ve onlara bu becerileri
kazandiracak Ogretmenlerin de bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Egitimin
islevlerinden biri de toplumun gereksinim duydugu nitelikli insan giiciinii yetistirmektir. Ozellikle ilk
ve ortadgretim kurumlart bu agidan biiyiik 6nem tagimaktadir. Yeni gereksinimlere uygun insan giicii
yetistirme konusunda sorumluluk bilincine sahip olan egitim kurumlar1 birgok iilkede yeniden
yapilanma ¢aligmalar1 baglatmistir (TUSIAD, 1998). Okullarin yeniden yapilanmasi dgretmenlerin
rollerini degistirirken, 6grenciler de kaynaklardan elde ettikleri bilgiyle etkilesim sonucunda aktif
Ogrenenler haline gelmeye baslamistir. Cagin ve toplumlarin gereksinim duydugu bilgi okuryazari
bireyleri yetistirmek kuskusuz egitim kurumlarinin sorumlulugundadir (Carr, 1998; ALA, 2000).
Egitim kurumlarinda bilgi okuryazarligi programinin yer almasi ve uygulanabilmesi i¢in, dncelikle
ogretmenlerin  bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlere bilgi okuryazarhig
becerilerinin kazandirilmasi icin g¢aligmalar yiiriitilmektedir (Breivik, Hannock ve Senn 1998;
Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003).

Gliniimiizde hizla gelisen teknoloji de O6gretim programlarinda degisikliklerin yapilmasini
zorunlu kilmaktadir. Etkin kullanilan &gretim teknolojilerinin 6grenme - dgretme siirecinin etkililigini
artirdig1 bilinmektedir. Bu nedenle son yillarda bir¢ok iilkenin egitim alanindaki gelisme hedefleri,
bilgisayar teknolojilerinin &gretim programlariyla biitiinlesmesini de kapsamaktadir. Bu amagla
ogrenciler i¢in ¢ok kanalli, teknolojiyi kullanabilen ve isbirligine dayali bir 6grenme siirecinde,
ogrencilere ¢esitli kaynaklardan bilgiye ulasabilecekleri, bilgiyi problem ¢ozme, karar verme ve
planlama amaciyla kullanabilecekleri, bilgiyi gilinliik yasama aktarabilecekleri, teknolojiyi bilgiye
erigim araci olarak kullanabilecekleri 6grenme ortamlart hazirlanmalidir (ISTE, 2000). Daha 6nce de
s0z edildigi gibi, MEB bu konuda program degisikliklerinin yani sira, 6grenme ortamlarinin da
yeniden yapilandirmaktadir. Bu tiir 6gretim ortamlarinin hazirlanabilmesi i¢in de bilgiye ulagtiracak;
bilginin kullanilmasini, iiretilmesini ve iletilmesini saglayacak her tiirlii aract kullanma zorunlulugu
vardir. Gliniimiizde, &grencilerine etkilesimli ve katilimci ortamlar saglayabilmek i¢in 6grenme -
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Ogretme siirecinde, 0gretmenlerin de teknolojiden yararlanmalar1 kaginilmaz hale gelmistir. Yeni
[Ikdgretim Programlari’nda yer alan tiim dersler igin sekiz ortak becerinden biri de bilgi teknolojilerini
kullanma, Dbecerisidir ve bilginin arastirtlmasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmasi  ve
degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsamaktadir. “Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri’ni, amacit dogrultusunda, etkin ve verimli bir sekilde kullanma 6n plana ¢ikmaktadir.
Ayrica, kazanimlar ve etkinliklerde Bilgi Teknolojileri’nin dersler i¢inde kullanilmasina biiyiik 6nem
verilmistir. Yeni 6gretim programlar incelendiginde etkinliklerle zenginlestirilerek 6gretmen merkezli
olmaktan c¢ikarilip, 6grenci merkezli hale getirildigi de goriilmektedir. Giiniimiizde, artik, farkl
Ogretim ortamlarinda farkli materyallerin tasarlanmasi ve farkli amaclar i¢in kullanilmasi kaginilmaz
hale gelmistir. Ogretmenlerin yeni rolii, bilgi okuryazarhig: becerileri ile birlikte teknoloji kullanmak,
baska bir deyisle, bilgisayar okuryazarli§i becerilerini de kazanmaktir. Bilgiye ulagsma, bilgiyi
kullanma ve bilgiyi paylasmanin temelinde teknolojiyi bir ara¢ olarak kullanmak yatmaktadir. Bu
nedenle de bilgisayar okuryazarligi bilgi okuryazarliginin 6n kosullarindan biridir. Giiniimiizde ¢ogu
alan, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmay1 gerektirmektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003).
Bu yetenege sahip Ogretmenler Ogrencilerinin bilgiyi yapilandirma ve kullanma yeteneklerinin
gelismesine yardimer olur. Ciinkii bilgi okuryazarlig etkili olarak 6gretim siire¢lerinde kazandirilir.
Teknolojinin egemen oldugu giiniimiiz diinyasinda Ogretmenlerin bilgisayar okuryazari olmadan
yetistirilmeleri diisiiniilemez. Bugiin bir¢cok insan, bilgisayar araciligityla kolay o6grenme, iletisim
kurma ve rahat yasama olanaklarina sahiptir. Bu olanaklardan yararlanmak icin bilgisayar okuryazari
olmak gerektigi agiktir. Bilgisayar okuryazarligi, giinliik yasamda bilgisayar1 kullanma bilgi ve
becerisi olarak tanimlanmaktadir. Bilgisayar1 kullanma becerisi her bireyin sahip olmasi gereken
temel becerilerden biri olmustur. Bilgi okuryazarligi, bilgisayar teknolojilerinin kullanimini1 zorunlu
kilmaktadir. Sonug olarak, bilgi ve bilgisayar okuryazarligi bilgi toplumlarinin basarisi i¢in anahtar
beceriler arasinda yer almaktadir.

Egitim kurumlarmin 6grencilerine bilgi okuryazarligi becerileri kazandirabilmeleri icin, daha
once de sozil edildigi gibi oncelikle 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmalar1 ve kendilerini bu
alanda yeterli hissetmeleri gerekmektedir. Bu konuda bilgiye ve deneyime sahip olmak bilgi
okuryazarlig1 6z-yeterligini de olumlu yonde etkileyecektir.

1.2. Oz-Yeterlik Nedir?

Oz-yeterlik, “bireyin olas1 durumlar ile basa ¢ikabilmek igin gerekli olan eylemleri ne kadar iyi
yapabildiklerine iliskin yargilar” (Bandura, 1997) ya da bireyin bir isi gerceklestirebilme, basarabilme
yetenegi konusundaki yargilar1 (Zimerman, 1995) olarak tanimlanmaktadir. Oz-yeterlik insanlarin
diisiincelerinden ve duygularindan etkilenmekte ve degismektedir. Oz-yeterlik, hedefleri izlemede
gosterilen c¢abalari, engellerle karsilasildiginda sebat ve gayreti artirirken, kisi hayati engelleyen
olaylar1 denetleme konusunda aligtirma yapmak icin gegici engellerden kagimnir (Koul ve Ruba, 1999).
Oz-yeterligi yiiksek olan bireylerin, bir isi basarmak i¢in bilyiik ¢aba gosterdikleri, olumsuzluklarla
karsilastiklarinda kolayca geri donmedikleri, 1srarlt ve sabirli olduklari, bu nedenle de 6z-yeterlik
algisinin egitimde iizerinde durulmasi gereken onemli Ozelliklerden biri oldugu yapilan bir¢ok
caligmada vurgulanmigtir (Askar ve Umay, 2001). Bandura tarafindan ortaya atilan 0z-yeterlik
kavraminin birgok alanda kullanildigi goriilmektedir (Askar ve Umay, 2001; Karsten ve Roth, 1998).
“Bilgi okuryazarlik 6z-yeterligi”, bilgiyi kullanma konusunda bireyin kendine olan inanci olarak
tanimlanabilirken, “bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterligi” ise, “bireyin bilgisayar1 giinliik yasamda ve
ihtiya¢ duydugunda kullanma konusunda kendine iligkin inanc1” olarak tanimlanabilir. Sonug olarak,
21. yiizy1l toplumlarinda insan profilini degistirmek amaciyla ortaya ¢ikan bu gereksinimler ve 21.
yiizy1l bireylerinde bulunmasi gereken dzellikler farkli kaynaklarda farkli bigimlerde tanimlanmistir
(ISTE, 2000, TUSIAD, 1998). Bireylerin bilgi okuryazarlig1 becerilerinin yani sira, anadili etkili
kullanma ve yabanci dil temel becerilerine de sahip olmalar1 gerekmektedir. Giiniimiizde bireylere
yabanc1 dil becerilerinin kazandirilmasi da olduk¢a 6nemlidir.

1.3. Yabanci Dil Ogretimi

Yabanc dil 6grenme / 6gretme yontem ve yaklasimlari sosyal bilimler, egitim bilimleri, genel
dilbilim, uygulamali dilbilim gibi alanlarda gerceklesen degisimlere kosut olarak koklii bigimde



E. Korkut-B. Akkoyunlu | H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 34 (2008), 178-188 181

degismistir. Ana dil-yabanci dil arasinda karsilastirmaya dayali ¢eviri-dilbilgisi temelli ve 6gretmene-
ders kitabina bagimli bir 6grenme modeli yiizyillar sonra, 20. yiizyil basinda farklilasmis ve ylizyilin
ikinci yarisinda birbiri ardina yeni yontemler uygulanmaya baglanmistir. Geleneksel yontem, yerini
once dogrudan yonteme (ana dile bagvurmaksizin, yabanci dille gerceklestirilen 6gretim), ardindan
teknolojik gelismelere bagl olarak duysal-isitsel yonteme (kaset, bant, dil laboratuarlari), gorsel-isitsel
yonteme (ses bandi ve hareketsiz film) ve son olarak iletigsimsel yonteme (ses ve hareketli film, ¢esitli
gorsel-isitsel araglar) birakmustir. Ogretmen ve ders kitabi odakli ydntemlerin ardindan gelen
iletisimsel yaklasimin temel ozellikleri 6gretimin ogrenci odakli olmasi (6grenenin gereksinimlerine
gore bigcimlenmesi), 6grenenin 6gretim siirecinde etkin bir rol iistlenmesi, 6gretme-6grenme siirecine
katilmasi, kendi adma soz almasi, 6zgiin malzemelerle gercek dil kullanimlarini i¢sellestirmesi ve
gercek iletisim durumlarimda rol almasi seklinde 6zetlenebilir (Robert, 2002; Cuq ve Gruca, 2003;
Korkut, 2004). Bu katilime1 yaklasimda, dogal olarak tek bilgi araci 6gretmen ve 6gretim kitabi
olamaz ve kendi adina s6z alan Ogrenci Ogretim programlarinda belli bir esneklige neden olur.
Homojen bir siifin gergek disi oldugu kabul edilirse, her simifi olusturan farkli 6grenci gruplari, kendi
gereksinimlerini dile getirir ve 6gretmen kendini ve 6gretim malzemesini her gruba uyarlamaya calisir.
Bu arada, 6gretim siirecinin Oncelikle bireysel 6zelliklere ve farkliliklara uyum saglamasi gerektigi
diistincesinden hareketle, ogretmenle birlikte Ogrenen de yeni 6grenme davramiglar gelistirmek
durumunda kalir. Kalic1 bir 6grenme, 6grenenin etkin bir rol iistlenmesiyle saglanacagindan, bireysel
caba ve ¢alismalar grup caligmalari ile desteklenir. Grup calismalar bilginin paylasilmas: temeline
dayanir ve 0grenenler arasinda paylasilan bilginin, 6gretmenden 6grenciye dogru, tek yonli olarak
aktarilan bilgiden daha etkili ve kalic1 oldugu kabul edilir.

Iletisimsel yaklasimda yabanci dil “dgreten”inin ozellikleri Avrupa Konseyi (1993, 4)
tarafindan su sekilde siralanmaktadir : “sinif etkinliklerini yonetir, 6grenim siirecine yardim eder ve
katilir, bilgi ile 6grenen arasinda arabuluculuk ve destek gorevi iistlenir, bilgi kaynaklarindan biridir,
uzman, dikkatli bir dinleyici, gozlemci, yonlendirici, arastirmaci ve sabirlidir”. Avrupa Konseyi’ne
gore (1993, 5) yabanci dil “6grenen”den beklenen 6zellikler ise sunlardir: “Sinif i¢i ve diginda ortaya
¢ikan tiim iletisim firsatlarini degerlendirir, 6grenme etkinliklerine kisisel olarak ve etkin bir bi¢cimde
katilir, 6gretim ara¢ ve yaklagimlari konusunda dnerilerde bulunur, bilgilerini, deneyimlerini, duygu
ve tepkilerini paylasir, baskalarinin kisiligine saygilidir, belirsizlikleri tanimlar ve risk alir, iletisim
kurmay1 deneyerek O0grenir, 6greten ve diger 6grenenler tarafindan diizeltilmeyi kabul eder, kendisini
yonlendirebilecek bilgileri arastirir, ulasabildigi tiim kaynaklar1 (bagvuru kitaplar, kiitiiphane,
yazigma, bilgisayar) kullanir, dildeki diizenlilikleri saptar, yeni bilgileri belleginde tutmaya calisir,
sorunlart ve giicliikleri bagkalartyla birlikte inceler, ¢éziimleri bir araya getirir, elde ettigi sonuglar1 ve
ogrenme siirecinde kaydettigi ilerlemeyi degerlendirir.”

fletisimin farkli goriiniim ve bicimler kazandig1 cagimizda, her alanda bilgi edinmenin de
kaynak ve ara¢ acisindan cesitlenmesi dogaldir. Ornegin, yabanci dil gretiminde yararlanilan dil
laboratuarlarinin, bir siire sonra Ogrenenleri hiicrelerle birbirinden ayirdigi ve gercek iletisimi
engelledigi anlagilmistir. Yabanci dil 6grenme, ancak etkin olarak uygulama ile gerceklesen bir
stirectir. Glinlimiizde, yabanci dilde sozlii iletisim becerisi en etkin olarak yiiz ylize iletisimle
saglanabilmektedir. Buna en yakin yontem ise teknolojik araglarla saglanan sanal iletisimdir. Diger
taraftan, uzun bir siire¢ olan yabanci dil 6grenmenin yalnizca sinif ortaminda ve ders siiresinde
gergeklesmesi olanakli degildir. Siif ortamindaki 6grenme siirecinin sinif diginda, degisik yollarla
desteklenmesi ve pekistirilmesi bir zorunluluktur. Sinifta edinilen bilgilerin sinif disinda uygulanmasi,
kullanilmasi, gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi gerekmektedir. Teknolojik olanaklar, &grenenin
edindigi bilgileri kullanmasi, sinamasi, dogrulamasi ve bunlara yenilerini eklemesi i¢in cesitli araglar
sunmaktadir. Simif ortamindaki grup ¢aligmalar1 da bu sekilde, yazili, gorsel ve iletisimsel araglarla
saglamlastirilabilir. Bilgisayar ortaminda bagimsiz (veya uzaktan) ogrenmeyi destekleyen egitim
amagli cesitli programlar ve aligtirmalarin yaninda, ayni dili ana dil veya yabanci dil olarak kullanan
kisiler arasindaki yazismalar ve bilgi alisverigi de 6grenme siirecine hareketlilik kazandirir.

Bu durumda, daha 6nce de belirtildigi gibi, 6gretmenin de 6gretim malzemelerini olusturmakta
teknolojik araglar1 kullanma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Cagdas egitim / 6gretimde,
Ogretmenin iistlenecegi rollerden bazilar1 de 6grenciyi dogru ve gerekli bilgiye ulasma, gereksiz bilgiyi
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ayiklama, edinilen bilgiyi doniistirme, kullanma ve degerlendirme agisindan yonlendirmek olacaktir.
Genelde 6gretmen, 6zelde yabanci dil 6gretmeni yetistiren bdliimlerin bu konuda duyarli olmalari,
aday Ogretmenlerin yeni kusak Ogrencilere ve ¢agdas yontemlere ayak uydurmalarmi saglamak
acisindan onem tasimaktadir. Ogretmen adaylarina oncelikle dgrenmeyi dgretmek, yani dgretmen
destegi ve smif ortami disinda da, gereksinim duyduklart bilgilere ulasma ve yeni bilgiler edinme
konusunda onlar1 bagimsiz bireylere doniistiirmek gerekmektedir. Yagayan bir dili 6grenmenin yagam
boyu siirdiigii diistiniiliirse, 6grencilerin bu siiregte donanimli ve 6zgiivenli olmalar kaginilmazdir. Bu
da, ancak yeni 6gretim / 6grenim yontem ve yaklagimlarina uygun her tiirlii arag-gereg ile yenilikleri
izleyebilen, 0Ogretme stratejileri gelistirebilen ve Ogrenme stilleri arasindaki farkliliklar
gdzlemleyebilen 6gretmenlerin rehberligiyle gerceklesebilir.

Bu nedenle, bu ¢aligmanin amaci 21. yiizyil temel becerileri arasinda yer alan yabanci dili
Ogretecek 0gretmen adaylariin bilgi ve bilgisayar okuryazarligi becerilerini belirlemektir. Bu amacla
asagidaki sorulara yanit aranmigtir.

Ogretmen adaylarmin
a) bilgi ve bilgisayar okuryazarlik diizeyleri nedir?

b) bilgi okuryazarligi 6z-yeterlikleri cinsiyete ve siniflarina gore farklilik gostermekte
midir?

c) bilgisayar okuryazarlig1 6z-yeterlikleri cinsiyete ve siniflara gore farklilik gostermekte
midir?

d) bilgi ve bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterlikleri arasinda bir iliski var midir?
2. YONTEM

Bu caligma betimsel bir ¢aligmadir. Caligmada yiizde, Mann—Whitney U testi ve korelasyon
istatistikleri kullanilmigtir.

2.1. Calisma Grubu

Bilgi Okuryazarhigi Oz-yeterlik Olcegi ile Bilgisayar Okuryazarhgi Oz-yeterlik Olgegi,
Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali 1. ve 2. smf
ogrencilerine uygulanmistir. Calisma grubunun 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet n %
Erkek 7 14.89
Kiz 40 85.01
Siif
1 31 65.95
2 16 34.04
Bilgisayar kullamyor mu? Evet Hayir
n | % n Y%
47 1100 - -
Evde bilgisayar var m? 351 74 12 26

Olgegi yanmitlayan dgretmen adaylarinin % 65.95%i 1. sinif, % 34.04’0 2. siuf Sgrencisidir.
Toplam 47 6grencinin % 85.01°1 kiz, % 14.89’u erkek 6grencidir. Olgegi yanitlayan tim ogretmen
adaylar bilgisayar kullanmaktadir ve % 74’{iniin evinde bilgisayar bulunmaktadir.

Fransizca 6gretmeni yetistiren bu anabilim dalinda 6grenim goéren 6grencilerin tiimii orta ya da
iyi derecede Ingilizce bilmektedirler. Bu nedenle, yapilan tim smf i¢i gdzlemler ilk olarak
ogrendikleri yabanci dil 6grenme beceri ve deneyimlerini, ikinci yabanci dil olarak egitimini aldiklar
Fransiz diline uyguladiklarin1 gdstermektedir. Daha 6nce bir yabanci dil egitiminden ge¢cmis olan
ogrenciler, farklt bir dil ailesinden olsa da, yeni bir yabanci dille karsilagtiklarinda daha &nce
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gelistirdikleri 6grenme stratejilerini uygulamakta ve benzer bir 6grenme alani icinde (yabanci dil)
bilgiye ulagma kaynaklarini (yazili belge, televizyon, miizik, internet, vb.) ve yontemlerini rahatlikla
kullanabilmektedirler.

2.2. Veri Toplama Aracglar

) Bu ¢alismada veriler, “Bilgi Okuryazarligi Oz-yeterlik Olgegi” ve “Bilgisayar Okuryazarlig
Oz-yeterlik Olgegi” ile toplanmustir.

Bilgi Okuryazarhig Oz-yeterlik Olcegi: Kurbanoglu, Akkoyunlu ve Umay (2006) tarafindan
hazirlanan Bilgi Okuryazarligi Oz-yeterlik Olgegi 28 sorudan ve 7 secenekten olusmaktadir.
Ogrencilerin bu 6lcekten alabilecekleri en diisiik puan 28, en yiiksek puan ise 196’dir. Olgegin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .91 dir.

Bilgisayar Okuryazarhg Oz-yeterlik Olgegi: Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2003) tarafindan
gelistirilen Bilgisayar Okuryazarligi Oz-yeterlik Olgegi 32 soru ile yine 7 secenekten olusmaktadir.
Ogrencilerin bu dlgekten alabilecekleri en diisiik puan 32, en yiiksek puan ise 224’diir. Olgegin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .73 olarak hesaplanmistir.

3. BULGULAR

Elde edilen bulgular ¢aligmada yanit aranan sorularin sirasiyla ele alinacaktir.
Ogretmen adaylarinin bilgi ve bilgisayar okuryazarlik diizeyleri nedir?
Ogretmen adaylarmin bilgi ve bilgisayar okuryazarlik diizeylerine bakilmis ve sonuglar Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmen adaylarinin Bilgi ve Bilgisayar Okuryazarlik Diizeyi

n X Sd
Bilgi Okuryazarlig 147.02 25.25
P - 47
Bilgisayar Okuryazarligi 155.13 40.50

Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlik diizeyi ortalamasi 147,02’dir. Elde edilen sonug,
adaylarin  bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik Olgeginden alabilecekleri en yiiksek puan ile
karsilagtirildiginda, bu degerin oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin bilgi
okuryazarligi konusunda 6z-yeterliklerinin yiliksek olmasi olduk¢a olumludur. Bilginin nitelik ve
niceligindeki artis, yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olmanin 6nemi bilgi okuryazarligi gibi
becerilerin gelistirilmesi geregini ortaya ¢ikarmstir. Bilgiye gereksinim duyuldugunda bunu hissetmek
ve gereksinim duyulan bilgiye ulasmak, bunu degerlendirmek ve etkili olarak kullanabilmeyi igeren
bilgi okuryazarlig1 becerilerinin bireylere egitim siireci icinde kazandirilmasi, oncelikle 6gretmenlerin
bu becerilere sahip olmalarin1 gerektirmekte bu durumda da Ogretmen adaylarinin egitim
fakiiltelerinden bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olarak mezun olmalarini saglamak Onem
kazanmaktadir. Ogretmen adaylarmin bilgisayar okuryazarlik diizeyi ortalamasi 155,13’tiir. Elde
edilen sonug, adaylarin bilgisayar okuryazarhigi1 6z-yeterlik 6lgeginden alabilecekleri en yiiksek puan
ile karsilastinildiginda (196) oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarnin %
100’tintin bilgisayar kullanabiliyor olmasi, % 74’iiniin evinde bilgisayar bulunmasi ve ayrica egitim
fakiiltelerinin 6gretim programlarinda yer alan Bilgisayar dersleri elde edilen bu sonucu agiklayabilir.
Bilgi okuryazarlig, cesitli bilgi kaynaklariin oldugu kadar bilgisayar teknolojilerinin de kullanimini
gerektiren bu yeni yapilanma bilgi okuryazarligi ve bilgisayar okuryazarligi becerilerinin
gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani - Bilisim Teknolojileri ve
Politikalar1 - Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu'nda (2001, 28,43) da bilgi okuryazarligma yer
verilmektedir. Raporda ayrica, lilkemizde bilgi okuryazarlig1 diizeyinin ¢ok diisiik oldugu, bu sorunun
heniiz yeterince anlagilamadigi ve koklii ¢ozlimler iiretmek icin sistematik bir ¢aba harcanmadigi
vurgulanmakta, her diizey egitim kurumunda bilgi okuryazarlig:1 derslerine yer verilmesi de Oneriler
arasinda yer almaktadir. Bilgi okuryazari bireyler yetistirme alanindaki sorumluluklar1 6gretmenlerin
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bilgi okuryazarlig1 alaninda bilgi ve beceri sahibi olmalarini zorunlu kilarken ayni zamanda soz
konusu becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin bilgi okuryazarligi alaninda 6z-
yeterlik gelistirmeleri de gerekmektedir. Pajares’in (1992) de belirttigi gibi, 6gretmenlerin 6z-
yeterlikleriyle, planlama ve Ogretim siirecindeki smnif i¢i uygulamalar1 arasinda yakin bir iliski
bulunmaktadir. Bu nedenle, bilgi okuryazarligi 6z-yeterlikleri yiiksek olan &gretmenlerin, bilgi
okuryazarligi basamaklarim1 goéz oniine alarak, 6grenme siirecini diizenlemeleri ve dgrencilerine bu
becerileri kazandirmalar1 daha kolay olacaktir. . Ogretmen adaylarmin séz konusu becerilere (bilgi
okuryazarlig1 ve teknoloji okuryazarligi) iliskin 6z-yeterliklerinin yiliksek olmasi olumlu bir durum
olarak kabul edilmistir.

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarh@ oz-yeterlikleri cinsiyete ve simflarina gore
farkhihk gostermekte midir?

Ogretmen adaylarmin cinsiyet ve simiflarina gore bilgi okuryazarlik 6z-yeterlikler ortalamalari
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarhk Oz-Yeterlik Puan Ortalamalarimin Cinsiyete
ve Smiflarina gore Dagilimi

Cinsiyet n - SS

X
Erkek 7 146.27 27.72
Kiz 40 147.73 22.44
Simf
1 31 145.54 26.74
2 16 148.50 22.80

Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik puanlari incelendiginde
erkek 6grencilerin ortalamasinin 146.27, kiz 6grencilerin ortalamasinin ise 147.73 oldugu, siniflara
gore bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik puanlari incelendiginde ise 1. sinif ortalamasimnin 145.54, 2. sinif
ortalamasiin ise 148.50 oldugu goriilmektedir. Adaylarmn sniflarina ve cinsiyetlerine gore bilgi
okuryazarlig1 6z-yeterlik puanlart Mann-Whithney U Testi ile karsilastirilmistir (Tablo 4).

Tablo 4: Ogretmen Adaylarimin Bilgi Okuryazarlik Oz-yeterlik Puan Ortalamalarinin Cinsiyet
ve Siniflarina Gore Karsilagtirilmasi

Cinsiyet n Sira Ort. Ort. Toplam Mann-Whitney U Z p
Kiz 40 19.79 989.50 110.500 -884 | .386
Erkek 7 24.74 138.50

Toplam 47

Siif

1 31 23.34 754.50 237.500 -236 | .813
2 16 24.34 373.50

Toplam 47

Tablo 4 incelendiginde erkek 6grencilerin sira (rank) ortalamalar1 24.74, kiz 6grencilerin 19.79
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarh@ 6z-yeterlikleri arasinda cinsiyetlerine
gore anlaml bir fark bulunmamistir. (p>.05). Birinci siiflarin sira ortalamalar 23.34, 2. siiflarin
sira ortalamalar1 ise 24.34’dir. Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarligi &z-yeterlikleri arasinda
siniflarina goére de anlamli bir fark bulunmamuistir. (p>.05). Elde edilen sonug, 6gretmen adaylarinin
bilgi ve bilgisayar okuryazarlig1 6z-yeterliklerinin oldukc¢a yiiksek olmasi ile agiklanabilir.

Ogretmen adaylarimin bilgisayar okuryazarh@ oz-yeterlikleri cinsiyet ve simiflarina gore
farkhihk gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin bilgisayar okuryazarlifi 6z-yeterliklerinin cinsiyet ve smiflarina gore
farklilik gosterip gostermedigine bakilmis ve sonuglar Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Okuryazarhk Oz-Yeterlik Puan Ortalamalarimn
Cinsiyet Ve Siniflara Gore Dagilinm

n - sS
X

Cinsiyet Erkek 7 168.25 35.78

Kiz 40 141.75 39.27

Simf 1 31 139.45 41,69

2 16 170.81 29,37

Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore bilgisayar okuryazarligi &z-yeterlik puanlari
incelendiginde erkeklerin ortalamasinin  168.25, kizlarin ortalamasinin  ise 141.75 oldugu
goriilmektedir. Simiflarina gore bilgisayar okuryazarligi 6z-yeterlik puanlari incelendiginde ise 1. simif
ortalamasinin 139.45, 2. smif ortalamasinin ise 170.81 oldugu goriilmektedir. Betimsel istatistik
sonuglarina bakildiginda, ikinci smif puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Adaylarin
smiflarina ve cinsiyetlerine gore bilgisayar okuryazarligi 6z-yeterlik puanlar1 Mann-Whithney U Testi
ile karsilastirilmis, sonucglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Okuryazarhk Oz-Yeterlik Puan Ortalamalarimmn
Cinsiyet Ve Simiflarina Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet n Sira Ort. | Ort. Toplamm | Mann-Whitney U V4 p
Kiz 40 22.67 907.00 87.000 -1.589 .001
Erkek 7 31.57 221.00

Toplam 47

Siif

1 31 21.94 680.00 184.000 -1.442 .643
2 16 28.00 448.00

Toplam 47

Tablo 6 incelendiginde erkek 6grencilerin sira (rank) ortalamalar1 31.57, kiz 6grencilerin 22.67
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin bilgisayar okuryazarlig: 6z-yeterlikleri arasinda erkekler
lehine anlamli bir fark bulunmamustir. (p>.05). Birinci siniflarin sira ortalamalar1 21.94, 2. smiflarin
sira ortalamalar1 ise 28.00°dir. Ogretmen adaylarinmn bilgisayar okuryazarhigi 6z-yeterlikleri arasinda
siniflarma gore de anlamli bir fark bulunmamistir. (p>.05). Volman (1994) o6grencilerin bilgi ve
iletisim teknolojileri becerilerini belirlemeye yonelik yaptigi calismada, erkek 6grencilerin bilgi ve
iletisim teknolojileri becerilerinin kizlara gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Volman, elde edilen
sonucu, Ogrencilerin cinsiyet rollerinden etkilendigi seklinde yorumlamis, 6gretmenlerin 6grenme
ortamindaki davraniglarinin, uygulamalarinin bu farklilig1 ortadan seklinde yorumlamistir. Usluel’in
(2007) calismasi da, 6gretmen adaylarinin bilgiye ulasmada bilgi teknolojilerini kullanmada erkek
ogrenciler lehine anlaml bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Okuryazarlik Ve Bilgi Okuryazarhk Oz-Yeterlikleri
Arasinda Bir iliski Var Midir?

Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarligi ile bilgisayar okuryazarligi 6z-yeterlikleri arasindaki
iligkiye bakilmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogretmen Adaylarmn Bilgisayar Okuryazarhk Ve Bilgi Okuryazarhk Oz-Yeterligi
Arasindaki iliski

n r P

Bilgisayar Okuryazarlik Oz-yeterlik algist
Bilgi Okuryazarlik Oz- yeterlik algis 47 .384(*) 0.00
*P=0.05
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Ogretmen adaylarinin bilgisayar okuryazarlik ve bilgi okuryazarhik diizeyi arasinda pozitif
(p<.05) bir iligki (korelasyon) vardir. Bilgisayar okuryazarliginin bilgi okuryazarligimmin 6n kosulu
olmasi da bu sonucu desteklemektedir. Majid ve Abazova (1997) c¢alismalarinda O6gretim
elemanlarinin bilgisayar okuryazarligi ve bilgi kaynaklarina ulagma becerileri arasindaki iligkiyi
incelemisler; bilgisayar okuryazarlig1 ve bilgi kaynaklarina ulagsma becerileri arasinda anlaml bir iliski
oldugunu ortaya koymuslardir. Bilgisayar okuryazarligmin bilgi okuryazarligi i¢in 6n kosul oldugu
bilinmektedir (ASL/AECT, 998). Bilgi okuryazarlig1 6z-yeterliginin digerinden bagimsiz gelismedigi
oriilmektedir. Nitekim elde edilen sonuclara gore, bilgisayar 6z-yeterligi ile bilgi okuryazarligi 6z-
yeterliginin birlikte arttigi goriilmektedir. Bilgi becerileri ¢ogu alanda teknoloji kullanimini
gerektirdigi icin bilgisayar 6z-yeterligi gelismis 6grencinin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterliginin bundan
olumlu yonde etkilenmesi beklenen bir sonugtur.

4. SONUC VE ONERILER

Yabanci Dil 6gretmen adaylarinin bilgi ve bilgisayar okuryazarligi becerilerini belirlemek olan
bu ¢alismadan elde edilen sonuclar agagida kisaca 6zetlenmistir.

Ogretmen adaylarmin
e bilgi ve bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterlik ortalamalarinin oldukga yiiksek oldugu,

e bilgi okuryazarlik 6z-yeterlik puanlar1 arasinda cinsiyetlerine ve siniflarina gére anlamli
bir farklilik bulunmadigi (p>.05),

e bilgisayar okuryazarlik Oz-yeterliklerinin sinif ve cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigi incelendiginde ise, puanlar arasinda smiflarina gore anlamhi bir farklilik
bulunmazken, cinsiyetlerine gore erkekler lehine anlamli bir farklilik bulundugu

(p>.05),

e Dbilgi ve bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri arasinda pozitif (p<.05) bir iligki
oldugu goriilmektedir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgulardan yola cikilarak 6gretmen adaylarinin bilgi ve
bilgisayar okuryazarligi 6z-yeterliklerini gelistirmeye yonelik ¢esitli Onerilerde bulunulabilir. S6z
konusu oneriler asagidaki sekilde siralanabilir:

e Ogretmen yetistiren kurumlarin programlarma bilgisayar derslerinin yani sira bilgi
okuryazarlig1 dersleri de uygulamali olarak (deneyimin Oz-yeterlik iizerindeki etkisi
bilinmektedir) ve olanaklar Slgiisiinde egitimin ilk yillarma konulabilir. Birinci sinifta
gerekli bilgi becerileriyle donanan bir 6grencinin mezun oluncaya kadar deneyimini
artirma olasilig1 daha fazladir.

e Ogretmen adaylarina egitim yasamlari boyunca sdz konusu bilgi ve becerilerini
kullanma / uygulama olanaklar1 yaratilmali, buna uygun arastirma ddevleri ve projeler
planlanmalidir.

Ogretmen adaylarinin gerek bilgi gerekse bilgisayar okuryazarligi alanlarida pozitif 6z-yeterlik
gelistirmeleri, s6z konusu becerileri derslerine kaynastirma ve bu alanlarda 6grencilerine rehberlik
edebilme konusundaki basarilarini olumlu yonde etkileyecektir. Giinlimiiz toplumlariin gereksinim
duydugu ozelliklere sahip insan giiclinii yetistirme sorumlulugunu tasiyan 6gretmen adaylariin bu
sorumlulugu tasiyabilmeleri konusunda olumlu bir adim atilmis olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Quality of the learning environments and role of teachers in bringing up individuals as required
by our time has changed. Today, teachers are supposed to bear certain skills. It has been compulsory
for teachers to benefit from technology in learning-teaching process in order to equip their students
with information literacy skills and provide them with interactive and participative environments
today. Again, skills such as learning to learn and lifelong learning have been important. Students are
expected to acquire these two basic skills before graduating from their schools. What underlies both
skills is information literacy.

First, teachers need to know how to learn learning, and acquired lifelong learning and
information literacy before teaching their students. This shows importance of acquisition of these
skills by prospective teachers during their education. Bearing in mind the fact that learning is not
restricted to schools in preparing students for life and it continues throughout the whole life, it has
been inevitably compulsory to teach them the skill of learning to learn.

In threshold of the 21% century, schools need to amend learning environment according to
conditions and expectations. Learning environment where students are able to access to information
from different resources, use information for problem solving, decision making and planning, transfer
information in daily life and use technology as an instrument of access to information in a multi-
channel learning process that can use technology and is based on cooperation must be developed to
this end. New role of teachers requires acquisition of information literacy skills as well as technology
literacy, computer literacy skills in other words, by them. Underneath access to information, using
information and sharing information lies use of technology as an instrument. Therefore, computer
literacy is one of the primary prerequisites of information literacy. Today many fields require using
information and communication technologies. Teachers with this capability help develop their
students’ ability of structuring and using the information.

Teachers need to have information and computer literacy skills and regard themselves proficient
in this respective area. Knowledge and experience in this area will affect information literacy self-
efficacy positively. Self-efficacy belief is also defined as “judgments concerning how well individuals
can perform activities necessary for coping with probable situations” (Bandura, 1997) or judgments of
the individual concerning her/his ability to succeed (Zimerman, 1995).

As a consequence; these requirements introduced with a view to change human profile in the
21* century and features that 21* century individuals need to bear are defined differently in different
resources. Individuals should have not only information literacy skills but also skills of using mother
language effectively and basic skills of foreign languages. Furthermore, acquiring foreign language
skills of individuals is quite important today.

The aim of this study is to investigate information and computer literacy skills of teacher
candidates of foreign language. According to the results of the study; teacher candidates’ mean score
of information and computer literacy are 147, 02 155.13, respectively, which is a considerably high.
The fact that 100% of teacher candidates uses computer and 74% has computer at home explains this
result. Also high self-efficacy regarding information literacy of teacher candidates is quite high.

As a consequence of focus on whether information literacy self-efficacy of teacher candidates
varies according to grade and sex, there is no difference between grades and sex (p>.05). As a result
of examining whether computer literacy self-efficacy of teacher candidates varies according to grade
and sex, meaningful difference was found in favor of male students (p>.05).

It has been inevitable that information literacy education become an integral part of the
education process for every student as required by experienced changes. The fact that prospective
teachers must be brought up as information literate individuals requires also modifications in
curriculum for faculty of education. Teachers have to acquire these skills for success of information
literacy education. Thus, it is important that attempts are made for in-service training aiming at
developing teachers that are on duty.



