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PROBLEMES DE PRONONCIATION DES ETUDIANTS TURCS EN FRANCAIS
TURK UNIiVERSITE OGRENCILERININ FRANSIZCA SESLETIM SORUNLARI

TURKISH UNIVERSITY STUDENTS’ PROBLEMS OF PRONUNCIATION IN
FRENCH LANGUAGE

Nurten OZCELIK *

RESUME: Ce travail a pour objectif d’analyser les problémes de prononciation du francais des apprenants turcs et son
univers est limité par les étudiants des classes préparatoires de 1’année scolaire 2006-2007 de 1’Université Gazi. En vue de
déterminer les problémes principaux, un dialogue choisi selon certains critéres dans le manuel 7axi / a été fait lire aux
étudiants et les lectures ont été enregistrées. Tout en analysant les enregistrements, on a classifié les sujets les plus
problématiques et on les a étudiés avec des exemples d’erreurs fréquemment commises par les étudiants.

Le travail a mis au jour que les divergences dans les systémes graphiques et phonétiques/phonologiques du turc et du
francais, le manque des connaissances linguistiques, les interférences entre 1’anglais et le francais, 1’insuffisance des cours et
des pratiques phonétiques causent, dans la plupart des cas, les problémes constatés.

Les mots-clés: la prononciation du frangais, les problémes de prononciation, les erreurs de prononciation, la
phonéthique, la phonologie, le phonéme

OZET: Bu calisma, Fransizca 6grenen Tiirk iiniversite 6grencilerinin karsilastiklar1 sesletim sorunlarim incelemek
amaciyla hazirlanmistir. Calismanin evrenini, 2006-2007 dgretim yilinda Gazi Universitesi Fransizca Hazirhk smiflarinda
O0grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Sorunlart belirlemek igin, &grencilerin konusma derslerinde 2005 yilindan beri
kullanilan Taxi 7 adli kitaptan, belirli 6lgiitler dogrultusunda segilen bir metin 6grencilere okutularak kaydedilmistir. Bu
kayitlarin incelenerek, 6grencilerin okuma sirasinda sik yaptiklari sesletim yanliglari siniflandirilmis, Tiirk 6grenenler igin en
¢ok sorun olusturan konular belirlenerek drneklerle ele alinmstir.

Calisma, Tiirk dgrenenlerin sesletim sorunlariin, biiylik 6l¢iide, Fransizca ve Tiirk¢enin ses/yazi dizgeleri arasindaki
farkliliklardan ve 6grenenlerin bu farkhiliklari iyi bilmemelerinden, ayrica, dgrencilerin daha énce 6grendikleri Ingilizceden
yaptiklar1 yanlis aktarimlardan (interférence) ve sesbilgisiyle ilgili ders ve aligtirmalarin yetersizliginden kaynaklandigini
ortaya koymustur.

Anahtar sozciikler: Fransizcanin sesletimi, sesletim sorunlari, sesletim yanlislari, sesbilgisi, sesbilim, sesbirim

ABSTRACT: This research was performed so as to examine the French pronunciation problems encountered by
Turkish university students learning French. The population of the study was composed of the students who attended the
French preparatory classes of Gazi University in 2006-2007 academic years. The students were asked to read a text selected on
the basis of certain criteria from the textbook “7Taxi I”” — which had been taught in conversation classes since 2005- and their
was voice recorded in order to determine the problems. Examining the recording, the pronunciation mistakes they frequently
did during reading were spotted and classified, the issues that mostly caused problems to Turkish students were determined and
discussed with examples.

The paper established the fact that Turkish learners’ problems mainly stemmed from the differences between Turkish
and French sound/spelling systems and that the learners did not know the differences sufficiently. It also suggested that false
interference caused by English, which the students had previously studied, was also influential and that phonetics courses as
well as phonetics exercises were not sufficient.

Keywords: French pronunciation, pronunciation problems, pronunciation mistakes, phonetic, phonology, phoneme

1. INTRODUCTION

Un bon nombre d’études réalisées jusqu’a nos jours, dans le domaine de la didactique, ont mis en
évidence que les apprenants turcs sont confrontés aux problémes importants lors de 1’acquisition des
compétences langagiéres en FLE. Certains problémes considérés comme habituels en début
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d’apprentissage continuent a subsister et par conséquent a géner ou méme a bloquer I’acquisition des
autres compétences.

Ce travail se propose de faire une analyse des problémes de prononciation des apprenants
universitaires turcs et d’y trouver des solutions, en vue de contribuer, dans la mesure du possible, a
I’enseignement/apprentissage de la prononciation du FLE. Le choix d’un tel sujet de recherche trouve la
source dans le fait que la prononciation correcte dont I’importance est indéniable se présente dans toutes
les étapes de I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére et influe sur I’acquisition de toutes
les compétences langagieres: les compréhensions écrite et orale et les expressions écrite et orale.
D’autre part, quoique les étudiants trouvent la prononciation du frangais aussi poétique que romantique
et qu’ils désirent “parler comme parlent les Frangais”, la plupart ne peuvent pas y arriver.

On a I’idée que la plus grande partie de ces problémes provient des compétences linguistiques
ainsi que des connaissances phonétiques/phonologiques limitées qui permettraient aux apprenants de
percevoir les divergences existant dans les systémes graphiques et phonétiques/phonologiques du
frangais et du turc [a revoir].

2.1. L’objectif

Ce travail a pour but, en premier lieu, de déterminer les principaux problémes de prononciation
rencontrés par les apprenants turcs lors de la lecture des documents écrits en FLE en mettant I’accent
sur le lien qui existe entre ces problémes et les divergences propres aux systémes graphiques et
phonétiques/phonologiques de deux langues en question. En s’appuyant sur les résultats obtenus de
I’analyse des lectures enregistrées et sur les erreurs de prononciation les plus fréquentes, il se propose
en deuxieme lieu, de les classifier afin d’en réaliser une étude approfondie. Le travail vise, en dernier
lieu, a fournir des propositions pédagogiques et méthodologiques aux problémes de prononciation des
apprenants turcs, et a aider aussi bien les apprenants que les enseignants a faciliter
I’enseignement/apprentissage de la prononciation correcte du FLE.

2.2. L’univers

L’univers de cette recherche est limité par les apprenants des classes préparatoires de I’année
scolaire 2006-2007 de I’Université Gazi.

2.3. La Constitution du Corpus

2.3.1. Le Choix du Texte

En vue de relever les problémes et les erreurs de prononciation commises fréquemment par les
apprenants universitaires turcs, un texte a été sélectionné dans la méthode Taxi 1'. 11 faut remarquer que
le texte a été choisi selon certains criteres: c’est un dialogue qui comprend 7 énoncés a 1’intonation

interrogative du type (Tu as des projets 7— [tyadepRo3g] el 2) , 16 énoncés a ’intonation énonciative
du type (Je t’embrasse.— [3(o)tabRas] 03 ), et 11 énoncés a I’intonation exclamative (Bravo pour ton

bac ! — [bRavopuRtbak] 2 .) D’autre part, les liaisons, les enchainements, les voyelles nasales, les
consonnes doubles et quelques mots utilisés actuellement autant en frangais qu’en anglais y prennent
place.

2.3.2. L’enregistrement des Lectures

A la suite de la distribution du texte, on a d’abord attribué aux étudiants un délai de quelques
minutes pour qu’ils le lisent avant I’enregistrement. Ensuite le dialogue a été Iu a haute voix, par 30
étudiants, deux par deux et les lectures ont été enregistrées dans des conditions “normales” de la classe,
c’est-a-dire, en présence de I’enseignant de cours et des autres étudiants.

Du fait que les étudiants sont presque tous de vrais débutants en FLE et qu’ils ont déja une
expérience lectorale dans une autre langue étrangere, distante du frangais, a savoir 1’anglais, on a

' Ce manuel s’utilise depuis 2005 dans les cours de conversation des classes préparatoires de 1’Université Gazi.
2 Ce symbole signifie ’intonation ascendante (protase).
? % Ce symbole signifie ’intonation descendante (apodose).
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préféré de leur faire lire le texte choisi en fin de 1’année scolaire, aprés 340-350 heures de cours, pour
qu’ils aient eu expériences en prononciation du frangais. Chaque couple a mis environ 4 minutes pour la
lecture du méme dialogue.

2.3.3. L’analyse des Données

Pour analyser les enregistrements, un comité composé de trois enseignants de frangais (deux turcs
et un francais) les ont écoutés attentivement et plusieurs fois et noté les principales erreurs de
prononciation des apprenants. Ensuite, on en a calculé les pourcentages et obtenu un tableau de
fréquences. Les calculs ont été effectués au moyen du programme SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 11.0 version.

Il est a remarquer qu’il est tres difficile méme impossible de trouver un texte qui puisse permettre
d’y repérer simultanément tous les problémes de prononciation des apprenants turcs. Donc, pour y
réussir, & coté des résultats relevés de I’analyse des enregistrements, nous nous sommes référé a nos
expériences professionnelles et observations en classe.

3. DONNEES

Les données obtenues de 1’analyse des lectures enregistrées prouvent que les apprenants
universitaires turcs ont des problémes a propos de la maitrise d’une prononciation correcte en FLE : la
coordination des symboles écrits [graphémes] et des sons [phonémes], la reconnaissance des mots au
plan sémantique, la segmentation du discours, ’intonation, 1’accent, le rythme, 1’enchainement, la
liaison, la vitesse de la lecture, le manque des connaissances concernant la ponctuation, la prononciation
de /R/ dit «uvulaire» et I’influence de I’anglais qui est la premiére langue étrangere chez la plupart des
apprenants.

3.1. La Coordination des Symboles écrits et des Sons : la Relation Graphie/Son

Les lettres de la langue écrite ne correspondent pas directement a des sons mais a des phonémes.
Ducrot et Todorov soulignent que “le phoneme est un segment phonique qui a une fonction distinctive,
est impossible a décomposer en une succession de segments dont chacune posséde une telle fonction,
n’est défini que par les caracteres qui, en lui, ont une valeur distinctive, caracteres que les phonologues
appellent pertinents” (dans Golder et Gaonac’h 2004 : 53). Les phonémes ne sont pas des sons
directement perceptibles, mais des catégories abstraites du langage. lIs se distinguent des sont qui sont
1’objet de la phonéthique et non de la phonologie. *

On a I’idée que les problémes de prononciation des apprenants turcs se montrent d’abord au
niveau du phonéme (la relation graphie/son) et s’étendent ensuite sur tout énoncé (I’analyse syntaxique
et le découpage correct, I’intonation, I’accent, I’enchainement, la liaison et la compréhension générale,
etc.). Donc, I’apprenant “doit &tre a la fois capable de distinguer les phonémes comme unités
distinctives, mais aussi de les synthétiser, de distinguer les lettres, de les associer en syllabes, pour
passer ensuite au stade du mot ” (Vigner 2001: 42).

Quand I’apprenant locuteur rencontre a 1’écrit un nouveau mot, il faut qu’il en traduise les
graphémes en phonémes, et qu’il puisse passer de I’écrit a I’oral en établissant des correspondances
correctes entre ceux-ci. Le frangais se distingue nettement du turc pour le décalage important qui existe
entre la forme écrite —graphémes et archigraphémes- et la forme sonore —son et/ou phonémes. C’est une
langue qui ne se prononce pas telle qu’elle s’écrit. Le frangais dispose 36 phonémes dont 16 voyelles, 3
semi-voyelles et 17 consonnes alors que le nombre des signes (graphémes) utilisés pour transcrire ces
phonémes ne dépasse pas 26 dont 6 voyelles 20 consonnes. En frangais, pour transcrire un seul
phonéme, il faut parfois utiliser deux ou plusieurs lettres ou bien un méme phonéme peut étre transcrit
de plusieurs fagons différentes: par exemple, le phonéme /&/ peut s’écrire ¢, é, ai, ei, ou la lettre ¢ peut
transcrire le phoneme /t/ dans “thé” ou le phoneéme /s/ dans “notion”, ce qui est le cas aussi pour la lettre
[ qui transcrit le phonéme /1/ dans “ville” et le phonéme /j/ dans “fille”. Ces exemples expliquent les

* La phonéthique, la science des sons de la parole, étudie la fonction matérielle des sons du langage humain, alors
que la phonologie étant la science des sons de la langue, étudie la fonction linguistique des sons du langage
(Baylon, Fabre 1975: §3).
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difficultés qu’éprouvent les apprenants turcs a convenablement orthographier et a prononcer le frangais
langue étrangere.

Quant au turc, bien que la plupart des linguistes de nos jours prétendent qu’il posseéde autant de
graphémes que de phonémes, a cause de 1’écart existant entre la langue écrite et la langue orale, il n’est
pas possible d’accepter une telle idée. En d’autres mots, le turc dispose comme le francais, plus de
phonémes que de graphémes (Ergeng 2002 : 38)° et ¢’est une langue qui ne se lit pas généralement telle
qu’elle s’écrit. Par exemple : Bir daha seninle konugsmayacagim.

/Bi da : senle konusmiycam/

Mais du fait que I’écart qui existe entre 1’oral et I’écrit du frangais est plus grand que celui du
turc, les apprenants turcs ont du mal a établir des correspondances entre les graphémes et les phonémes
du FLE.

L. Ils ont tendance a lire les mots tels qu’ils s’écrivent :
1.Tuas ... ? - *tua ... / *— [tya ...]

2. puis — */pui / — [pyi]

3. tout I’été — */tutlete/ — [tulete]
4. Ben — */ben/ — [bg]

5. enfin — */anfin/ — [af]

IL. Ils prononcent les “e” muet (9) qui ne doivent pas étre prononcés :
1. Aude — */ude, ode / — [o0d]

2. Ventre — */ 3antRe / — [3atR]
3. Mon frére ouvre ... — */...uvRe/ — [...uvR]

4. Je t’embrasse — */ 3(9)tambRase / — [3(o)tabRas]
5. vendre — */vandRe / — [vadR]

III. Ou ils prononcent les “€” muet /o/ comme les “e” voyelles orales simples /e/ :
1. me — */me/ — [m(9)]

2. reposer — */Repoze/ — [R(a)poze]

3. je serai — */ 3eseRe / — [3(9)s(9)Re]

4. ce n’est pas — */senepo/ — [s(o)nepa]

5. 11 fera beau — */ilfeRabee/ — [ilf(a)Rabo]

IV. Ils ont, en général, tendance a prononcer les “h” muet :
1. Ah! — */ah/ — [a]

2. Eh bien! — */ehbjen/ — [ebj£]

V. Les consonnes doubles de I’orthographe se prononcent comme une seule consonne sauf sur certains
mots par hypercorrection, ce qui n’est pas le cas dans la prononciation des apprenants :
1. toi aussi — */... 0ssi/ — [...0si]

2. commencer— */kommanse/ — [komadse]
3. on verra — */onveRRa/ — [3veRa]

4. d’accord — */dakkoR/ — [dakdR]

5. on pourra— */onpuRRa/ — [3puRa]

> Traduit par nous.

8 L astérisque (*) et les transcriptions en gras entre barres obliques (//) indiquent la prononciation incorrecte des
apprenants.

7 Les crochets carrés [ ] incluent la prononciation correcte des énoncés transcrits selon L’API (L’ Alphabet
Phonétique International).
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VL. La plupart des langues européennes n’ont pas de voyelles nasales. Le frangais oppose beaucoup de mots
par la nasalité. «Le turc oral ne contient qu’une consonne nasale /fi/ qui se prononce comme /fig/ »® (Ergin
1985: 44) mais le turc écrit n’en contient aucun graphéme. C’est la raison pour laquelle, la prononciation
correcte des voyelles nasales pose des problémes aux apprenants turcs :

1. félicitations! — */felisitasjon/— [felisitasjd]

2. demain — * /d(o)men/— [d(o)mE]

3. Je ne prends pas de vacances— * / 3(9)neprandpatvakans / — [3(o)n(a)prapadvakas]
4. la maison — * /lamezon/ — [lamezd]

5. en septembre — * /anseptambiR/ — [aseptabR(a)]

VII. Une autre constatation est que, lors de la prononciation des monémes frangais, les apprenants turcs
en changent la structure phonématique;

— soit ils y ajoutent d’autres phoneémes. En turc, selon la loi de la structure phonématique des
monémes, “deux consonnes ne se suivent jamais a I’initiale” (Ergin 1985: 67)°. C’est pourquoi, les
apprenants, en pronongant des monémes francais, ajoutent en général une voyelle entre deux consonnes
de facon a former une syllabe comme suit :

1. des projets — */ depiR3e / — [depRo3e]

2. trois — */tuRwa/ — [tRwal]

3. la plage — */lapilaz/ — [laplaz]

4. mon frére — */monfiReR/— [m3fReR]

5. Je t’embrasse — */ 3otambaRas /— [3otabRas]

— soit ils remplacent les phonémes par les autres. En turc, les phonémes /b/, /c/, /d/, /g/ ne se retrouvent
jamais a la finale des syllabes ou des monémes et ils sont remplacés par /p/, /¢/, /t/, /k/ (Ergin 1985:
63)'"°. Ce qui attire 1’attention, c’est que les apprenants turcs pratiquent la méme régle en frangais et
commettent des erreurs de prononciation suivantes :

1. b — p Je t’embrasse — */ 3otampRas /— [3otabRas]
2. d — t Je ne prends pas de vacances— * / 3(a)nepRantpatvakans /— [3(o)n(o)prapadvakas]

3. tout de suite— */tutsuit/ — [tud(o)syit]
4. g — k Strasbourg — */Strasburk/— [StrazbuR]

— soit ils omettent un ou plusieurs phonémes pendant la prononciation :
1. travailler — * /tRavaj/— [tRavaje]

2. Biarritz — * /bjar/ — [bjarjtz]

3. Ben, ce n’est pas comme ici! — */... komsi/ — [... komisi]

— ou ils substituent les phonémes :
1. félicitations — */fetilisasjon, fesilitasjon/— [felisitasjd]
2. On s’appelle — * /onsaple /— [Jsapel]

3. Je ne sais pas — * / 3onespa / — [3ansepa]
4. Biarritz — * /bjatrjz/ — [bjarjtz]

¥ Traduit par nous.
? Traduit par nous.
' Traduit par nous.
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3.2. La Reconnaissance des Mots au Plan Sémantique

L’activité qui consiste a identifier des mots par la construction ou par la reconnaissance globale
est trés différente de la reconnaissance de lettres isolées. Ce qui pose une difficulté réelle pour les
apprenants turcs c’est I’utilisation ensemble des suites de lettres pour construire un mot.

On reconnait mieux c’est-a-dire, on lit plus facilement un mot dont on connait le sens. Prenons
ces deux énoncés : “Enfin, pas tout de suite, quoi!” et “Mon frere ouvre un resto dans un ou deux
mois...”. Bien que le deuxiéme soit plus long que le premier, le pourcentage des apprenants qui le
prononcent correctement est 100 % alors que celui du premier n’est que 33 %. L’identification des mots
d’un texte (établir une correspondance) n’est pas une condition suffisante pour la compréhension du
texte lui-méme mais elle en est une condition nécessaire ; on dira méme que plus cette reconnaissance
sera rapide, plus le lecteur pourra le lire facilement et consacrer de temps et d’énergie aux autres
processus de lecture.

3.3. La Mauvaise Segmentation du Discours : ’analyse Syntaxique

A la suite de la coordination des phonémes et des graphémes et de la reconnaissance rapide des
mots au plan sémantique, une analyse syntaxique correcte s’avére donc nécessaire pour une bonne
prononciation. La bonne prononciation d’un énoncé nécessite d’abord que 1’apprenant puisse le
segmenter correctement, c’est-a-dire, qu’il sache “déterminer quels sont les éléments qui vont ensemble
pour former une unité syntaxique” (Corder et Gaonac’h 2004: 99).

Les unités de segmentation a 1’écrit n’étant pas strictement définies au plan linguistique sont
souvent différentes de celles de ’oral. Cette segmentation se fait chez le natif trés rapidement, de
maniére automatique, mais du fait que les étudiants turcs ne disposent pas de clés nécessaires pour
détecter les unités de sens que sont les mots, il leur est treés difficile de découper correctement les
énoncés en syntagmes. En lisant, ils segmentent incorrectement les énoncés en syntagmes et les
syntagmes en mots et ne peuvent pas y donner du rythme convenable de maniére a composer les
groupes rythmiques. L’analyse des enregistrements de lecture des apprenants précise que ceux-ci
s’arrétent presque aprés chaque mot et leur lecture devient donc fragmentaire :

1. * [Mon frére] [ouvre] [un] [resto] [dansun] [ou] [deux mois].
[Mon frére] [ouvre unresto] [dans un ou deux mois].

2. * [Et] [puis], [en] [octobre], [j’entre] [a la fac].
[Et puis], [en octobre], [j’entre a la fac].

Comme I’indiquent ces exemples, la lecture des apprenants ayant des difficultés de décodage
contient beaucoup de pauses silencieuses, risque de ne pas comprendre le sens de I’énoncé et devient
ennuyeuse pour le reste de la classe.

3.4. L’intonation

Lors de la prononciation d’un énoncé, le lien entre les mots se fait a la fois par 1’intonation, par
des regroupements de syllabes et par des liaisons. Le facteur de lien le plus fort est le mouvement
mélodique (Lhote 1995: 139) qui participe directement a 1’organisation de 1’énonciation. L’intonation
qui organise 1’ensemble de 1’énonciation a, comme les gestes et la mimique, une fonction expresive.Elle
renseigne non sur I’identit¢ des unités signifiantes mais en général, sur 1’identité du locuteur en
traduisant son intention de communication, ses pensées, ses émotions, ses joies etc. Le locuteur peut
controler et faire varier la hauteur a laquelle il parle en ajustant la fréquence de 1’énonciation.

L’intonation représente le mouvement mélodique d’un énoncé; chaque langue fait une utilisation
particuliére des deux mouvements fondamentaux : la montée et la descente. Pendant I’activité de la
lecture, le changement de ton se fait de fagon trés progressive, sans grand écart d’une syllabe a 1’autre.
Plus 1’énoncé est long, plus il y aura de montées (protase X ) et de descentes (apodose ¢ ).

En frangais comme en turc, un mouvement ascendant (protase) est généralement associé¢ a une
interrogation, une incertitude, un doute tandis qu'un mouvement descendant (apodose X ) correspond
généralement a un énoncé de type déclaratif. Par exemple, 1’énoncé “Les fils de mon ami ont cassé les
vitres” est en général prononcé en deux groupes rythmiques: le premier groupe (Les fils de mon ami)
qui représente le “théme” se caractérise par un mouvement mélodique montant, le deuxiéme (ont cassé
les vitres) représentant le “rhéme” est caractérisé par un mouvement mélodique descendant. Les deux
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¢léments principaux de 1’énoncé, le theme et le rhéme sont associés de fagon trés solide par le schéma
mélodique global propre a la langue francaise: montant-descendant (protase-apodose). L’intonation
exclamative ou impérative est caractérisée par une courbe nettement montante ou nettement
descendante (Charliac, Morton 1998: 20). Ce n’est pas une pause silencieuse qui assure le passage d’un
groupe a I’autre, mais c’est le mouvement mélodique, ce qui n’est pas constaté dans la prononciation de
la plupart des étudiants turcs.

L’analyse des enregistrements de lecture indique que le pourcentage des apprenants qui
prononcent correctement les 16 énoncés a I’intonation énonciative est 95 %, celui de 7 énoncés a
I’intonation interrogative est 95 %, alors que celui de 11 énoncés a 1’intonation exclamative ne dépasse
pas 49 %. Donc, I’intonation des phrases énonciatives qui nécessitent un mouvement descendant ne leur
pose pas trop de problémes, ce qui n’est pas le cas pour les phrases interrogatives et exclamatives:
quoique le frangais et le turc leur associent un mouvement ascendant, la majorité des apprenants les
prononcent d’une telle monotonie qu’il est parfois trés difficile d’y saisir les montées et les descentes ou
ils confondent ces mouvements et commettent des erreurs “qui affectent I’intelligibilité” (Champagne-
Muzar, Bourdages 1998: 78) de I’énoncé. Par exemple, 87 % des apprenants ne peuvent pas prononcer
correctement cet énoncé interrogatif : “Et on pourra peut-étre se voir en septembre?”. C’est un énoncé
long ayant trois groupes rythmiques. Il en résulte que les apprenants turcs lisent et prononcent plus
facilement les énoncés courts que les énoncés longs.

D’autre part, le pourcentage des apprenants qui prononcent les énoncés exclamatifs comme
interrogatifs est 70 % pour 1’énoncé “Au Senégal! ”, 27 % pour “La, tu es stire qu’il fera beau!”, et 10
% pour “Pas tout de suite, quoi! ”. 10 % des apprenants ont prononcé les énoncés déclaratifs comme
exclamatifs. En définitive, 1’intonation correcte des énoncés par les apprenants porte une grande
importance du point de vue de I’intelligibilité du message. Si ’intonation n’est pas appropriée, il sera
tres difficile de comprendre s’il s’agit d’une affirmation ou d’une interrogation.

3.5. L’accent !

En frangais, 1’accent tonique est un accent de groupe et 1’accentuation “ne se fait pas par une
augmentation de I’intensité, mais par celle de la durée” (Lhote 1995: 141). Quel que soit le nombre de
syllabes, I’allongement de la durée porte toujours sur la derniére du groupe, par exemple “hdpital”'>.
Quant au turc, celui-ci comprend deux types d’accents: accents de mot et de phrase et 1’accentuation s’y
fait par une augmentation de I’intensité. Comme c’est le cas en frangais, I’accent de mot porte, en
général, sur la derniére syllabe: kalem, arkadas et celui de phrase sur 1’¢lément qui précede le prédicat :
“Annem diin Izmir’e gitti” ou “Annem Izmir’e diin gitti”.

Dans les classes préparatoires de 1’Université Gazi, la plupart des étudiants (97 %) sont
anglophones et en anglais, I’accent est lexical, c’est-a-dire, li¢ aux mots de la phrase, par exemple:
“hospital”. Ils sont donc déja habitués a accentuer chaque mot prononcé et ont du mal a saisir le
systeme d’accentuation de la langue francaise, de 1a découlent la plus grande partie des problémes de
prononciation du frangais. Durant I’analyse des enregistrements, on s’est rendu compte que, a cause des
difficultés du découpage des énoncés en unités perceptuelles, les apprenants n’arrivaient pas a les
accentuer correctement de telle sorte qu’ils plagaient un accent presque sur chaque mot de 1’énoncé ce
qui est le cas dans les exemples ci-dessous :

1.* Je commence a travailler la semaine prochaine.

(Je commence a travailler la semaine prochaine).

2. * La, tu es siire qu’il fera beau!

(La, tu es stre qu’il fera beau!)

On ne met un accent qu’a la fin d’un groupe de mots formant une unité de sens. Dans les
exemples ci-dessus, puisqu’on distingue deux types de groupes syntaxiques majeurs qui sont
aussi des unités de sens, les phrases devraient donc avoir deux accents principaux.

'11 s’agit de 1’accent tonique et non de 1’accent d’orthographique : aigu, grave ou circonflexe.

2 Les syllabes soulignées sont celles qui sont accentuées.
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3.6. Le Rythme

La notion de rythme liée au concept d’accent se définit comme un retour périodique de segments
mis en relief par I’accent tonique. Un groupe rythmique est en moyenne constitué de 2-5 syllabes et
peut représenter une unité syntaxique, “le groupe rythmique structure la syntaxe de 1’oral et préfigure le
sens global de I’énoncé” (Lhote 1995: 140). Le nombre de groupes rythmiques par phrase dépend en
général du nombre de syllabes. Cependant, il faut noter que les unités rythmiques virtuelles ne se
réalisent pas toujours de la méme fagon; en d’autres termes, pour une méme phrase, le nombre de
groupes rythmiques peut varier en fonction de facteurs que le débit et le style adoptés. Par exemple :
[Mon voisin m’a prété sa voiture] [pour aller a la campagne] ou [Mon voisin] [m’a prété sa voiture]
[pour aller] [a la campagne].

Ainsi, plus le locuteur parle lentement, plus il peut y avoir de groupes rythmiques et plus il parle
rapidement, moins il y aura de groupes rythmiques (Champagne-Muzar, Bourdages 1998: 48). Le
probléme est que I’apprenant qui commence a lire un énoncé et qui n’arrive pas a réguler son souffle,
n’a pas suffisamment d’énergie a la fin du groupe de souftle.

3.7. L’enchainement

En francgais oral, on a tendance a enchainer la derni¢re syllabe du mot qui se termine par une
voyelle (syllabe ouverte) a la premiére syllabe du mot suivant si celui-ci débute par une voyelle
(I’enchainement vocalique). Il résulte de 1’analyse des enregistrements des lectures que :

— les apprenants turcs n’ont pas de difficultés importantes a enchainer deux mots : (Tur\ as des
projets?", Toi ~ aussi, félicitations!), mais s’il y en a trois ou plus, ils n’arrivent pas a réaliser
correctement tous les enchainements nécessaires :

*Tu” ~a$ ~eu// un projet 7— (Tuf\ésmeumun projet ?)

— Selon le deuxiéme type d’enchainement si, dans la prononciation, un mot finit par une consonne, et
que le mot suivant commence par une voyelle, on tend a former une méme syllabe avec ces deux sons:
c’est I’enchainement consonantique. En dépit de I’utilisation de ce type d’enchainement en turc
(6gretmenmevi, el” >6pmek), 68 % des apprenants y ont des problémes :

1. * Je pars demain en vacances // au Sénégal."*

(Je pars demain en vacarices au Sénégal)."

2. * Mon frére // ouvre // un resto dans un ou deux mois.

(Mon frdre _oudre un resto dans un ou deux mois.

3. * Sur la plage // a Biarritz. — (Sur la plage a Biarritz).

4. * Je commence // 4 travailler. — (Je commenlce a travailler).

5. * Jentre // a la fac. — (Jerltre 4 la fac).

3.8. La Liaison

La liaison est obligatoire a I’intérieur des mots composés mais les apprenants ne la respectent pas

toujours :
1. * Peut //-étre a Strasbourg pour commencer.
(Peut - étre a Strasbourg pour commencer).°
t/

Bien que la liaison soit impossible avec la conjonction “et”, on en rencontre le plus souvent dans
la prononciation des apprenants :

1'*Etu apres? — (Et // aprés?)

It/

1 Le symbole ~ indique qu’il y a I’enchainement vocalique entre les deux mots.
' Les barres obliques // signifient les ruptures dans la prononciation des étudiants.
"% Le signe L indique le lieu ou il faut faire I’enchainement consonantique.

1 Le symbole «»indique la liaison.
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2. *Et,__on pourra peut-€tre se voir en septembre? — (Et // on pourra peut-€tre se voir en
1t/

septembre?)

En francais comme en turc, s’il y a un signe de ponctuation (point, virgule, point-virgule, deux-
points) entre les deux mots, il faut ne pas faire la liaison :

*Et puis, en octobre, j’entre a la fac. — (Et puis, // en octobre, j’entre a la fac).

Iz

Il est a remarquer qu’il existe d’autres types de liaisons, mais on n’a pris que ceux qui sont

repérés dans le texte choisi.

3.9. La Vitesse de la Lecture

Ce qui résulte des recherches menées concernant la vitesse de la lecture, c’est qu’elle dépendrait
d’une part de la perception visuelle du lecteur (Iles mouvements des yeux, le nombre des fixations...)
ainsi que du traitement de I’information par sa mémoire et d’autre part, de ses compétences
linguistiques. Bernhart (1986) qui compare les mouvements des yeux des lecteurs en langue maternelle
et en langue seconde constate que ces derniers font des fixations plus fréquentes et plus longues ainsi
que de nombreux retours en arriere que les premiers (Cornaire 1999: 47).

Les lectures de certains apprenants turcs se caractérisent par leur lenteur : le traitement trés lent
de I’information par la mémoire a court terme provenant du manque des compétences linguistiques
(problémes de décodage), des barriéres affectives (la peur de commettre des erreurs en lisant devant un
groupe, I’attitude de 1’enseignant et des autres étudiants envers les erreurs) et le niveau du texte etc.
peuvent influencer la vitesse de la lecture. La lenteur du déchiftrage géne la compréhension et empéche
d’établir une communication avec ’auditoire. N’oublions pas que le bon lecteur est celui qui sait
reconnaitre rapidement, voire automatiquement un mot a partir de ses contraintes orthographiques et
syntaxiques.

Il existe aussi des étudiants qui lisent ou qui prononcent les énoncés trés rapidement de telle sorte
qu’il est impossible d’en découvrir le sens. Il est évident que la vitesse de la lecture d’une feuille
d’épreuve et celle d’un roman qu’on lit pendant les loisirs ne seraient pas les mémes. En bref, ce qui est
important du point de vue de I’enseignement /apprentissage d’une langue étrangere, c’est I’intelligibilité
de la prononciation.

3.10. Le Manque des Connaissances de Ponctuation

Les marques de ponctuation apparaissent comme de bons prédicateurs, a la fois du lieu et de la
durée des pauses en lecture. Pour pouvoir s’en servir correctement, les étudiants doivent apprendre
d’abord ce que signifient une virgule, un point-virgule, deux-points, des points d’exclamation et
d’interrogation. Sinon, comme on a constaté dans les exemples d’erreurs de prononciation ci-dessus, ils
prononceront un énoncé interrogatif comme un énoncé déclaratif ou feront de fausses liaisons ou des
enchainements incorrects qui pourraient nuire a la communication.

On n’oubliera pas non plus les problémes que posent la découverte et 1’usage des signes
diacritiques : accents, cédilles. Au début de I’enseignement/apprentissage du FLE, les apprenants ne
font pas beaucoup d’attention a I’utilisation des accents et confondent les accents aigus et graves. Ceux-
ci prononcent parfois les «é» ou « ¢ » comme les «e» muets.

3.11. La Prononciation de “R”

Il y a un seul phonéme frangais R. La, il s’agit du /R/ le plus fréquemment entendu en France (dit
“uvulaire™). Mais, selon les régions ou méme selon les individus, il peut se prononcer soit roulé soit
grasseyé. Ces deux manifestations, n’étant pas déterminées par I’entourage, sont appelées des variantes
libres (Ducrot, Todorov 1972 : 223). Le /R/ est une consonne vibrante dont le point d’articulation est la
racine de la langue en francais. Comme les points d’articulation du /R/ du francais et du turc, ne sont
pas identiques, leurs prononciations sont différentes.

Les apprenants turcs prononcent le /R/ du frangais comme le /R/ du turc. Mais selon nous, la
prononciation de ou — [u] comme au — [o] par ’apprenant est plus significative et importante que
celle du /R/ du frangais. Il serait donc mieux de ne pas insister, du moins au début de
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I’enseignement/apprentissage du FLE, sur la prononciation correcte de /R/ pour ne pas décourager les
apprenants.

3.12. L’influence de I’anglais

Les ¢étudiants qui composent 1’univers de cette recherche apprennent le francais dans un milieu
bilingue. En d’autres termes, 1’anglais est, par statut, la premiére langue étrangére chez la plupart de ces
étudiants (97%). Et la recherche de I’influence de I’anglais et du turc en la matiére est inévitable quand
on ¢étudie les problémes de prononciation dans 1’enseignement/apprentissage du FLE.

En dépit de leur contribution, il est indiscutable par ailleurs qu’elles font obstacle, toutes les deux
langues, a 1’apprentissage de ’orthographe et de la prononciation du frangais. Toute la difficulté réside
dans la distance que 1’apprenant doit prendre avec sa premicre langue étrangére, pour distinguer deux
modes de gestion du matériau graphique, avec le maintien ou la mise en place des automatismes
correspondants pour chacune des deux langues (Vigner 2001: 46). Les erreurs ci-dessous relevées dans
les enregistrements prouvent combien 1’anglais est influent sur la prononciation du frangais :

1. ton bac— */tonbek/ — [tobak]
2. félicitations — * /felisitey/in/ — [felisitasj3]
3. reposer — * /Ripoze/ — [R(a)poze]
4.sire — * /fir/ — [sy:R]
5.a — */e/ > [a]
6. en octobre— * /anoktobiR/ — [aoktobR(2)]
Il faut souligner que les types d’erreurs de prononciation étudiées jusqu’ici peuvent Etre
multipliées, mais on s’est contenté de les délimiter a celles qu’on a repérées dans le texte choisi.

4. CONCLUSION ET PROPOSITIONS

Cet article qui s’est proposé d’analyser les problémes de prononciation des apprenants
universitaires turcs a abouti aux conclusions suivantes :

De I’étude comparative des systemes graphiques et phonétiques/phonologiques du frangais et du
turc, il résulte que les deux langues posseédent plus de divergences que de convergences. Contrairement
au turc qui est une langue se lisant en général telle qu’elle s’écrit, le francais représente un grand écart
entre la graphie et la phonie des monémes et cela cause certains problémes aux étudiants turcs:
I’établissement des correspondances incorrectes entre les graphémes et les phonémes :la lecture des
mots tels qu’ils s’écrivent, la prononciation des «e» et des «h» muets, la prononciation incorrecte des
voyelles nasales et des consonnes doubles ; la tendance a changer de la structure phonématique des
monemes par 1’ajout, le remplacement, 1I’omission et la substitution.

A coté de ces divergences entre deux langues, le francais écrit et le frangais oral, en d’autres
mots, les unités de segmentation a 1’écrit et celles de 1’oral ne sont pas isomorphes. Les erreurs relevées
de I’analyse des lectures enregistrées montrent que, faute de compétences linguistiques qui contribuent
a percevoir ces différences, les apprenants ne peuvent pas arriver a analyser les énoncés syntaxiquement
ni a les segmenter correctement en groupes de sens pour une prononciation correcte. Donc, en vue de
faciliter 1’enseignement/apprentissage du FLE en général et de la prononciation en particulier, les
divergences dans les systémes graphiques et phonétiques/phonologiques des deux langues doivent étre
prises en compte par les enseignants et expliquées d’une maniére claire et logique pour que les étudiants
puissent saisir le fonctionnement des langues et qu’ils commettent moins d’erreurs.

La bonne prononciation et la reconnaissance du sens des mots nécessitent que |’apprenant
posseéde un bagage lexical suffisant. L’étude des problémes provenant de I’établissement des liens entre
les formes de I’échange et un certain nombre de traits prosodiques (I’utilisation incorrecte des courbes
intonatives, la mauvaise accentuation, les régles de I’enchainement et de la liaison) révele que chaque
langue posséde une intonation, un accent et un rythme qui lui sont propres et que la méconnaissance de
ces traits prosodiques entraine des problémes dans la compréhension des messages. Outre ces
problémes, sont étudiés également ceux qui sont dus a la lenteur du déchiffrage, au manque de
connaissances concernant la ponctuation et a I’influence de la prononciation de 1’anglais.
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Pour pouvoir résoudre les problémes de prononciation, la prise de conscience de leurs causes
facilitera la solution. La maitrise de la prononciation du frangais langue étrangére nécessite qu’on fasse
le lien entre les problémes d’écoute ou d’expression en langue étrangére et la méconnaissance de ces
traits. Il est clair que ni les divergences graphiques et phonétiques/phonologiques entre deux langues et
ni le manque des compétences linguistiques ne sont les seules causes des problémes déterminés. Selon
nos observations, dans les universités turques, la majorit¢ des départements de frangais n’ont pas de
cours phonétiques suffisants dans leur programme. De méme, la plupart des enseignants n’ont pas de
formation initiale a propos de 1’enseignement/apprentissage de la phonétique/phonologie du FLE. Si
I’on reconnait ’apport des faits phonétiques a la communication et au développement des habiletés
langagiéres, on doit intégrer davantage des cours et des pratiques phonétiques systématiques aux
programmes d’enseignement des départements de frangais.

Quant a I’enseignant, celui-ci doit posséder une connaissance minimale des éléments prosodiques
et des faits articulatoires de la langue cible, doit conduire 1’étude de la relation grapho-phonologique en
étroite liaison avec la reconnaissance et le sens des mots et il doit faire entendre a ses étudiants des voix
différentes que la sienne.

Chez nous, faute d’un accompagnement extrascolaire dense et régulier (le bain linguistique), les
acquis en FLE sont toujours menacés par 1’oubli. C’est pourquoi, les activités d’oral doivent étre
présentes tout au long de la scolarité. D’autre part, encourager les apprenants a écouter des documents
authentiques et surtout multiplier les possibilités d’échange verbal leur permettrait d’augmenter leur
compétence phonologique, syntaxique et lexicale. La tiche la plus difficile incombe a I’apprenant :
compter sur son enseignant, devenir un auditeur et un lecteur actifs et faire ses devoirs réguliérement.

Il s’avere nécessaire de tenir compte les propositions suivantes qui peuvent aider a améliorer
I’enseignement /apprentissage de la prononciation du FLE :

--- I’acquisition et la mise en ceuvre des compétences de manicre conjointe et articulée,

--- la formation initiale des enseignants a la correction phonétique,

--- I’intégration des cours et des pratiques phonétiques systématiques aux programmes d’enseignement
avec un nombre limité d’apprenants,

--- I’introduction des documents sonores dans la classe dés les premieres heures de cours et la prise de
contact avec la langue cible, telle qu’elle est vraiment parlée par les natifs,

--- la correction des erreurs, dés le début, avant qu’elles ne deviennent ancrées,

--- la familiarisation trés tot des apprenants avec le frangais aussi bien dans sa dimension sonore que
graphique.
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of this research is to study the problems which Turkish university students learning
French encounter and their causes. The population of the research is restricted to the students who
attended the French preparatory classes of Gazi University in 2006-2007 academic years.

In order to determine the problems that Turkish students confront in the pronunciation of
French language, a text was selected from 7axi /, the course book which had been used in conversation
classes since the 2005-2006 academic years, according to certain criteria; and the students were made to
read it in groups of two. The recorded readings were examined by 3 lecturers, the mistake types with
the highest frequency were specified and classified into titles: failing to match the grapheme with its
phoneme, not knowing the meaning of the word or utterance to be pronounced, failing to do the
syntactic analysis of the utterance correctly and making intonation mistakes, mistakes in accent and
rhythm, mistakes in linking and in forming a series, reading slowly, not knowing the function of
punctuation marks, the pronunciation of “R”, and interference from English, which students had
previously been studying.

Departing from the thesis that problems stem greatly from the differences between the
sound/spelling systems of Turkish and French languages, the phonetic and graphemic systems of both
languages were compared and contrasted. Unlike Turkish, which is pronounced generally as it is
spelled; French has significant differences between spelling and pronunciation. For instance one
grapheme [0] is available for phoneme /o/ in Turkish although several corresponding forms are
available in French: [au], [eau], [eaux]. Thus, not knowing such differences, Turkish students tend to
read the French graphemes as they are spelled; to read the mute “4 s and “e”’s; to pronounce the double
consonants as double consonants which are usually supposed to be pronounced as single consonants.

There are 4 nasal vowels in French: [a], [3], [€] ve [ee]. Even though the sound [fi] is available
in oral Turkish, it doesn’t have a match in written language. Therefore, the pronunciation of nasal
vowels also causes difficulty to Turkish students.

The results of the examination of recordings showed that one of the mistakes Turkish learners
made most frequently was to spoil the phonetic structure of semantic units during pronunciation. Since
two consonants do not collocate in the first syllable in Turkish, they tend to insert a vowel between two
consonants in a way so as to form a syllable in such words as des projets, trois as in (ajout): des

projets— * / depiRoze / — [depRo3g], trois — * /tuRwo/— [tRwa]. The problems in this category are
in the form of replacing a phoneme with another, omitting one or several phonemes, or changing the
place of phonemes in the same word.

The cause of a considerable part of pronunciation problems is insufficient grammar knowledge
of students. This research demonstrates that students pronounce the words or utterances whose meaning
they already know more accurately. Besides, the syntactic structure of utterances should also be
correctly analysed to achieve accurate pronunciation. Since the students with no good command of
grammar don’t know the function of elements of a syntactic unit (such as subject, verb, object,
prepositions, etc) in full, they have difficulty in dividing utterances into meaningful units; consequently,
they pause in places where they should not, and they read discontinuously. This case both makes
comprehension difficult, and bores other classmates.

As for the mistakes in intonation : Turkish learners don’t have problems with statements
whereas they pronounce questions and interjections that need to be pronounced in rising intonation
wrongly, that is in falling intonation or with no change in intonation. This leads to deviations or
corruption in meaning.

In French, stress is on the last syllable of the group which forms a unity of meaning; and the
syllable to be stressed is pronounced by prolonging it. Turkish has both word stress and sentence stress.
The stress in words is on the last syllable as in French. And in English, all the words in a sentence are
pronounced with stress. Because English was the first foreign language for 97 % of the students who
formed the research population, the English influence is observed in the pronunciation of French
sentences; therefore the learners make mistakes by stressing almost all the elements of sentences. The
majority of the mentioned problems disappear as the linguistic levels of students improve.
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Linking is available in Turkish, as in French. Turkish learners don’t usually experience
problems in linking one word into another. Yet, they have difficulty in linking three or more words. As
in:

*Tu” Yas 7~ eu//un projet ?— (Tur\as cu” “un projet ?)

Since the point of articulation of the “R” sound in French is different from the one in Turkish,
they learn how to articulate this sound like the French people in time.

English and French have many words in common. This case is an advantage in learning and
teaching although pronunciation is still a disadvantage. Some of the learners can escape the problem
very soon whereas it takes some others several months. Briefly, students who wish to study French
should learn the similarities and differences between the spelling and pronunciation systems of both
French and Turkish, and French and English effectively.

In order to cope with those problems, the amount of phonetics courses — which are lacking or
are not at desired levels- should be increased in French departments and more time should be allocated
to phonetic exercises; lecturers should have a good command of phonetic and spelling system of both
their native language and French (and also of English) and be able to transfer it to the learners. Apart
from those, students should be given the chance to listen to the native pronunciation of French through
technological vehicles such as CDs, audio cassettes, and so on. These vehicles should also be accessible
to students. Students should be assigned homework, they should find pen-friends, and join activities of
various kinds.

GENISLETILMIS OZET

Fransizca Ogrenen Tiirk iiniversite Ogrencilerinin karsilastiklar1 sesletim sorunlarii ve
nedenlerini incelemek amaciyla hazirlanan bu galigmanin evrenini, Gazi Universitesi Fransizca hazirlik
smiflarinda 2006-2007 akademik yilinda 6grenim goren 6grenciler olusturmustur.

Yabanci dil Fransizcanin sesletimi sirasinda Tiirk 6grencilerin en sik karsilastiklari sorunlari
belirlemek igin 2005-2006 yilindan beri dgrencilerin konusma derslerinde ders kitabi olarak okutulan
Taxi I adl kitaptan secilen bir metin ve dgrencilere ikiserli gruplar halinde okutularak kaydedilmistir.
Okuma kayitlar iki Tiirk, bir Fransiz ti¢ 6gretim elemani tarafindan incelenmis, frekansi en yiiksek olan
yanlg tiirleri belirlenerek bagliklar altinda toplanmigtir: yazi birimine (graphéme) karsilik gelen
sesbirimini (phonéme) bulamama, sesletimi yapilacak sozciik ya da sdzcenin anlamimi bilmeme,
sOzcenin sozdizimsel analizini (analyse syntaxique) dogru yapamama ve bundan kaynaklanan tonlama
(intonation), vurgu (accent) ve ritm (rythme) yanliglari, ulama (liaison) ve zincirleme sdyleyis
(enchainement) giigliikleri, okuma hizinin yavasligi, noktalama igaretlerinin iglevlerini bilmeme, girtlak
iinsiizii “R” nin sesletimi ve dgrenenlerin ilk yabanci dilleri Ingilizceden yaptiklar1 yanlis aktarimlardan
(interférence) kaynaklanan sorunlar.

Bu sorunlarin biiyiik bir boliimiinin Tiirkce ve Fransizcanin ses/yazi dizgeleri arasindaki
farkliliklardan kaynaklanabilecegi savindan hareketle, her iki dilin ses/yaz1 sistemleri karsilagtirilmigtir:
Tiirkgede /o/ sesbirimine karsilik gelen bir tek yazi birimi [0] varken, Fransizcada bu sesbirimini
olusturmak i¢in iki, {i¢ hatta dort yazibiriminin bir araya gelmesi gerekir : [au], [eau], [eaux] gibi.
Ayrica her iki dilde de yaz dili ile konusma dili arasinda farkliliklar vardir. Tiirk¢e baz1 dilbilimciler
tarafindan, genellikle yazildig1 gibi okunan bir dil olarak goriilse dekonusma dilinin her zaman bu
kurala uymadig1 gergektir. Az siirede ¢ok sey anlatma arzusunda olan konusucu sézceleri kisaltabilir ya
da bazi1 degisikliklere ugratabilir : /Benle sinemaya gelcen mi?/ — (Benimle sinemaya gelecek misin?).
Ayni durum Fransizca i¢in de gecerlidir : /Chui pas./ — (Je ne suis pas). Bu farkliliklar1 bilmeyen ya da
ogrenmekte glicliik ceken Tiirk 6grenciler, Fransizca yazi birimleri yazildig1 gibi okuma (okunmamasi
gereken /1 ve e’leri okuma, genellikle tek linsiiz olarak sesletilmesi gereken cift {insiizleri ¢ift iinsiiz
seklinde okuma) egilimindedirler.

Fransizcada 4 tane geniz iinliisii (voyelle nasale) vardir : [a], [3], [€] ve [ee]. Tiirkcede ise her ne
kadar sozlii dilde [fi] sesine rastlansa da bunun yazida karsilig1 yoktur. Bu nedenle, Fransizcadaki geniz
tinliilerinin sesletimi de Tiirk 6grenenleri zorlamaktadir.
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Ses kayitlarinin incelenmesinden elde edilen sonuglara gore, Tiirk dgrenenlerin en sik yaptiklari
yanliglardan biri de sesletim sirasinda anlam birimlerin sesbirimsel yapisini (structure phonématique)
bozmalaridir. Tiirkgede ilk hecede iki ilinsliz yan yana bulunmadigindan des projets, trois vb.
sozciiklerde iki iinsiiz arasma bir hece olusturacak sekilde iinlii harf eklemektedirler (ajout): des

projets— */depiRoze/—[depRo3g], trois—* /tuRwa/— [tRwa] gibi. Bu gruptaki sorunlar, sesbirimini
bagka bir sesbirimiyle degistirme (remplacement), bir ya da birka¢ sesbirimini kaldirma (omission), ya
da ayn1 sozciik iginde sesbirimlerinin yerini degistirme (substitution) seklindedir.

Sesletim sorunlarmin énemli bir boliimiiniin nedeni de Ogrencilerin dilbilgisi birikimlerinin
yetersiz olmasidir. Bu aragtirma, 6grencilerin anlamini bildikleri sézciik ya da sdzcelerin sesletimini
daha dogru yaptiklarini, anlayamadiklari sdzceleri ise daha kisa olsa bile yine de yanlis seslettiklerini
ortaya koymustur. Ayrica dogru bir sesletim i¢in sézcenin sézdizimsel yapisinin dogru analiz edilmesi
gerekir. Dilbilgisel birikimi yeterli olmayan &grenciler sozdizgisel (syntagmes) dgelerin iglevlerini
(6zne, yiiklem, tiimleg, ilge¢ vs.) tam olarak bilmedikleri i¢in, sdzceyi anlamli birimlere ayirirken
zorlanmakta, durulmamasi gereken yerlerde durarak kesik kesik okumaktadirlar. Bu durum, hem
anlamay1 zorlastirmakta hatta bazen olanaksiz kilmakta, hem de diger 6grencileri sikmaktadir.

Tonlama, tipki hareket ve mimikler gibi konusan kisinin (locuteur) duygu, diisiince, seving,
heyecan vb. durumlarmin iletiyi alacak kisi (récepteur) tarafindan daha iyi anlagilmasina katkida
bulunmasi agisindan iletisimde 6nemli bir yere sahiptir. Bu konudaki sorunlara gelince; Tiirk 6grenenler
bildirim tiimcelerinde (phrases énonciatives) sorun yagamazken, yiikselen tonla (infonation ascendante
ou protase) sesletilmesi gereken soru ve linlem tiimcelerini algalan tonda (infonation descendante ou
apodose) ya da tekdiize sesletmekte, bu durum anlamda kayma ve bozulmalara neden olmaktadir.

Fransizcada vurgu, anlam biitlinliigli olusturan grubun son hecesindedir, vurgulanacak hece
uzatilarak sesletilir. Tiirk¢ede hem sozciik, hem de tiimce vurgusu vardir. Sozciikte vurgu Fransizcadaki
gibi son hecede, tiimcede ise yiiklemden bir 6nceki 6gededir. Ingilizcede ise tiimcenin biitiin sozciikleri
vurgulu okunur. Aragtirmanin evrenini olusturan &grencilerin %97’sinin ilk yabanci dili Ingilizce
oldugu icin, Fransizca tiimcelerin sesletiminde Ingilizcenin etkisi goriilmekte, dgrenenler neredeyse
tiimcenin biitiin 6gelerini vurgulayarak yanlis yapmaktadirlar. Belirtilen sorunlarin biiyiik bir boliimii
Ogrencilerin dil diizeyi gelistik¢e ortadan kalkmaktadir.

Fransizcada oldugu gibi Tiirk¢ede de ulama vardir. Tiirk 6grenenler iki s6zciigii birbirine ularken
sorun yasamamakta, ancak 3 ya da daha fazla sozciigii ularken zorlanmakta, yanlis yapmaktadirlar.
Fransizcada girtlak iinsiizii “R” ile Tiirk¢edeki “R” sesinin olusum noktalar1 (point d’articulation) ayni
olmadigindan, Tiirk 6grenciler her ne kadar bu sesi dogru ¢ikarmaya caligsalar da bu zaman almaktadir.

Ingilizce ve Fransizca cok sayida ortak sozciik igermektedir. Bu durum, Fransizcanin
Ogretimi/0grenimi agisindan bir avantaj olustursa da sesletim agisindan dezavantajdir. Baz1 6grenciler
bu etkiden ¢abuk kurtulmakta, bazilari i¢in ise aylar gerekmektedir. Kisaca, Fransizca 6grenmek isteyen
bir 6grenci, hem Fransizca/Tiirkge hem de Fransizca/ingilizcenin ses ve yazi dizgeleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar iyi 6grenmelidir.

Bu sorunlarin asilabilmesi i¢in, Tiirkiye’de Fransizca boliimlerinde yetersiz sayida ya da hig
olmayan fonetik (sesbilgisi) derslerinin sayisinin arttirtlmast ve sesbilgisi aligtirmalarina daha fazla
zaman ayrilmasi, 6gretim elemanlarmin hem anadillerinin hem de Fransizcanin ses ve yazi dizgelerinin
ozelliklerini (hatta Ingilizceninkini de) ¢ok iyi bilmeleri ve bunlar1 dgrenenlere dogru aktarabilmeleri
gerekir. Ayrica, Ogrencilere Fransizcanin Fransizlar tarafindan sesletildigi sekilde dinletilerek
Ogretilmesi, bu konuda teknolojik gelismelerden yaralanilmasi (CD audio, cassettes audio, etc.) ve
bunlarm dgrencilerin erisimine sunulmasi yararl olacaktir. Ogrencilerin icinde bulunduklari ortam da
dil 6grenimi agisindan Onemlidir. Bilgilerin edinime donilismesi i¢in Ogrencilerin 6dev ve tekrar
caligmalarina 6nem vermelerinin yaninda, Fransizca konusulan ortamlarda sik¢a bulunmaya 6zen
gostermeleri, diizenlenen ortak etkinliklere katilmalari, bu dilde iletisim kurmaktan ¢ekinmemeleri
giicliikleri daha cabuk ve kolay yenmelerine yardime1 olacaktir.



