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PROBLEME DAYALI OGRENME VE BiL-iSTE-OGREN STRATEJISININ
KAVRAM YANILGILARININ GIDERILMESINE ETKISI

EFFECT OF PROBLEM BASED LEARNING AND KNOW-WANT-LEARN
STRATEGY TO REMOVE MISCONCEPTIONS

Miige YURD", Ozlem Sila OLGUN ™"

OZET: Bu galigmanin amaci ilkdgretim 5. simf Fen ve Teknoloji dersinde “Isik ve Ses™ iinitesinde grencilerin
sahip olduklar1 kavram yamlgilarinin giderilmesinde Probleme Dayali Ogrenme Yontem ve Bil-Iste-Ogren stratejisinin
etkisini incelemektir. Bu arastirma icin 2005-2006 &gretim y1li bahar doneminde Antakya Cemil-Siikrii Colakoglu Tlkégretim
Okulu’nun 5. siif 6grencilerinin olusturdugu 2 subeden 99 6grenci ¢alisma grubu olarak segilmistir. Calismanin 6n deneme
uygulamasi ile deneysel uygulamasi ayni deney ve kontrol grubu 6grencileriyle yapilmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak 151k ve ses kavram yanilgisi testi kullanilmigtir. Bu test, deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama baslamadan
Once On test, uygulama sonunda son test olarak verilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgular deney grubu
ogrencilerinin kavram yanilgilariin biiyiik bir kismmin giderildigini; deney grubu 6grencilerinin kavram yanilgilar ile
kontrol grubu &grencilerinin kavram yanilgilari arasinda anlamli derecede farklilik oldugunu ortaya koymustur. Sonug olarak
Bil-iste-Ogren stratejisi ve Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin égrencilerdeki 151k ve ses kavram yanilgilarini gidermede
etkili oldugu goriilmistiir.

Anahtar sozciikler: fen ve teknoloji egitimi, kavram yanilgilari, probleme dayali 6grenme, bil-iste-0gren stratejisi

ABSTRACT: This study has been prepared in order to eliminate the 5th grade students’ misconceptions of the topic
of “Light and Sound” in the Science and Technology course by using the Know-Want-Learn strategy accompanied by
Problem-Based Learning. Two classes of 5th grade 99 students at Antakya Cemil-Siikrii Colakoglu Primary School in spring
semester at 2005-2006 academic year were chosen in this study. Both pilot and experimental study were carried out with the
same students. The experimental study “Light and Sound” was carried out for 5 weeks. A Light and Sound misconceptions
test was used in the study. This test was administered as pretest and posttest before and after the treatment. The findings of
the study proved that the most of the misconceptions of the experimental group were removed. Therefore, understanding of
experimental group students was better than the control group students.

Keywords: science and technology education, misconceptions, problem based learning, know-want-learn strategy

1. GIRiS

Tim diinyada siirekli degisim halinde olan egitim siirecinde giinden giine geleneksel egitim
yaklasimlar1 yetersiz kalmakta, Ogrenenin Ogretenden daha ¢ok aktif oldugu, coklu zekad ve
yapilandirici-olugturmaci egitim temelli 6gretim ve &grenme stratejileri 6n plana ¢ikmaktadir. Her
gecen giin bu stratejilerin kullanildig1 ders programlar gelistirilmekte ve egitim 6gretim ortamlarina
kazandirilmaya c¢aligilmaktadir. Tirkiye’de de bu amag¢ dogrultusunda ilkdgretim programlari
degistirilmis ve 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. Programlarin
icerigi yapilandirilirken farkli yaklasimlar belirlenip icerikler buna gore diizenlenmektedir. Bireysel
farkliliklart ne olursa olsun, arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme
becerileri gelismis, yasam boyu Ogrenen, etrafindaki diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiiren,
fen ve teknoloji okuryazari olarak yetisen bireyler olusturma vizyonu ve bilgi, kavram, deger ve
becerilerin gelismesi yoluyla 6grenmeyi Ogrenmenin gerceklesip, Ogrencileri diisiinmeye, soru
sormaya ve goriis aligverisi yapmaya 6zendirme ilkelerini hedeflemis, yenilenen ilkdgretim fen ve
teknoloji programinda da yapisalci-olusturmaci kuram esas alinmistir. Yapisalci-olusturmaci kuram,
bilginin birey tarafindan var edildigini, birey disinda nesnel bilginin bulunmadigini ifade ederek bireyi
merkeze almistir (Demirci, 2003). Ogrenmede, 6grencinin bilgilerini yapilandirdigi, dnceden var olan
bilgilerinin iizerine yeni bilgiler ekleyip en aktif sekilde hayata aktardigi 6grenme alanlarindan biri
fendir. Giirkan’a gore (2000), fen ve teknoloji alanindaki gelismeler gelecekte lilkelerin gelismislik
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diizeylerini etkileyecektir. Soylu’ya gore (2004) fen, evreni sorgulama, kesfetme, onun gizli
diizenliliklerini bulma ve ifade etme etkinlikleridir. Fen ve teknoloji dersinde hangi yontem
kullanilacak olursa olsun ilk yapilmasi gereken, 6grencilerin dgretilecek konu ve kavramlarla ilgili 6n
bilgilerini tespit etmektir. Sarmal bir yapida olan fen ve teknoloji programi da bunu gerektirmektedir.
Fen ve teknoloji dersindeki kavramlar incelenecek olursa pek ¢cok kavramin soyut oldugu goriiliir.

Ozsevgeg’e gore (2006), fen ve teknoloji dersinin bircok soyut kavramdan olusmasi, diger
derslere gore daha karmasik ve zihinsel faaliyetler icermesi, birlestirilmis bir disipline sahip olmasi
kavram 6gretimini zorlagtiracaktir. Bu durum 6grencilerin bazi1 kavramlari farkli yorumlamalarina ve
kavram yanilgilarina sahip olmalarina sebep olabilir. Sarmal yapida olan fen ve teknoloji programi
nedeniyle ilk yillarda sahip olunacak kavram yanilgilan ileriki yillara taginacak ve artan bir
yogunlukla devam edecektir. Ayrica Nussbaum ve Novick’in (1981) vurguladigi gibi 6n kavramlar
yeni 6grenilen kavramlarla ¢atisir ve 6grencileri ilk 6grendiklerinden vazgecirmek zannedildigi kadar
kolay degildir. Bu nedenle fen ve teknoloji &gretiminde yapilacak caligmalarda Ogrencilerin ne
bildiklerinin ne 6grendikleriyle kars1 karsiya getirilmesi ve bu sayede 6grencinin isteyerek yanlis
bilgisinden vazge¢mesi saglanmalidir. Fen ve teknoloji dersi ile kavram yanilgilarini igeren birgok
caligma yapilmistir. Sencar ve Eryilmaz (2002) tarafindan dokuzuncu siif 6grencilerinin basit elektrik
devreleri konusuna iliskin kavram yanilgilarinin arastirildigi ¢aligmada Ankara merkez ilgelerinden
secilen 13 lisenin 1678 Ogrencisine iki asamali sorularla yapilan uygulamada, 6grencilere sorulan
sorulardan teoriye dayal1 olanlarda kiz ve erkek 6grenciler arasinda gézle goriilebilir farklilik yokken,
tecriibe isteyen sorularda kiz &grencilerin sahip olduklar1 kavram yamlgilarmin erkek 6grencilere
oranla daha fazla oldugu saptanmustir. Ozkan ve digerleri (2002), fen bilgisi aday 6gretmenlerinin fen
kavramlarim1 anlama diizeylerini ve fen Ogretimine yonelik tutum ve 06z yeterlik inanglarini
aragtirdiklar1 ¢caligmada 299 aday 6gretmen drneklemiyle, aday dgretmenlerin fen 6gretimine yonelik
olumlu tutum ve 6z yeterlik inanc1 gelistirdiklerini ancak fen konularinda kavram yanilgilarina sahip
olduklarmi saptamuslardir. Erdem ve digerleri (2004), Hacettepe Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
birinci sinif dgrencileriyle madde ve 6zellikleri konusunu anlama diizeyleri, kavram yanilgilari, fen
bilgisi dersine karsi tutumlar1 ve mantiksal diigiinme diizeylerini arastirdiklar1 ¢aligmanin sonucunda
ogrencilerin madde konusundaki kavramlari anlamli 6grenme diizeyleri ile fen bilgisi dersine karst
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu, mantiksal diiginme diizeyleri ile orta 6gretim basari
puanlari arasinda ise anlamli bir iligki olmadigini tespit etmislerdir. Bozkurt ve Aydogdu (2004),
ilkdgretim 6.,7. ve 8. smif 6grencilerinin ozon tabakasi ve gorevleri hakkindaki kavram yanilgilarin
ve olusturma sekillerini arastirmis ve uygulamanin sonucunda 6grencilerin bu konularla ilgili kavram
yanilgilar1 oldugu, bu kavram yanilgilarinin olusumunda 6grencilere yeteneklerinin iizerinde konu
yliklenmesinin de etkileri oldugunu sonucuna ulagsmiglardir. Karamustafaoglu ve Ayas (2005)
tarafindan Ogrencilerin metal, ametal, yar1 metal ve alasim kavramlarin1 anlama diizeyleri
aragtirilmigtir. Aragtirma Ornek olay yontemi kullanilarak gergeklestirilmis ve arastirma sonucunda
farkl1 6grenim seviyesindeki Ogrencilerin ortak kavram yanilgilarmma sahip olduklar1 saptanmustir.
Koray ve digerleri (2005) ilkogretim 6grencilerinin birimler konusundaki kavram yanilgilarini tespit
etmek amaciyla 6., 7. ve 8. smif 6grencilerine ¢oktan segmeli ve acik uglu sorulardan olusan bir
kavram testi hazirlamis ve 6grencilerin kiitle ve agirlik konularinda birgok kavram yanilgisina sahip
olduklarm saptamiglardir. Bazi kavram yanilgilarmin her ii¢ seviyedeki 6grenci grubunda da ortak
oldugu sonucuna ulasan aragtirmacilar bunun smif ve yas seviyesi artmasina ragmen kavram
yanilgilar1 tespit edilmeden ve diizeltilmeden egitim verildigi sonucunu dogurdugunu da
vurgulamiglardir.

Bu calismada kavram yanilgilarin1 giderme amaciyla kullanilan Probleme dayali 6grenme
(PDO), yapisalci-olusturmaci dgrenme-dgretme anlayisin en onemli uygulamalarindan birini
olusturur. Ogrencileri karmasik bir olay ya da durum ile karsi karstya birakarak, onlarin sz konusu
olay1 sahiplenerek, olaydan sorumlu olmalarina olanak verir. Ogrenciler giinliik hayata yakin olan
problemi tanimlayarak arastirma yoluyla gegerli bir ¢6ziime varmada gerekli olanlar1 6grenirler. Bu
yontem, bireylerin hem zihin hem de beceri yoniinden etkin katilimlarin1 saglayarak yasantiya dayal
bir 6grenmeyi temsil eder (Saban, 2000). PDO, gercek yasamda karsilasilabilecek problemleri iceren
senaryolar yoluyla, 6grenenleri arastirip 6grenmeye, tartismaya, farkli ¢6ziim yollar1 arasindan duruma
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en uygun ¢oziim yolunu secip, bu dgrendiklerini uygulamaya yonelten bir 6grenme yontemidir. Bu
yontemde 6grenci arastirmayi, tartismayi, takim caligsmasini, bilgi ve becerilerini siirekli yenileyerek
bir olaya farkli agilardan bakmay1 &grenir. Bilgiyi sentez ve analiz edebilen, kendine giivenen,
sorunlarla bag edebilen, takim ¢alismasini, dinlemeyi, konusmay1, tartisma kurallarina uygun tartisarak
dogru ¢oziimii bulmay1, paylasmayi, saygiy1 bilen bireylerin yetistigi PDO ortamlarinda, sonuglarin
raporlastirilmasi da bilgiyi daha kalic1 kilar (Kaptan ve digerleri, 2002; Deveci, 2003). Nelson (1998)
PDO ¢alismalarinda 6gretmenin aktiviteler sirasinda yol gosterici olmasi gerektigini ve degerlendirme
stirecinde gdzlem yoluyla 6grencinin etkinlik sirasindaki grupla etkilesimini de izlemesinin dnemini
belirtmistir. BIO (Bil-iste-Ogren Stratejisi), yapisalci-olusturmact kuram temelli olmasi ve
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirip yeni 6grenilecek bilgilerle baglanti kurmasi yoniinden etkili
bir strateji olma 6zelligi tasimaktadir. BIO stratejisi acilim olarak “Ne biliyorum? Ne 6grenmek
istiyorum? Ne 0grendim?”anlamlarina gelen ve geleneksel 6gretim yontemlerinin digina ¢ikarak,
Ogrencilere 6grenmeye karst olumlu tutumlar edinme, verilen konuda bilinen bilgiyi ortaya gikarma
olanag1 veren ve her 6grencinin belli bir ilgi alanim arastirarak, bilgi lizerinde belirli kategorilerin
ayrimini yaparak artigtaki yap1 ve icerigin farkina varmalarmi saglayan yapisalct bir 6grenim
yontemidir (Ogle, 1986). Bu stratejinin uygulanmasi sirasinda kullanilan ¢alisma kagitlar1 6gretimi
daha etkili kilma 6zelligi tasimaktadir. Bordner’e (1990) gore kavramsal gelisimini saglamak yolunda
bireyi daha gii¢lii yeni bir kavram olusturmasi i¢in ikna etmek gerekmektedir. Bunun icin ya
ogrencileri daha gii¢lii bir kavramin ingasina gerek duyulan yeni bir durumla kars1 karsiya getirmek ya
da gordiikleri sey ile bekledikleri sey arasindaki farkliliklar1 gérmeleri i¢in onlar1 zorlayarak bir
miidahalede bulunmak gerekmektedir (Akt: Demircioglu ve digerleri, 2004). BIO stratejisi
Ogrencilerin Onbilgilerini belirlemedeki yararinin yani sira, ayni1 ¢alisma kagidi iginde 6grencinin ilk
bildigi ile sonradan 6grendigini bir arada gosterme olanagi saglamasi yoniiyle de kavramsal gelisim ve
degisimi gérmek acisindan 6nemli bir stratejidir. Ogle (1986) tarafindan gelistirilen KWL yabanci
literatiirde bir 6grenme stratejisi olarak ele alinmis, Tiirkce literatiirde Yavuz (2005) tarafindan Bil-
Iste-Ogren olarak adlandirilmistir.

Egitim ve oOgretimde kullanilabilecek strateji, yontem, teknikler {izerine yapilan birgok
arastirma, ezberle edinilen bilgilerin ileride unutulmaya mahkim oldugunu ve ezberci 6grenme sonucu
insan zekasinin gelisip, bicimlenemedigini ortaya ¢ikarmistir. Yapisalci-olusturmaci yaklagima dayali,
farkl: strateji ve yontemlerin kullanildigi ortamlarda 6grencilerin olumlu tutum gelistirerek yeterli fen
ve teknoloji egitimi alacaklar diisiiniilerek, calismanimn konusu PDO ve BIO stratejisinin 6grenmede
zorluk yasanilan bir {inite olan “Isik ve Ses” {initesinde, 0grencilerde var olan yanlis kavramlari
gidermeye etkisi olarak belirlenmistir.

2. YONTEM

2.1. Calismanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci “ilkdgretim 5. smif fen ve teknoloji dersinde uygulanan BIO
stratejisinin ve PDO Yonteminin Ogrencilerin 151tk ve ses konusundaki kavram yanilgilarinin
giderilmesine etkisi” olarak belirlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin evreni, Hatay Ili Merkez Ilgesine bagh ilkdgretim okullarinda 2005-2006
egitim &gretim yilinda okuyan 5. siif 6grencisidir. Arasgtirmanin 6rneklemini, Hatay Ili Antakya
Merkez Ilgesine bagli Cemil Siikrii Colakoglu ilkdgretim Okulu’nun tesadiifi 6rneklem (random)
yoluyla se¢ilmis 2 subesindeki 99 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Istk ve Ses Kavram Yanilgist Testi : Isik ve Ses Kavram Yanilgisi testi 6grencilerin 151k ve ses
konusundaki kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Testin
her maddesinde kullanilan ¢eldiricilerden ti¢ii kavram yanilgisi, biri ise dogru olan yanittir. Isik ve Ses
kavram yanilgisi testi hazirlanirken ilkogretim 5. simif fen ve teknoloji dersi kazanimlari,
Hapkiewicz’in (1992) Isik ve Ses iizerine buldugu kavram yanilgilar1 (Tablo 1), testinin yapisindan



M. YURD, O. S. OLGUN | H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 35 (2008), 386-396 389

yararlanilmistir. Kapsam gecerliliginin saglanmasi agisindan, islenecek her konu ile ilgili sorulara yer
verilmeye calisgilmistir. Bunda konu kazanimlari géz Oniinde bulundurulmustur. Sorularin sinif
diizeyine uygunlugu da gbézden gegirilip uzman goriisleri alinarak hazirlanan denemelik test 2004-
2005 egitim ogretim yilinda pilot okul olarak belirlenmis olan devlet okullarinda uygulanmistir.
Hazirlanan 42 maddelik denemelik testte kavram yanilgilar1 kullanilarak sorular gelistirilmistir. Pilot
test bir 6nceki yil pilot okul olarak belirlenmis olan bir devlet okulundaki 139 altinci sinif 6grencisine
uygulanmigtir. Deneme uygulamasindan sonra yapilan madde ve test analizleri sonucu her maddenin
giicliik ve ayiricilik indisleri hesaplanmis ve ayiricilik indisi .20’nin altinda olan maddeler testten
cikarilarak yeniden bagimsiz gruplar t-testi ile alt ve iist gruplarin % 27’lik dilimleri arasindaki farka
bakilmistir. Anlamli fark goériilmeyen maddeler, testin kapsam gecerliligini de olumsuz etkilemeyecek
sekilde, testten c¢ikarilmistir. Sonug¢ olarak “ Isik ve Ses” finitesine ait 32 maddeden olusan ve
giivenirlik katsayis1 Croanbach alfa degeri .85 olarak hesaplanan Isik ve Ses kavram yanilgisi testi
elde edilmistir (tablo 2).

Tablo 1: Hapkiewicz’in (1992) , “Isik ve Ses” Hakkindaki Kavram Yanilgilarindan Bazilar

1 — Isigin cisim ile goren kisinin gozii arasinda hareket edisi diisiiniilmeden, bir cisim ne zaman 1g1k alirsa o
zaman gorlr.

2 — Is1gin korunmasi gerekli degildir. Isik kaybolabilir veya giiglenebilir.

3 — Bir gbzlemci aynadan uzaklasmak suretiyle kendini daha kiigiik goriir.

4 — Bir nesnenin aynadaki goriintiisii aynanin yiizeyinde yer alir. Cogu zaman goriintiiniin diiz veya oyuk bir
yiizey lizerindeki bir resim oldugu diisiiniiliir.

5 — Sesler, hi¢gbir maddi malzeme kullanilmadan iiretilebilir..

6 — Bir cisme daha kuvvetli vurmak iiretilen sesin yiiksekligini degistirir.

7 — Insan asesleri, her biri farkli sesler ¢ikaran ses telleri tarafindan ¢ikarilir.

8 — Giiriiltii ve ses yiiksekligi ayn1 seylerdir.

9 — Ses bos mekanda hareket edebilir.

Tablo 2. Isik ve Ses Kavram Yanilgilar1 Testinin 2 Sorusu (7. ve 10. sorular)

7. Asagidakilerden hangisi dogrudur?

a. Isik kaynagiin cisme olan uzaklig1 gélgenin biiytlikligiini etkilemez.
b. Isik kaynagi cisme yaklastirildiginda cismin golgesi biiytir.
c. Tahta plaka 1sikla karsilasinca belirgin bir gdlge olusur.
d.  Isik kaynaklarinin sayist golge sayisini etkilemez.
10. Asagidakilerden hangisi dogrudur?
a. Isik kaynaklarinin sayist arttikca olusan golge sayisi artar.
b. Isik yoniinii degistirmeden daima saydam maddelerin iginden geger
c. Isik sadece parlak yiizeylerden yansir, bagka yilizeylerden yansimaz
d. Lambadan ¢ikan 151k belirli bir mesafe yayildiktan sonra kesilir.

2.4. Deneysel islemler

Bu aragtirma deneme modelinde bir arastirmadir. Bu ¢alismada yansiz se¢imle bir deney ve bir
kontrol grubu belirlenmis, bu gruplardan deney grubunda Probleme Dayali Ogrenme Yontemi ve Bil-
Iste-Ogren Stratejisine gore; kontrol grubunda ise geleneksel ydntemlere gore bes hafta boyunca ders
verilmistir. Aragtirma “ on test-son test kontrol gruplu deneme modeline (Karasar, 2005:97) gore
desenlenmis ve gergeklestirilmistir. Deneysel islemlere baslanmadan 6nce “Isik ve Ses” kavram
yanilgist testi hazirlanmig, gruplar belirlenmis, sinif diizeni olusturulmus, 6 adet senaryo yazilmis,
gruplara “Isik ve Ses” iinitesi kavram yanilgilar1 on testi uygulanmig, gretmen PDO ve BIO stratejisi
hakkinda bilgilendirilmis ve daha sonra smif Ogretmeni tarafindan Ogrenme yoOnteminin
uygulanmasina baslanmistir. Deney ve kontrol grubuna mesleginde on yildan fazla deneyimli farkl iki
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Ogretmen ders vermistir. Deneysel iglemler sirasinda arastirmaci deney grubunda ve kontrol grubunda
gozlem yaparak 6gretmen farkliligindan kaynaklanan sorunlari aninda doniit vererek ¢dzme yoluna
gitmistir. Deney grubu oOgrencileri 5-6 kisilik gruplara ayrigtirtlmis ve 10 tane calisma grubu
olusturulmustur. Deney grubu 6grencilerine, 6n deneme ¢alismasi Oncesi dagitilan 6grenci yonerge
formlar1 tekrar okutulmus ve yapilan agiklamalar yinelenmistir. Arastirmada, deney grubunda
kullanilmak iizere aragtirmaci tarafindan senaryolar (Tablo 3) gelistirilmistir. Senaryolarin igeriginin,
kazanimlara ve simif seviyesine uygunlugu ilkdgretim 5. sinif 6gretmenine, fen ve teknoloji ile Tiirkge
dersleri brans Ogretmenlerine, Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Anabilim
Dali’ndaki bir 6gretim iiyesine inceletilerek uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Senaryolar hazirlanirken; Ogrencilere ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 2005-2006 dgretim
yili O6grenci kazanimlari dogrultusunda senaryo yoluyla problem durumunun sunulmasina;
senaryolarin o konu ile ilgili 6grencilerin kavram yanilgilarini icermesine; senaryo i¢inde kavram
yanilgisi giderici bilgiler olmasina; yalin ve anlasilan bir dille yazilmasina; 6grencinin ilgisini ¢ekerek
sunulan kavramlarin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6grenciyi glidiilemesine; gercek yasam ve konuyla
iligkili olmasina; 6grencilerin mantikli, gergekci ve bilgiye dayali karar vermesine yardimci olmasina;
raporlastirilabilecek 6zellikte olmasina dikkat edilmistir. Derse giriste hazirlik agsamasinda ilk olarak
BIO stratejisine gore hazirlanan BiO calisma kagitlar1 6grencilere dagitilmis ve bu kagitlarin ilk iki
siitununu konunun basinda bireysel olarak doldurmalari istenmistir. Ogrenciler ilk siitun olan “Bil”
siitununa ¢alisma yapragi lizerindeki konu ile ilgili olarak ne bildiklerini belirtmislerdir. Bu siitunlar
ogrencilerin zeka alanlarina gore bazen sozel bazen de gorsel zekalarini kullanmalaria firsat verilecek
sekilde yazi, resim ya da sekil yoluyla doldurmalar1 saglanmstir. Ikinci siitunlar doldurulduktan sonra
ogrencilerin bireysel ¢alisma kagidi olan BIO calisma kagitlarini bir daha kullanmak iizere dosyalarina
kaldirmalar1 istenmistir. Dersin islenis asamasinda, 6grencilere dnceden hazirlanmig olan ve gruplara
bir dnceki dersten dagitilarak okuyup, tartisip, konu ile ilgili dergi, gazete, kitap, ansiklopedi, internet
gibi kaynaklardan bilgi toplayip derse gelmeleri istenen senaryolar 6nce 6gretmen daha sonra da bir
Ogrenci tarafindan yliksek sesle okunmustur. Bu Oykiilerin gergek hayatta karsilasabilecegimiz olay ve
sorunlart drnekledikleri vurgulanarak dikkatlice dinlenilmesi istenmistir. Oykiilerin okunmasmin
ardindan gruplara calisma kagitlart dagitilmistir. Grup {iiyelerinin calisma kéagitlarindaki sorular
yanitlarken konuya bir arastirmact gibi yaklasarak, problemi tanimlamalari, probleme neden olan
kaynaklar1 bulmalari, dnceki bilgileri, yararlandiklar1 kaynaklar, senaryo ve 6gretmen yardimiyla
isbirligi yaparak probleme iliskin ¢dziim Onerileri liretmeleri istenmistir. Farkli ¢6ziim yollarini yazip,
Oykiideki problem durumuna en uygun ¢6ziim yolunu grup iiyeleri ile aldiklar1 ortak karar sonucunda
belirtmeleri saglanmistir. Son olarak ¢dziime ulagmak igin hangi kaynaklardan yararlandiklarini da
belirtmeleri istenerek arastirma becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir. Grup yazicisi tarafindan problem
calisma kagidinin ilgili boliimleri doldurulmustur. Grup sdzciileri, ¢aligmalar tamamlandiktan sonra
sirayla tahta Oniine ¢ikarak sloganlarini sOylemis, kendilerini ve yaptiklari ¢alismalar1 tanitmis ve
probleme bulduklart en uygun ¢oziimii nedenleriyle agiklamiglardir. Bu siire¢ sirasinda sinif
Ogretmeni rehber niteliginde sinifi yonlendirmis ve konu ile ilgili gerekli yonerge ve bilgileri
vermistir. Ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilme durumunu gozlemesini saglayan sorular
yonelterek O6gretmen o6grenme etkinliklerine katilmigtir. Son olarak degerlendirme asamasinda
ogrencilerin dersin basinda kullandiklar1 BIO kagitlarinin son siitunu olan “Ogren” siitununu
Ogrencilerin yine bireysel olarak doldurmalari ve konu ile ilgili ne 6grendiklerini belirtmeleri
saglanmistir. Ogrenciler sinif icinde sozlii olarak verdikleri cevaplar, bireysel olarak doldurduklari
BiO ¢aligma yapraklari, grupga doldurduklar1 probleme yénelik galisma yapraklari ve smifga yapilan
etkinlikler, tartigmalar sirasinda sergiledikleri davranislar dogrultusunda degerlendirilmislerdir.
Bireysel degerlendirmeler i¢in BIO calisma kagitlarindan yararlamilmistir. Bu kagitlar da hem biligsel
hem de duyussal yonden kazamimlart degerlendirilmis ve yine Ornek teskil edenler panoda
sergilenmistir. Ayn1 zamanda bireysel calisma kagitlarin1 her 6grenci kendi {iriin dosyasinda, grup
caligma kagitlarin1 her grubun baskani kendi iirlin dosyasinda saklamistir. Bu yolla iinite sonunda
Ogretmen tiim ¢aligmalari bir arada goriip inceleme olanagi bulmustur. Calismanin sonunda
Ogrencilere uygulanan son basari testi yanitlar1 da degerlendirilmistir. Aragtirma kapsamindaki kontrol
grubu Ogrencileri gozlenmis, burada 6grencilerin konulari okuyup, okuduklarini sinifa sézlii olarak
aktardiklar1 geleneksel yontemlerin hakim oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki O6grenciler
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gruplara ayrilmis ve grupga oturmus, fakat dersin islenisi, grup iiyelerinin aldiklar1 konuyu aralarinda
paylastirarak sinifta diiz anlatim yoluyla aktirdiklar: gdzlenmistir.

Tablo 3: Calismada kullanilan bir 6rnek olay

GOLGEYIi OLCUYORUM!

Sikic1 gecen giinlerden biriydi. Agri Emniyet Midiirliigii'ne ilk atandiginda babam, o kadar da sikici bir yer
olmadigini, goriilecek turistik yerleri oldugunu sdylese de, benle anneme pek de inandirict gelmemisti.
Okulumdan, arkadaslarimdan ayrilmanin {iziintiistiyle hi¢bir yeri gormek istemiyordum. Yine &yle iizgiin
oldugum bir hafta sonu babam hazirlanmamizi ve bizi Ishak Pasa Sarayi’na gotiirecegini sdyledi. Dogubayazit
ilcesinin tepelerinden birinde boyle bir saray oldugunu duymustum. Burayir goérme fikri beni biraz
heyecanlandirmist. Arabaya bindik ve daglara ¢ikmaya basladik. Arabada babam sarayin tarihini anlatiyordu.
Saray, dagin olduk¢a yiiksek bir yerindeydi. Arabay1 park ettik ve kameramizi acarak gezintimize bagladik.
Sarayin kapisindan igeri girdigimiz andan itibaren ¢ok ilgimi ¢cekmisti. Ik kez bir saray gériiyordum. Babam bu
sarayla ilgili ¢ok sey biliyor ve bize anlatarak ilerliyordu. Birden kameray: iist tarafa cevirdi ve “Iste!” dedi.
“Sizlere asil gostermek istedigim sey!” Tavanda daire seklinde bir delik vardi ve gokyliziinii goriiyordu.
Annemle sasirmigtik. Higbir sey anlamamistim. Boyle bir sarayda boyle bir deligin isi neydi? “Bu delik nedir
baba?” diye sordum. “ Bir giines saati” dedi babam. Giines saati mi? Kol saati, duvar saati, masa saatini
duymustum ama giines saati ilk kez isittigim bir seydi! Babam anlatmaya basladi : - “Giiniimiizde kullanilan
saatler bulunmadan dnce, insanlar zamani 6lgme problemi yasiyor ve giiniin hangi boliimiinde olduklarini bilmek
istiyorlarmis. Bu sorunla karsilasan insanlar, her soruna ¢6ziim ararken yaptiklar1 gibi uzun siiren ¢alismalar ve
gbzlemleri sonucunda o zamanin teknolojik bir tasarini olan giines saatini gelistirmisler. Insanoglunun zamani
tahmin etme isteginin bir sonucu olarak ortaya c¢ikan giines saati sayesinde insanlar, gélgenin uzunluguna ve
yoniine bakarak zamani tahmin etmisler.” Bunlar1 dinlerken ¢ok sasiriyordum. Golge boyu ile giinesin nasil bir
iligkisi var ki?” diye sordum. “Bak oglum,” dedi. “Giines isinlarinin diinyaya gelis yonii, gélgenin boyunu
etkiler. Sabah ve aksam saatleri giines 1sinlariin diinyaya dik geldigi saatlerdir. Bu saatlerde golgeler uzun olur.
Ancak 6gle saatleri giines 1sinlarinin diinyaya dik geldigi saatlerdir ve bu saatler iginde kisa golgeler olusur.”
“Tamam da baba”, dedim. “Bu yukaridaki delikle nasil bir giines saati olusturulur? Yoksa o zamanki evlerin
hepsinin tavani delik miydi?” Babam giildii. “Tabi ki hayir oglum,” dedi. “Bu saray1 yapanlar dyle bir yolu
denemigler. Giines tam tepedeyken delikten dik gelen isinlar ve olusan kisa golgeler 6gle vakti oldugunu,
delikten egik gelen 1sinlar ve olusan uzun golgeler sabah ve aksam vakti oldugunu belirtmis o zamanki insanlara.
Farkl1 yollarla da bir giines saati olusturulabilir ama. Istersen yarm sabah seninle bir giines saati yapalim.” Cok
sevinmigtim. Sarayin diger boliimlerini de gezip eve dondiik. Ertesi giin babam, bahgeden tahta bir ¢ubuk buldu.
Bir de evdeki annemin dikis yaparken kullandigi metreyi ald1. “Cok giizel,” dedi. “Bugiin hava bulutsuz ve agik.
Iyi bir giines saatimiz olacak.” Ne demek istedigini anlamistim. Hava bulutlu olursa ve giinesi géremezsek giines
saati ige yaramazdi! Elbette ki bulutsuz bir hava olmaliydi. Saat sabah 9:30°du. Babam ¢ubugu yere dimdik
sabitledi ve bu dimdik sabitleme isinin, giines saati yapiminda, havanin bulutsuz olmasi kadar 6nemli bir sey
oldugunu vurguladi. “Simdi goélge boyunu 6lgmeye baslayalim istersen”, dedikten sonra Olgiimlere basladik.
Olgiim sonuglarmi not ediyorduk. Saat 9:30°da gdlge boyu 146 cm., 10:00°da 130 cm., 10:30°da 116 cm.,
11:00°de 109 cm.,11:30°da 106 cm.,12:00°de 103 cm. ve 12:30°da 105 cm. 6l¢iim yaptik. “Bu 6l¢iimii yapmaya
devam edersek gdlge boyu nasil degisir sence?”diye sordu. Aksam olmaya yakin siirekli uzayacagini sdyledim.
“Aferin,” dedi. “Bunu bildin. simdi, 6gle yemegini yedikten sonra senden bu ¢ozlimleri tablolastirmani
istiyorum. Zor bir isti! simdi bu bulduklarimiz1 kagit iizerinde nasil gosterecektim? Bir de kafama bir sey
takilmisti. Alanya’da, yazlik evimizin oldugu sitede arkadaslarimla her saklamba¢ oynayisimizda, herkes
birbirinin gélgesini gordiigiinii sdyliiyor ve kim ebe olursa digerlerini sobeliyordu. Ogrendiklerimin, bu durumla
bir ilgisi olmaliydi. Bu yaz i¢in nasil bir yol bulup, gélgemizin goriinmesiyle yakalanmayi 6nleyebilirdim? Bu
iki sorunla kars1 karsiya kalmistim ve bir an 6nce yanitlarmi bulmaliydim.

Oykiideki problem nedir?

Oykiideki problemin kaynag1 nedir?

Oykiideki problemin ¢dziim yollari neler olabilir?

Oykiideki problemin ¢oziimii i¢in yukarida siraladigmiz

Coziim yollarindan hangisi en uygunudur? Neden?

Coziim yoluna ulasmaya ¢alisirken hangi kaynaklardan yararlandiniz?
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3. BULGULAR

Denence: Probleme Dayali Ogrenme ve Bil-Iste-Ogren stratejisi uygulanan deney grubu ile
geleneksel yontemler uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin 151k ve ses iinitesi ile ilgili kavram
yanilgilari testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Probleme Dayali Ogrenme ve Bil-Iste-Ogren stratejisinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemlerin  uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin, uygulama sonrasi kavram
yanilgilarini 6lgmek amaciyla uygulanan son testin aritmetik ortalamasi, standart sapma ve anlamlilik
diizeyini bulmak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 3’de
gosterilmisgtir.

Tablo 4: Isik ve ses kavram yanilgisi testinin (ISKT) aritmetik ortalama (M) ve standart
sapmalar1 (SD)

N | ON-ISKT SON- ISKT
Gruplar M SD M SD
Deney Grubu 51 | 49.78 13.25 91.64 10.13
Kontrol Grubu | 48 | 47.90 14.32 75.69 13.16

On test puanlarma bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu oOgrencilerinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (Tablo 4). Yine Tablo 4’de goriildiigii
gibi, deney grubunun 151k ve ses kavram yanilgisi son testi puanlarina goére Ogrencilerin bagari
ortalamalar1 91.64; kontrol grubunun ise 75.69 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 151k ve ses kavram yanilgist son testi ortalamalari arasindaki fark anlamhidir (t: 6.225,
df: 86, p< 0.05). Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi aritmetik ortalamalarina bakildiginda
deney grubunun kavram yanilgisi testi ortalamasinin daha yiiksek oldugu ve bu nedenle farkin deney
grubunun lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu denenceyi desteklememektedir. Buna
gore deney grubunda kullamlan Probleme Dayali Ogrenme ve Bil-Iste -Ogren stratejisinin
ogrencilerde kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu, geleneksel yontemlerin ise deney grubunda
kullanilan strateji kadar etkili olmadig1 sdylenilebilir. Basarty1 arttiran nedenlerden birinin de konular1
daha iyi kavramay1 ve biligsel gelisimi daha somut olarak gérmeyi saglayan Bil-Iste-Ogren stratejisi
calisma kagitlar1 oldugu soylenilebilir. Bu strateji ile 6gretim goren Ogrenciler onbilgileri ile son
ogrendiklerini BIO calisma kagitlar1 yoluyla karsilastirabilme olanagmna sahip olmaktadirlar. Bu
calismanin sonuglaria benzer olarak Ogle (1986), ve Carr ve Ogle (1987) yaptiklar1 ¢alismalarda BIO
stratejisinin  dgrencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu olarak Ogrenmelerini olumlu yonde
etkiledigini gostermislerdir. Deney grubundaki basarinin bir diger nedeni olan PDO yontemi ise
Ogrencinin giinliik hayatta karsilasabilecegi tiirden sorunlara ¢6ziim bularak kalici bir 6grenmeyi
gergeklestirmektedir. Bu yontemin olumlu sonuglart oldugunu ve grup igi etkilesimlerle de akademik
basariy1 arttirdig1 Yesilkayali (1996), tarafindan da bulunmustur.

Tablo 5: Ogrencilerin Isik ve ses kavram yanilgilari testi 7. ve 10. sorusuna verdikleri cevaplarin
yiizdeleri

Secenekler/ A B C D
Soru no Ontest/Sontest | On test/Son test On test/Son test On test/Son test
7. soru: Deney grubu 11,8/2,0 29,4/3,9 45,1/94,1 13,7/0,0
Kontrol grubu 12,5/6,3 22,9/12,5 41,7/64,6 22.9/16,7
10. soru: Deney grubu 51,0/86,3 11,8/3,9 21,6/5,9 15,7/3,9
Kontrol grubu 54,2/70,8 25,0/18,8 14,6/10,4 6,3/0,0

Kavram yanilgist son test sonuglari incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin de kavram
yanilgilarinda diizelme oldugu goriilmektedir. Bunda, yeni {lkdgretim fen ve teknoloji dersi programi
ve ders kitaplarindaki ornekler ve alistirmalarin etkisi oldugu soylenilebilir. Ogrencilerin {izerinde
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dershane, 6zel ders gibi etkilerin de varligindan s6z etmek miimkiindiir. Ancak son test sonuglarina
gore, deney grubu Ogrencilerinin kavram yanilgilarinin giderilmesinde daha belirgin bir farklilik
gbzlenmektedir. Bu noktada deney grubundaki ogrencilerde PDO ve BIO Stratejisinin anlamli
O6grenme ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde daha olumlu etkileri oldugu sonucuna varilabilir.
Ormnegin Isik ve Ses Kavram Testinin 6n test olarak uygulanmasindan sonra deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin testin 7. sorusuna vermis olduklari yanitlar incelenecek olursa, deney grubu
ogrencilerinin %12’sinin 151k kaynagimin cisme olan uzakliginin golge boyunu etkilemedigini; kontrol
grubunda bu segenegi isaretleyen 6grenci oraninin %12,5 oldugu goriilmektedir (tablo 5). Deneysel
uygulama sonrasi bu yanilgiya diigen deney grubu 6grenci oraninin %2,0, kontrol grubu 6grenci
oraninin %6,3 oldugu goriilmektedir. Yine ayni sorunun diger bir segenegi olan “isik kaynagi cisme
yaklastirildiginda cismin golgesi biiyiir” ifadesini, deneysel uygulama oncesi isaretleyen deney grubu
Ogrencisi oraninin %29.4; kontrol grubu 6grencisi oraninin %22,9 oldugu goériilmektedir. Deneysel
caligma sonrasi ise bu oran deney grubunda %3,9; kontrol grubunda ise %12,5 oranina diismiistiir. Bu
sorunun dogru yanit1 olan C se¢enegini yani “tahta plaka 1sikla karsilaginca belirgin bir gélge olusur”
ifadesini On testte isaretleyen 0grenci orant deney grubunda %45,1; kontrol grubunda 6grenci orani
%41,7°dir. Deneysel calisma sonrasi ise deney grubunda bu oran %94,1; kontrol grubunda ise
%64,6’ya yiikselmistir. Son secenekteki “1s1k kaynaklarmin sayist golge sayisini etkilemez” ifadesini
on test uygulamasinda %13,7 deney; %22,9 kontrol grubu Ogrencisinin isaretledigi belirlenmistir.
Deneysel calisma sonunda ise bu oran deney grubunda %0.0; kontrol grubunda ise %16,7 olarak
saptanmistir. Bu oranlara bakilacak olursa her iki grubun da gelisme kaydettigi ancak deney
grubundaki ilerlemenin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu goériilmektedir. Bunun sebebi olarak
bu sorudaki konu ile ilgili olarak deney grubundaki ders anlatiminda kullanilan etkinlikler ve “Golge
Oyunlar1” senaryosu gosterilebilir. Incelenmeye deger diger bir soru érnegi de ISKT 10. sorusudur
(tablo 3). Sorudaki “is1k kaynaklar1 sayis: arttikga golge sayisi artar” ifadesinin yer aldigi A secenegi
dogru segenektir. On testte bu secenegi isaretleyen deney grubu égrenci oraninin %51,0; kontrol grubu
Ogrenci oraninin %54,2 oldugu goriilmektedir. Deneysel ¢alisma sonrasi son test sonuglari incelenecek
olursa deney grubu Ogrencilerinden bu secenegi isaretleyenlerin oranimin %86,3’e; kontrol grubu
Ogrencilerinde ise %70,8’e yiikseldigi goriiliir. Soruda “is1k yontinii degistirmeden daima saydam
maddelerin i¢inden geger” kavram yanilgisinin yer aldigt B secenegi on testte %11,8 deney grubu;
%25,0 kontrol grubu Ogrencisi tarafindan isaretlenmistir. Son testte ise bu oran deney grubunda
%3,9’a; kontrol grubunda ise %18,8’e diismiistiir. Diger bir kavram yanilgis1 ifadesi ise “is1k sadece
parlak yiizeylerden yansir fakat baska yiizeylerden yansimaz” ifadesidir. On testte bu secenegi deney
grubu &grencilerinin %21,6’s1; kontrol grubu 6grencilerinin ise %14,6’s1 isaretlemislerdir. Son test
sonuglar1 incelendiginde deney grubunda bu yanilgiy1 diizelten 6grenci oraninin %5,9’a; kontrol
grubunda ise %10,4’e diistiigli saptanmistir. Son secenekte ise “lambadan ¢ikan 151k belirli bir mesafe
yayildiktan sonra kesilir” kavram yanilgisi ifadesi kullanilmistir. On testte bu secenegi isaretleyen
kontrol grubu 6grenci oran1 %6,3 iken, son testte bu oran %0’a diismiistiir. Deney grubunda ise %15,7
oranindan %3,9 oranina diisiilmiistiir. Bu soru i¢in de oranlarin deney grubu lehine saptanmasinin
sebebinin deneysel galisma sirasinda sorudaki konu ile ilgili kullanilan “Isigin izledigi Yol” isimli
senaryo ve diger etkinlikler, ¢alisma kagitlar1 oldugu sdylenilebilir. Bu sonuglar incelendiginde,
deneysel ¢alisma sonrasi, deney grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarinin giderilme oraninin, kontrol
grubu ogrencilerinin kavram yanilgilarinin giderilme oranina goére daha yiiksek oldugu acikca
goriilmektedir. Bu duruma sebep olarak, deney grubunda kullanilan Probleme Dayali Ogrenme ve Bil-
Iste-Ogren Stratejisi gosterilebilir.

4. SONUCLAR VE ONERILER

Fen ve teknoloji dersinde PDO ve BIO Stratejisi 6grencilerin derse iliskin kavram yamlgilarinin
giderilmesi belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma deneme modellerinden 6n test-son test kontrol
gruplu modele gore gerceklestirilmistir.

Arastirmanin denencisiyle ilgili bulgularda, PDO ve BIO stratejisinin kullanildig1 deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6gretimin uygulandigir kontrol grubundaki 6grencilerin toplam puanlar
acisindan son test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Bu durumda birlikte
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kullanilan PDO ve BIO stratejisinin dgrencilerin kavram yanilgilarini azalttigi soylenilebilir. Isik ve
ses kavram yanilgist testine verilen cevaplar 6grencilerin ortak kavram yanilgilarini ve 6gretim
stratejisi sonundaki giderilme diizeylerini gostermekte ve ayni zamanda ortak kavram yanilgilarina
dikkati ¢cekmektedir. Her iki gruba da uygulanan sorularin analizi yapildiginda iki grubun dogru
cevaplar1 ve kavram yanilgilar1 arasindaki farkliliklar goze carpmaktadir. Dogru cevaplarin yaklasik
oranina bakildiginda deney grubunun %91,6; kontrol grubunun %75,6 seviyelerinde oldugu
gozlenmektedir. Deney grubunun birkac soruya verdigi cevaplar incelendiginde uygulanan stratejinin
de etkisiyle dogru cevap verme oranindaki artis goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki
Oneriler siralanabilir:

1. Okullarda fen ve teknoloji 6gretiminde uygulamalara daha fazla yer verilerek, derslerin daha
ilgi ¢ekici hale gelmesi saglanabilir.

2. Probleme Dayali Ogrenme ve Bil-Iste-Ogren Stratejisi yalnizca fen ve teknoloji dersinde
degil, 6grencilerin kavram yanilgilari tasidiklar tiim alanlarda kullanilabilir.

3. Probleme Dayali Ogrenme ve Bil-Iste-Ogren Stratejisi uygulanmadan once Ogrencilere
grupca calisma kurallar1 konusunda bilgi verilebilir.

4. BIO stratejisinin “Ne biliyorum?” siitunu dgrencilerin herhangi bir konu ile ilgili kavram
yanilgilarinin tespitinde, “Ne Ogrendim?” slitunu Ogrencilerin kavram yamilgilarinin ne derece
giderildiginin degerlendirilmesinde kullanilabilir.

5. PDO ve BIO Stratejisinde kullamlmak iizere, konulara ve kavram yamlgilarma goére
senaryolarin bir arada bulundugu kitap vb. yayinlanabilir.

6. Kavram yanilgilarinin olusma nedenleri arasinda kiiltiiriinde etkisinin olmasi nedeniyle, fen
ve teknoloji ya da diger alanlardaki kavram yanilgilarinin kiiltiirle ilgisi arastirilabilir.

7. Kavram yanilgilarinin olusma nedenleri arasinda konusulan dilin de etkisinin olmast
nedeniyle, fen ve teknoloji ya da diger alanlardaki kavram yanilgilarinin dil ile ilgisi arastirilabilir

8. Kavram yanilgilarinda cinsiyetin etkisine yonelik benzer bir arastirma yapilabilir.
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EXTENTED ABSTRACT

Traditional teaching-learning methodologies are not effective in order to catch the changes in
education. Therefore, methodologies where students are more active than teachers are more popular
these days, such as multiple inteligence and constructivist approach. Lesson plans are developing with
respect to these new strategies and methodologies. Also Turkish ministry of education has changed
their programs since 2005-2006 teaching learning semester. In this new program, critical thinker,
problem solver, life long learner, curious, science literate students have been targeded to grown up
without looking their individual differences. Constructivist approach is one of the approach which help
students improve their skills which are implied above.

This study has been prepared in order to remove the 5th year students’ misconceptions of the
topic of “Light and Voice” in the Science and Technology course by using the Know-Want-Learn
strategy accompanied with Problem-Based Learning. Science and technology are defined, their
importance and place in the primary education is emphasized. Also, using constructive approach was
considered in order to prevent the students’ misconceptions which cause a handicap in their learning in
future. Two classes of 5th year 99 students at Antakya Cemil-Siikrii Colakoglu Primary School in
spring semester at 2005-2006 academic year were chosen in this study. Both pilot and experimental
study were carried out with the same students. The pilot study was carried out by the researcher and
the experimental study was carried out by the teacher of the class. The pilot study was about the
subject of “World, Sun and Moon” lasting 3 weeks, and the experimental study “Light and Voice” was
carrid out for 5 weeks. A Light and Voice misconceptions test and was used in the study. Light is
associated only with a source and/or its instantaneous effects. In order to assess students’
understanding of light and sound concepts, a 32 items multiple-choice test was developed by
researchers. During the developmental stage of the test, first, the instructional objectives of the unit
light and sound were stated. This step was carried out to define the content of the test. Then, students’
conceptual difficulties, and misconceptions were identified from previous studies in literature, and
interviews with science teachers. The most common misconceptions of light and sound concepts used
in the test were stated (see Table 1). Items of the test were constructed with respect to misconceptions
obtained from literature and interviews carried out with the science teachers about light and sound
concepts. Each item of the test included one correct answer and three distracters that reflected
students’ misconceptions related to topic of light and sound. A group of expert in assessment, and
science education and also science teacher examined the test for the appropriateness of the items as the
extent to which the test measures a representative sample of the domain of tasks with respect to the
light and sound unit of life science course. The internal consistency reliability of the test was found to
be .85. Some of these misconceptions are below: Light is not considered to exist independently in
space. Light is not conceived as moving from one point to another with a finite speed; An object is
seen whenever light shines on it, with no recognition that light must move between the object and the
observer’s eye; A shadow is something that exists on its own. Light pushes the shadow away from the
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object to a wall, the ground, or other surface where the shadow lies. Shadows are dark reflection of
objects; Light is not necessarily conserved. It may disappear or be intensified; Lines drawn outward
from a light bulb in a sketch represent the glow surrounding the bulb. Light from a bulb in a sketch
represent the a certain distance and then stops. How far it extends depends on the brightness of the
bulb.This test was administered as pretest and post test before and after the treatment. SPSS Statistical
Package Program was made use of in the analysis of the study of the data. The findings of the study
proved that the most of the misconceptions of the experimental group were removed. Therefore,
understanding of experimental group students were better than the control group students. In
conclusion, it was proved that the Know-Want-Learn (KWL) accompanied with Problem Based
Learning (PBL) removed the misconceptions.



