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OGRENME-OGRETME SURECINDE BiLGi VE ILETiSIM TEKNOLOJILERIi:
OGRETMENLERIN ENTEGRASYON SURECIi VE ENGELLERIYLE iLGIiLi
GORUSLERI"

ICT IN THE LEARNING-TEACHING PROCESS: TEACHERS’ VIEWS ON THE
INTEGRATION AND OBSTACLES

seokokk

Yasemin KOCAK USLUEL", Filiz KUSKAYA MUMCU"™, Yasemin DEMIRASLAN

OZET: Bu arastirmada, entegrasyon siirecinde anahtar konumda olan &gretmenlerin Bilgi ve iletisim Teknolojilerini (BIT)
dgrenme-ogretme siirecine entegrasyonu ile ilgili durumlarmin, yas, 6grenim diizeyi, BIT kullamm siireleri ve BIT
kullanimlar ile ilgili aldiklar1 egitime gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma grubunu
Ankara’daki 16 Temel Egitim Proje okulunda gorev yapan 590 6gretmen olusturmaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen bir anket araciligryla toplanmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde dagilimi ve tek yonlii varyans analizi
kullanilmustir. Analizler sonucunda gretmenlerin BIT uygulamalarindan basit, yénetsel ve dgretimsel islerde cogunlukla
kelime islemci ve Internet uygulamalarini kullandigi; masaiistii yayimcilik, veri tabanlari, grafik ve ¢izim programlarini ise
en az kullandiklar1 saptanmistir. Ayrica, dgretmenlerin yas, 6grenim diizeyi, BIT kullanim siiresine ve BIT hakkinda alman
egitime gore BIT’i 6grenme-ogretme siirecine entegrasyonlarmda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. BT in 6grenme-
O0gretme siirecine entegrasyonuna iliskin olarak 6gretmenlerin en fazla dile getirdikleri engeller simif igerisinde bilgisayar ve
Internet teknolojilerinin olmamasi ve dgretmenlerin BIT’in 6gretimde nasil kullanilacagini bilmemeleri olarak belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: bilgi ve iletisim teknolojileri, entegrasyon, temel egitim programi, 6gretmenler

ABSTRACT: The purpose of this study is analyzing whether teachers’ place in ICT integration process varied according to
their age, aducation level, ICT use and ICT training. The population of the study was 590 teachers from Basic Education
Project schools in Ankara. Data were collected through a survey developed by the researchers. Frequency, percentage
distribution, t-test and one-way variance analysis (ANOVA) were used in analyzing data. The results of the study revealed
that there were significant differences among the teachers’ ICT integration into teaching-learning process in terms of their
age, education level, duration of ICT usage and ICT training. It was found that while teachers mostly use word processing
and Internet applications in their basic, administrative, and instructional tasks, they rarely use databases, graphic and drawing
programs. In addition, the lack of computer and Internet technologies in classrooms and lack of knowledge on how to use
ICT in teaching are the most important obstacles expressed by teachers.
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1. GIRiS

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri’nin (BIT) okullarda uygulanmasi yoluyla siif duvarlarinin digina
cikilarak oOgrencilerin zaman ve mekan bagimliligindan kurtulmasi ve okulda sistem capinda
degisimlerin gergeklesmesi beklenmektedir (Figg, 2000; Loveless, 2003; Melle, Cimellaro ve Shulha,
2003; O’Mahony, 2003; Sandholtz, Ringstaff ve Dwyer 1997; Tubin, Mioduser, Nachmias ve Baruch,
2003; Watson, 2001). Bu degisim beklentisinin énemli bir boyutunu da BIT’in 6grenme-6gretme
siireclerindeki kullanimi olusturmaktadir.

Arasgtirmalarda, BIT kullanim1 ayr1 bir konu alani olarak dgretildiginde 6grencilerin kazandiklar:
becerileri siif diginda uygulama imkani bulamadiklan belirtilmis, edindikleri becerileri sinifta konu
alanlartyla baglantili olarak diizenli bir sekilde kullanmalariin 6nemli oldugu vurgulanmistir (Figg,
2000; Loveless, 2003; Melle ve digerleri, 2003; Tubin ve digerleri, 2003; Watson, 2001). Ayrica,
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BiT’in kullanildigi 6grenme ortamlarinda &grenci basarisinin arttigi ve Ogrencilerde iist diizey
diisiinme becerilerinin gelistigi yine yapilan arastirmalarda belirlenmistir (Allegra, Chiforive ve
Ottaviano, 2001; Boshuizen ve Wopereis, 2003; Harun, 2001; Lim ve Ching, 2004; Naidu,
Cunnington ve Jasen, 2002; Sandholtz ve digerleri, 1997). Bu baglamda BiT’in ayr1 bir konu alani
olarak 6gretiminden, 6gretim programina entegrasyonuna dogru bir egilim oldugu, 6grenme ortamlari
ile smiftaki pedagojik uygulamalardaki gelisim, O6grenci Ogrenmelerindeki artis ve Ogretmenin
dgrenme siirecini yonetmesindeki islevselligi goz oniine alindiginda BiT’in 6grenme-6gretme siirecine
entegrasyonunun giderek hizlanacag: ifade edilmektedir (Boshuizen ve Wopereis, 2003; Cartwright ve
Hammond, 2003; Compton ve Harwood, 2003; Gough, 2000; Groves ve Zemel, 2000; Herzig, 2004;
Melle ve digerleri, 2003; Visscher ve Wild, 1999).

BiT’in 6grenme-6gretme siirecine entegrasyonu ile ilgili tanimlara bakildiginda alanyazindaki
tamimlarm benzerlik gosterdigi ve tamimlarm bulustugu ortak noktanin “6grenme hedeflerinin
kazandirilmasinda BIT’in bir arag¢ olarak kullanilmas1” oldugu dikkati ¢ekmektedir. Buradan yola
¢ikarak BITin entegrasyonundan sdzedebilmek igin dgretmenlerin simif etkinliklerinde &zel konu
alanlarma bagl olarak BIiT’i diizenli olarak kullanmalar1 gerektigi belirtilmektedir (Bucci, Copenhaver
ve Kennewell, 2001; Lehman ve O’Brien, 2003; Melle ve digerleri, 2003; Passey, 1999; Roblyer,
2003).

Oldukc¢a karmagik ve ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak ifade edilen entegrasyon siirecinin siirekli
arastirma, plan ve degerlendirmelerle etkililiginin artirilmasi gerektigi onerilmektedir (Kennewell,
2001; Koszalka ve Wang, 2002; Melle ve digerleri, 2003; Mooij ve Smeets, 2001; O’Mahony, 2003;
Passey, 1999; Somekh, 2001; Wilson ve Peterson, 1995). Ayrica basarili BIT uygulamasinin, okulun
sartlarina ve baglamina bagh oldugu ifade edilmekte, okulda sistem ¢apinda degisim ve gelisimlerin
saglanmasi i¢in entegrasyon siirecindeki her bir katilimcinin siirece getirdigi faktorlerin ortaya
konulmas1 ve birbirleriyle etkilesimleri kapsaminda incelenmesi 6nemli goriinmektedir. Bu dogrultuda
BiT’in etkili entegrasyonu igin gerekli goriilen faktorler su sekilde ortaya konulmaktadir (Aktaran
Cradler, Freeman, Cradler ve McNabb, 2002; Fluck, 2003; Herzig, 2004; Kirkman, 2000; Koszalka ve
Wang, 2002; Javeri, 2003; Melle ve digerleri, 2003; Mooij ve Smeets, 2001; O’Mahony, 2003; OTA,
1995; Passey, 1999; Ridgway ve Passey, 1995; Sandholtz ve digerleri, 1997; Sherry, 1999; Watson,
2001; Wilmore, 2001; Wilson ve Peterson, 1995):

1. Yoénetim desteginin ve okulda BIiT koordinatdriiniin olmast,

2. BIT’in &grenme-dgretme siirecine etkili entegrasyonu icin, Ogretmenlerin bireysel
ihtiyacglar dahilinde okul genelinde hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi,

3. Entegrasyonla ilgili etkinliklerin gergeklestirilmesinde Ogretmenlerle birlikte
calisilmasi,

4. Ogretmenlerin BIT e kars1 tutum, deger ve inanclarinin ortaya konulmasi,

5. BIT’in entegrasyonu konusunda okulda 6gretmenler arasi iletisim aglarinin biiyiimesine
yardime1 olunmasi,

6. Kaynaklara erisimin saglanmasi,

7. Okulun donanim ve yazilimimin giincellenmesi ve diger okullardaki uygulamalarin
gozlemlenerek bunlarin O6gretmenlere yansitilmasi gibi etkinliklerin uygulanmasinda
okul yonetimi ile BIT koordinatdriiniin birlikte ¢alismas.

Bu noktada dgretmenlerin egitim sisteminde birincil degisim temsilcileri olarak goriildiigii, bu
nedenle BIiT’in simif ortaminda kullanimi konusuyla ilgilenenlerin ilk olarak dgretmenleri ele aldig1
dikkati ¢ekmektedir (Demetriadis ve digerleri, 2003; Fullan, 1991; Herzig, 2004; Melle ve digerleri,
2003; Van den Berg, Vandenberghe ve Sleegers, 1999). Nitekim, BIT’in derslerde etkili kullaniminin,
ogretmenlerin BIiT’in potansiyelinin farkina varmalarina, 6grenci ihtiyaglarina uygun arag ve
yontemleri segmelerine, 6gretimi etkili bigimde tasarlama ve yeni dgretim stratejileri gelistirmelerine,
teknoloji destekli 6grenme ortamlarindaki sorunlarla basa ¢ikmada sinif yonetimi kurallarini bilip
uygulamalarina baglh oldugu ifade edilmektedir (Becker, 2001; Duchateau, 1995; Gobbo ve Girardi,
2001; Herzig, 2004; Milliken ve Barnes, 2002; Sandholtz ve digerleri, 1997). Bu nedenle, BiTin
entegrasyonu siireci incelenirken dgretmenlerin BIT ile ilgili inanglarini, bilgilerini ve hali hazirda
siniftaki BIT kullanim seviyelerini bilmenin énemi iizerinde durulmaktadir (Bucci ve digerleri, 2003;
Guskey, 2002; Loveless, 2003; Somekh, 2001).
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Buradan hareketle arastirmada 6gretmenlerin BIT’in entegrasyonuyla ilgili varolan durumlar
betimlenmeye calisilirken bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda yatirim yapilmis olan TEP (Temel
Egitim Projesi) okullarindaki 6gretmenlerle ¢alisilmistir. Bilindigi gibi Tiirkiye’de ilkdgretim Agustos
1997°de 5 yildan 8 yila ¢ikarilmistir. Bunu takiben egitimin niteliginin artirilmasi, yayginlastirilarak
evrensel standartlara ulagtirilmasi ve ilkogretim okullarinin toplum igin birer 6grenme merkezi haline
getirilmesi amaciyla gesitli projeler gelistirilmistir. Bunlardan birisi de “Temel Egitim Programi”
(TEP) projesidir (MEB, 2000). Diinya Bankasiin destegiyle 1998’de baslayan projeye gore egitimin
niteliginin artirtlmasinda teknoloji destekli egitim 6nemli bir yer tutmaktadir. Bunun i¢in 2001 yilinin
sonunda 16.243 okulda 18.815 Bilgi Teknolojileri siniflar1 kurulmasi, formator 6gretmen yetistirilmesi
ve 2001 yili sonuna kadar tiim &gretmenlerin bilgisayar okur-yazari olmasi hedeflenmistir. Halen
hizmet i¢i egitimler siirmektedir.

1.1. Arastirma Problemi

Bu ¢alismada TEP okullarinda gérev yapmakta olan dgretmenlerin BIT’in &grenme-6gretme
siirecine entegrasyonu ile ilgili kullanim durumlarinin yas ve 6grenim diizeyine gore, BIT kullanim
siirelerine ve BIT kullanimlar1 ile ilgili aldiklar1 egitime gore farklihk gosterip gostermedigi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada ele alinan alt problemler sdyledir:

1. Ogretmenlerin BIT’in 6grenme 63retme siirecine entegrasyonuna iliskin goriisleri ve
bu siirecte BIT kullanim durumlari nedir?
2. Ogretmenlerin BIT’in  dgrenme-6gretme siirecine entegrasyonundaki  kullanim
durumlari;
a. Yas ve 6grenim diizeyine
b. BIT kullanim siireleri ve
c. Aldiklan egitime gore farklilik gostermekte midir?
3. Ogretmenlerin BIT’in 6grenme-dgretme siirecine entegrasyonuna iliskin engellerle ilgili
gorisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Grubu

Aragtirma grubu belirlenirken, TEP kapsaminda olan okullarin listesi elde edilerek Ankara ilinde
her ilgeden iki okul olmak iizere rasgele 16 okul se¢ilmistir. Arastirma kapsamindaki okullar TEP
projesinde yer aldiklarindan okullarda en az 1 tane Bilgi Teknolojisi Laboratuvari bulunmaktadir. Bu
laboratuvarlarda Internet erisimi ve en az 1 tane tepegdz yer almakta ve bilgisayar 6gretmeni veya
formatdr 6gretmen esliginde dersler islenebilmektedir. Sniflarda ayrica bilgisayar bulunmamaktadir. 2
okul hari¢ diger biitiin okullarda dgretmenlerin ve idari yonetimin kullanimi igin ayrilms Internet
erisimli bilgisayar bulunmaktadir. Ayrica bazi okullarin rehberlik servislerinde, fen laboratuvarlarinda,
konferans salonlarinda veya Kkiitiiphanelerinde bilgisayar bulunmaktadir ancak bu bilgisayarlarin
hepsinin Internet erisimi yoktur ve her an dgrenci ve dgretmenlerin kullanimina agik degildir.

Arastirma grubunu bu okullarda goérev yapmakta olan 590 6gretmen olusturmaktadir. Sorulara
verilen yanit sayisina gore arastirma grubundaki 6gretmenlerin;

e Yaslarina gore 87’si (%14,8) 20-29 arasi, 22171 (%37,6) 30-39 arasi, 220’si (%37,5) 40-
49 arasi ve 59’u (%10,1) 50 ve iizeri yaslarda bulunmaktadir.

e Cinsiyetlerine gore 402’sini (%68,1) kadin 0Ogretmenler, 188’ini (%31,9) erkek
Ogretmenler olusturmaktadir.

e Ogrenim diizeylerine gore 115’i (%19,9) 6n lisans, 55’i (%9,5) lisans tamamlama,
369°u (%63,8) lisans ve 39’u (%6,7) lisansiistii 6grenim gormiislerdir.

e Mesleki kidemlerine gore 63’1 (%10,7) 1-5 yildir, 158’1 (%26,9) 6-10 yildir, 97’si
(%16,5) 11-15 yildir, 78’1 (%13,3) 16-20 yildir ve 192°si (%32,7) 21 yildan fazla
stiredir 6gretmenlik yapmaktadir.

e Branglarina gore 281’1 (%47,8) smif 6gretmeni, 307°si (%52,2) brang 6gretmenidir.
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e Ogretmenlerden yaslarina gére orta yas grubundakilerin (%37,6), cinsiyet bakimindan
kadnlarin (%68,1), 6grenim diizeyi bakimindan lisans 6grenimi gorenlerin (%63,8),
kidemlerine gore 21 yildan fazla siiredir 6gretmenlik yapanlarin (%32,7) ve brans
ogretmenlerinin (%52,2) daha fazla oldugu goriilmektedir.

2.1.1. Ogretmenler ve BIT Profilleri

Arastirma grubunda yer alan 6gretmenlerin {igte ikisinin evde bilgisayar1 (%66.3); yarisindan
fazlasmin ise evde hem bilgisayar1 hem de Internet erisimi (%52.8) bulunmaktadir.

Ogretmenlerin dortte biri daha once hig BIT kullanmadigini(%24,4). yariya yakini ise ders
islerken daha 6nce hi¢ BIT’den yararlanmadiklarmni ifade etmislerdir (%45,7). 10 yildan fazla siiredir
BIT kullanan 6gretmen sayisi sadece 40’tir ve bu Ogretmenler toplammn %6,8°lik kismini
olusturmaktadirlar, dgretim siireglerinde 10 yildan fazla siiredir BiT kullandigini ifade eden dgretmen
sayist ise 13°tiir (%2,2). Ogretmenlerin ¢ogunlugu 1-3 yildir BIT’i derslerinde (%24,1) ve ders disinda
(%27,7) kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin %9,7’si BIT kullanim ile ilgili higbir kurs ya da egitim almadiklarmi ifade
ederken %69,3’{i BIT kullanimu ile ilgili hizmet igi egitim, %8,6’s1 hizmet 6ncesi egitim aldiklarin
%12,4’1 ise hem hizmet ici egitim hem de hizmet Oncesi egitim aldiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin %36,2’si BIT’in derslerde kullanimu ile ilgili higbir kurs ya da egitim almadiklarini;
%50,8’i BIT’in derslerde kullanimu ile ilgili hizmet ici egitim, %81 hizmet dncesi egitim aldiklarini;
%5,1°1 ise hem hizmet i¢i egitim hem de hizmet Oncesi egitim aldiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin hem BIT kullanimi hem de BIT’in derslerde kullanimi ile ilgili aldiklar1 egitime
bakildiginda, yarisindan fazlasinin bu konularda hizmeti¢i egitimlerden gectigi goriilmektedir.

2.1.2. Ogretmenler ve BIT Uygulamalari

Ogretmenlerin BIT uygulamalarmi hangi amaglarla kullandiklart Tablo 1°de verilmistir. Buna
gore 6gretmenlerin basit islerde sirasiyla en fazla Internet, e-posta ve kelime islemci uygulamalarini
kullandiklari; yonetsel islerde kelime islemciler, Internet ve hesaplama tablolarmi ve Ogretimsel
islerde ise egitim yazilim CD’leri, internet ve kelime islemci uygulamalarini kullandiklart
goriilmektedir. Ogretmenlerin BIT uygulamalarindan basit, yonetsel ve dgretimsel islerin hepsinde
cogunlukla kelime islemci ve Internet uygulamalarini kullandiklari, masaiistii yayimcilik, veri
tabanlari, grafik ve ¢izim programlarini ise en az kullandiklar goriilmektedir.

Tablo 1: Ogretmenlerin BIT Uygulamalarim Kullanim Amaglar

Kullanmryor Basit islerde Yonetsel islerde Ogretimsel islerde

f % f % f % f %
Kelime islemciler 164 28,7 173 30,2 190 33,2 45 7,9
Hesaplama tablolari 297 52,2 134 23,6 105 18,5 33 5,8
Veri tabanlari 473 84,3 41 7,3 26 4.6 21 3,7
Grafik ve ¢izim 418 74,0 80 14,2 43 8,5 19 34
programlari
Masaiistii yayimeilik 495 88,2 34 6,1 19 3,4 13 2,3
Sunum programlari 377 66,5 96 16,9 55 9,7 39 6,9
Egitim yazilim CD’leri 311 54,8 83 14,6 53 9,3 121 21,3
E-posta 297 52,8 174 30,9 60 10,7 32 5,7
WwWw 252 442 178 31,2 105 18,4 35 6,1
Internet 191 33,5 203 35,6 128 22,4 49 8,6
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2.2. Veri Toplama Araci

Veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket araciligryla toplanmistir. Anket 3 kistimdan
olusmaktadir. ilk kisimda demografik 6zelliklerle (cinsiyet, yas, egitim seviyesi, kidem ve brans) ilgili
5 soru bulunmaktadir. Ikinci kistmda 6gretmenlerin BIT profilleri hakkinda, erisim, kullanim siiresi,
BiT’i kullanmak icin alinan egitim ve BIT uygulamalarinin kullanim amaci ile ilgili ikiser sorudan
toplam 6 soru bulunmaktadir. Ugiincii bélimde &gretmenlerin BIT’in entegrasyonuna iliskin
goriislerini belirlemeye doniik bir soru; dgrenme-dgretme siireclerindeki bazi uygulamalarda BIiT’i
kullanim sikliklarma iliskin 6 soru, entegrasyon siirecinin engelleriyle ilgili 12 soru bulunmaktadir.
Ogretmenlerden engellerle ilgili 12 sorudan engel olarak gordiikleri 6 tanesini isaretlemeleri
istenmistir.

Anket sorular1 gelistirilirken literatiirden yaralanilmis ve bes uzmanin goriis ve Onerileri
dogrultusunda ankete son hali verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde aragtirmanin amacina uygun olarak frekans, ylizde dagilimi, t-testi
ve tek yonlil varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi i¢in birinci tip hata
pay1 (manidarlik diizeyi) 0=0.05 olarak almmistir. Alt gruplar arasindaki farkliliklari bulmak igin
Tukey testi, etki biiyiikliigiinii hesaplamak i¢inse Eta () katsayis1 kullanilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Ogretmenlerin BIT’in 6grenme 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin gériisleri ve
bu siirecte BIT kullanim durumlari nedir?

3.1.1. Ogretmenlerin BiT’in Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonuyla ilgili Goriisleri

Ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%55), derslerde alisageldigi yontemleri kullanmakla beraber,
BiT’in 6gretimde kullaniminin daha yararli olacag: gériisiinde olduklari, bunu takip eden en yiiksek
yiizdenin de (%22) BiT’in derslerde kullaniminin gerekli oldugu ve derslerde kullanmak igin ¢aba
sarfettigini belirten Ogretmenlerden olustugu dikkati ¢cekmektedir (Tablo 2). En diisiik yiizdenin
“BIT’in 6grenme 6gretme siirecinde kullanilmasini gerekli bulmayip, derslerin alisageldigi sekilde
islenmesinin daha yararli olacagim” diisiinen dgretmenlerden olusmast (%5) BIT entegrasyonuyla
ilgili olarak Ogretmenlerin olumlu bir bakis agisina sahip oldugunun bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir.

Tablo 2 : Ogretmenlerin Entegrasyon Konusundaki Gériisleri ve Uygulamalar

% f

BIT’in 63renme-dgretme siirecine entegrasyonuyla ilgili olarak hicbir fikrim yok 9.3 53
BIT’in 6grenme dgretme siirecinde kullanilmasini gerekli bulmuyorum, ¢iinkii derslerin

= o - - e 49 28
alisageldigim sekilde islenmesinin daha yararli olacagini diisiiniiyorum
Derslerde ahisageldigim yontemleri kullanmakla beraber, BIT’in 6gretimde kullaniminin daha 529 | 300
yararli olacagini diisliniiyorum )
BIT’in derslerde kullaniminin gerekli oldugunu diisiiniiyor ve derslerimde kullanmak igin gaba 14 | 127
sarfediyorum :
BIT’in derslerde kullanilmasinin gerekli ve yararli oldugunu diisiiniiyor ve derslerimde 104 | 59
kullantyorum ’
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3.1.2. Ogretmenlerin BIT’i Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonuyla ilgili Kullanim
Durumlan

Ogretmenlerin BIT’i 6grenme-6gretme siirecine entegrasyonundaki kullanim durumlari Tablo
3°de verilmistir. Buna gore ders planlarinda BIT kullanimi disindaki her bir durum icin derslerinde
BIT kullanmayan dgretmenlerin kullananlardan daha fazla oldugu dikkati gekmektedir. Cok genel bir
ifadeyle BIT’i higbir zaman kullanmadigim belirten 6gretmenlerin yiizdelerinin 6zellikle, ¢evrimigi
projeler, haber gruplarina katilim ve degerlendirme ile ilgili durumlarda %60°dan fazla olmasi dikkat
cekicidir.

Tablo 3: Ogretmenlerin BiT’i Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonuyla ilgili Kullanim
Durumlar

Higbir zaman | Nadiren Ara sira Siklikla Her zaman

f % f % f % f % f %

Ders planlarimda BIT kullanimma yer

. 197 33,7 | 88 15,0 | 139 23,8 | 78 13,3 | 83 14,2
veriyorum

Derslerimi anlatirken BIT araglarini

277 | 47,7 | 104 17,9 | 130 | 224 | 39 6,7 31 53
kullantyorum

Ogrencilere BIT’i kullanarak
yapabilecekleri ddev ve projeler 289 49,5 ] 101 17,3 | 116 19,9 | 50 8,6 28 4,8
veriyorum

Ogrencilerle birlikte ¢evrimigi

. 477 82,5 |49 8,5 35 6,1 7 1,2 10 1,7
projelere katiliyorum
Ogrencilerle birlikte tartisma ve haber 461 796 | 50 8.6 43 7.4 19 33 5 0.9
gruplarina katiliyorum
Ogrencilerin 6dev ve projelerini
degerlendirirken BIT den 383 657 | 79 13,6 | 64 11,0 | 33 5,7 24 4,1

yararlantyorum

Bu bulguyla dogrudan iliskilendirilebilecek diger bir bulgu &gretmenlerin derslerinde BIT
kullanimu ile ilgili goriislerine iligkin elde edilen bulgudur.

3.2. Ogretmenlerin Yas ve Ogrenim Diizeylerine Gore BIT’i Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Kullanimlan

3.2.1. Yas

Ogretmenlerin yasa gore BIT’i &grenme-6gretme siirecine entegrasyonlar: arasindaki
farkliliklara iligkin tek yoOnlii varyans analizi sonuglart Tablo 4’de verilmistir. Buna gore,
ogretmenlerin BIT’i dgrenme-ogretme siirecinde kullanimlarinda yasa gére anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Tukey testi sonuglarina bakildiginda bu farkliligin geng¢ dgretmenlerin lehine
oldugu, geng dgretmenlerin BIT i 6grenme-gretme siirecinde kullanimlarinin diger 6gretmenlere gore
daha fazla oldugu goriilmektedir.

Etki biiyiikliiklerine bakildiginda ise; yas degiskeninin “Ders planlarimda BIT kullanimina yer
veriyorum”, “Derslerimi anlatirken BIT araglarini kullantyorum” ve “Ogrencilere BIT’i kullanarak
yapabilecekleri 6dev ve projeler veriyorum” {izerinde daha fazla etkisi oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4: Ogretmenlerin BIT’i Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonunun Yasa Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonug¢lari

Yas
Olgiim (1) 20-29 yas (2) 30-39 yas (3) 40-49 yas (4) 50-59 yas n2 F3,590 | Tukeya

x s fx s x s ]x |s
Ders planlarimda BIT 1b.2a.b3a
kullanimina yer 3,058 | 0,152 | 2,610 | 0,095 | 2,438 | 0,095 | 2,373 | 0,095 | 0,023 4,488* 4a, >
veriyorum ’
Derslerimi anlatirken 1b.2a.3a.4
BIT araglarmi 2,524 ( 0,130 | 2,041 | 0,081 | 1,857 | 0,081 | 2,017 | 0,155 | 0,032 6,341%* e

kullantyorum

Ogrencilere BIT’i

kullanarak 2535 | 0,129 | 1,844 | 0,081 | 1.950 | 0,081 | 2,169 | 0.155 | 0,037 | 7,468+ | ID223a4
yapabilecekleri 6dev ve a,b

projeler veriyorum

Ogrencilerle birlikte
¢evrimici projelere 1,506 [ 0,085 | 1,237 | 0,053 | 1,315 | 0,053 | 1,305 | 0,102 | 0,012 2,385 -
katiliyorum

Ogrencilerle birlikte
tartigma ve haber 1,518 [ 0,100 | 1,307 | 0,063 | 1,378 | 0,062 | 1,525 | 0,120 | 0,008 1,571 -
gruplarmna katiliyorum

Ogrencilerin 6dev ve
projelerini
degerlendirirken BIT den
yararlantyorum

1b,2a,3

2,012 | 0,121 | 1,525 | 0,076 | 1,721 | 0,076 | 1,712 | 0,146 | 0,020 3,974*
a,b4ab

* Alt guplar numaralarla gosterilmistir (1="20-29 yas”; 2="30-39 yas”; 3="40-49 yas”; 4="50-59 yas”).
*
p<0.05

3.2.2. Ogrenim Diizeyi

Ogretmenlerin dgrenim  diizeylerine gére BIT’i &grenme-6gretme siirecinde kullanimlari
arasindaki farkliliklara iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglart Tablo 5’de verilmistir. Buna gore
ogretmenlerin BIT’i 6grenme-6gretme siirecinde kullanimlarinda 6grenim diizeyine gore anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir. Tabloda yer alan Tukey testi sonuglarina bakildiginda da bu
farkliligin lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Etki biiyiikliikklerine bakildiginda ise; 6grenim diizeyi degiskeninin “Ders planlarimda BIT
kullanimma yer veriyorum”, “Derslerimi anlatirken BIT araclarin1 kullantyorum” ve “Ogrencilerle
birlikte ¢evrimigi projelere katiliyorum” iizerinde daha fazla etkisi oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin BIT’i Ogrenme Ogretme Siirecine Entegrasyonunun Ogrenim Diizeyine
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Ogrenim Diizeyi

(1) 6n lisans (2) lisans (3) lisans (4) lisansiistii
. tamamlama
Olgiim n2 F3,590 | Tukeya
Sols Il s s 3]s
Ders planlarimda BIT la2ab.3
kullanimina yer 2,522 | 0,132 | 2,091 | 0,191 | 2,646 | 0,074 | 3,026 | 0,226 | 0,020 3,794* ab’ 46 ’
veriyorum 7
Derslerimi anlatirken BIT | ) 101 0 113 | 1720 | 0,163 | 2,047 | 0,063 | 2.658 | 0,194 | 0,024 | 4633+ | 122232
araclarmi kullaniyorum 4b
Ogrencilere BIT’i
kullanarak =~~~ 1,956 | 0,114 | 1,927 | 0,164 | 2,016 | 0,064 | 2,513 | 0,195 | 0,012 | 2340 |-
yapabilecekleri 6dev ve
projeler veriyorum
Ogrencilerle birlikte lab.2a3
¢evrimici projelere 1,313 | 0,073 | 1,109 | 0,106 | 1,310 | 0,041 | 1,632 | 0,127 | 0,017 3,333% ab’ éib ’
katiliyorum 7
Ogrencilerle birlikte
tartigma ve haber 1,407 | 0,086 | 1,327 | 0,124 | 1,358 [ 0,048 | 1,667 | 0,147 | 0,007 1,418 -
gruplarna katiliyorum
Ogrencilerin ddev ve
projelerini )
degerlendirirken BIT den 1,626 | 0,105 | 1,636 | 0,152 | 1,699 [ 0,059 | 1,923 | 0,181 | 0,004 0,722
yararlantyorum

* Alt guplar numaralarla gosterilmistir (1="6n lisans”; 2="lisans tamamlama”; 3="lisans”; 4="lisansustii”).

* p<0.05

3.2.3. BIiT Kullanim Siiresi

Ogretmenlerin BIT’i kullamim siirelerine gore BIT’i dgrenme-dgretme siirecinde kullanimlar
arasindaki farkliliklara iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 6’da verilmistir. Analiz
sonuglarma gore; dgretmenlerin BIT’i 6grenme-6gretme siirecine entegrasyonlarinda BIT’i kullanim
siirelerine gére anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir. Tabloya bakildiginda bu farklihigm BIT’i 6
yildan fazla siiredir kullanan 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

Etki biiyiikliiklerine bakildiginda ise; BIT kullanim siiresi degiskeninin “Ders planlarimda BIT
kullanimma yer veriyorum”, “Derslerimi anlatirken BIT araglarmi kullaniyorum” ve “Donanim ve
yazilim konusunda Ogrencilere etik kurallar1 hatirlattyorum” iizerinde daha fazla etkisi oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin BiT’i Ogrenme Ogretme Siirecine Entegrasyonunun BIT Kullanmim
Siiresine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

BIT Kullanim Siiresi

(1) 1 y1ldan 2)1-3y1l (3) 4-6 y1l (4) 7-9 y1l (5) 10 y1ldan
az fazla

x s x S x S x S x S

n2 F3,438 | Tukeya

Ders planlarimda
BIT kullanimina yer | 2,320 0191 | 2792 | o107 | 2938 | o119 | 3295 [ 0173 | 3550 | o214 | 0054 | 6,169*
veriyorum

la,2a,b,3a,b,
c,4b,c,5¢

Derslerimi anlatirken
BIT araglarini 1,620 0,168 | 2,025 0,095 2,453 0,105 2,770 0,152 | 2,949 0,190 | 0,101 12,07*
kullantyorum

la,2a,b,3b,c,
4c,5¢

Ogrencilere BIT’i
kullanarak

yapabilecekleri 6dev | 1.960 0,176 | 2,101 | 0099 | 2025 | o110 | 2567 | 0160 | 2,825 | 0,196 | 0,041 | 4,640
ve projeler
veriyorum

la,2a,3a,4
a,b,5b

Ogrencilerle birlikte
Qevrimigi proje]ere 1,160 0,122 1,335 0,070 1,386 0,077 1,610 0,113 1,575 0,137 0,022 2,448*
katiltyorum

Ogrencilerle birlikte
tartigma ve haber
gruplarina
katiliyorum

1,260 0,142 | 1478 | 0080 | 1357 | 0090 | 1678 | 0131 | 1700 | 0,159 | 0019 | 2.100

Ogrencilerin 6dev ve
projelerini
degerlendirirken 1,580 0,169 | 1,785 | 0,095 | 1,748 [ o106 | 2133 [ o154 | 2425 | 0189 | 0037 | 4,131%
BiT’den
yararlantyorum

la,2a,b,3a,4
a,b,5b

* Alt guplar numaralarla gosterilmistir (1="1 yildan az”; 2="1-3 y11”; 3="4-6 y11”; 4="7-9 y11”’; 5=10 yildan fazla”).
*
p<0.05

3.2.4. Derslerde BiT Kullanimi Hakkinda Alinan Egitim

Ogretmenlerin derslerde BIT kullanimi hakkinda aldiklar1 egitime gore BIT i grenme-6gretme
stirecine entegrasyonlar1 arasindaki farkliliklara iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 7°de
verilmistir. Analiz sonuglarina bakildiginda, derslerde BIT kullanimi hakkinda hi¢ egitim almayan
ogretmenlerle diger 6gretmenler arasinda BIT’i 6grenme-6gretme siirecinde kullanimlar1 acisindan
anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin bu konuda egitim almis olan dgretmenler lehine oldugu
goriilmektedir. Bu konuda hizmet ici egitim almis olan dgretmenlerle hizmet O6ncesi egitim almig olan
Ogretmenler arasinda da anlamli bir farklilik bulunmaktadir ve bu farklilik hizmet 6ncesi egitim almis
ogretmenler lehinedir- ki dgretmenlerin %69,3 i bu konuda hizmet i¢i egitime tabi olduklarim ifade
etmistir. Ancak hem hizmetici egitim hem de hizmet 6ncesi egitim almis olan 6gretmenlerin BIT’i
O0grenme-0gretme siirecine entegrasyonlart sadece hizmet ici egitim ya da sadece hizmetoncesi egitim
almig olan 6gretmenlerden daha fazladir.

Etki biiyiikliiklerine bakildiginda ise; BIT hakkinda alinan egitim degiskeninin “Ders
planlarimda BIT kullanimina yer veriyorum”, “Ogrencilere BIT i kullanarak yapabilecekleri dev ve
projeler veriyorum” ve “Ogrencilerle birlikte cevrimici projelere katiliyorum” iizerinde daha fazla
etkisi oldugu sdylenebilir.
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Tablo 7: Ogretmenlerin BIT’i Ogrenme Ogretme Siirecine Entegrasyonunun Alinan Egitime
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Derslerde BIT Kullanimi Hakkinda Alinan Egitim

(1) Egitim (2) Hizmet igi (3) Hizmet (4) Hizmet igi ve
Olgiim almamis egitim oncesi egitim hizmet 6ncesi n2 F3.590 Tukeya

egitim ’

T 1 1x = lx 1- |x |-
Ders planlarimda BIT 2212 | 0094 | 2676 | 0080 | 3021 | 0201 | 3,897 | 0255 | 0,076 15.991% | 12.22.b3b,
kullanimina yer veriyorum 4c
Derslerimi anlatirken BIT 1,675 | 0078 | 2,002 | 0066 | 2,545 | 0,171 | 3483 | 0210 | 0,120 26,155+ | 1&22.b.3b,
araglarini kullantyorum 4c
Ogrencilere BIT’i kullanarak la2ab3b
yapabilecekleri 6dev ve projeler | 1,771 | 0,081 | 2,017 | 0,068 | 2426 | 0,171 | 3,172 | 0,218 | 0,069 143315 | S50
veriyorum
Ogrencilerle birlikte gevrimigi 1,130 | 0053 | 1,325 | 0044 | 1,681 | 0,111 | 1,893 | 0,144 | 0,064 13,026% | 22a.b3b,
projelere katiliyorum c4c
Ogrencilerle birlikte tartigma ve 1263 | 0063 | 1395 | 0,053 | 1574 | 0,133 | 1,893 | 0,172 | 0,025 4850+ | la2a3ab,
haber gruplarina katiliyorum 4b
Ogrencilerin 6dev ve projelerini la2a.b3b
degerlendirirken BIT’den 1443 | 0076 | 1,733 | 0064 | 2,085 | 0,161 | 2,414 | 0205 | 0,049 9.849% | SR
yararlantyorum ?

* Alt guplar numaralarla gosterilmistir (1="Egitim almamis”; 2="Hizmet i¢i egitim”; 3="Hizmet 6ncesi egitim”;
4="Hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi egitim”).
* p<0.05

3.3. Ogretmenlerin BiT’in Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonuna fliskin Engellerle
flgili Goriisleri

Ogretmenlerin BIT’in 6grenme-dgretme siirecine entegrasyonuna iliskin engellerle ilgili
goriisleri Tablo 8’de verilmistir. Buna gére BiT’in dgretime entegrasyonuna — dgretmenlerin ¢ogu
tarafindan dile getirilen engel smif igerisinde bilgisayar, Internet, e-posta gibi teknolojilerin
olmamasidir (%83,7). Bunu 8gretmenin BIT’i dgretimde nasil kullanacagini bilmemesi (%74,7) takip
etmektedir. Diger engeller ise; teknik destek olmamasi (%74,1), hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi
(%69,2), miifredatta BIT’in derslerde kullanimina yer verilmemesi (%65,9) ve yetersiz biitcedir
(%58,8). Ogretmenlerin BiT’in &gretime entegrasyonunda en az dile getirdikleri engeller ise
sirastyla, derslerde BIT kullaniminin simif ydnetimini zorlastirmasi, yénetimin destekleyici olmamasi
ve 0gretmenlerin degisimden korkmalar seklindedir.

Tablo 8: Ogretmenlerin BiT’in Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonuna iliskin Engellerle
Iigili Goriisleri

Engeller f %

Miifredatta BIT'in derslerde kullanimina yer verilmemesi 389 65,9
Okulda agikga belirlenmis bir teknoloji plan ve politikasinin olmamasi 302 51,2
Ogretmenin BIT'i 6gretimde nasil kullanilacagini bilmemesi 441 74,7
Ogretmenlere verilen hizmet ici egitimlerin yetersizligi 408 69,2
Ogretmenlere gereksinim duyduklarinda teknik destek saglanamamasi 437 74,1
Yonetimin destekleyici olmamasi 117 19,8
Okulun BIT'in entegrasyonunu saglayacak bir biitgeye sahip olmamasi 347 58,8
Ogretmenin yeterli zamanimin olmamasi 147 24,9
Derslerde BIT kullaniminim smif yénetimini zorlastirmasi 115 19,5
Sinif igerisinde bilgisayar, Internet, e-posta gibi teknolojilerin olmamast 494 83,7
Fiziksel mekanin uygun olmamasi 269 45,6
Ogretmenlerin degisimden korkmalar 123 20,8
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4. TARTISMA VE SONUCLAR

Aragtirmada, ders planlarinda BIT kullanimi disindaki her bir durum igin 6gretmenlerden
derslerinde BIT kullanmayanlarin kullananlardan fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye’de
BiT’in okullarda yayilimi konusunda yapilan ¢aligmalarda da BiT’in yonetsel amagh kullanimlarda
yayildigi, 6gretimsel amaclh kullanimlarda ise yayilimin heniiz baslangic asamasinda oldugu ifade
edilmistir (Usluel ve Askar, 2006). Ancak ozellikle “Ogrencilerle birlikte c¢evrimici projeler” ile
“tartisma ve haber gruplarina” katillm konusunda ogretmenlerin %80’lerde hi¢ bir etkinlikte
bulunmadig1 da dikkati ¢ekmektedir. Bu durumun degisik nedenleri olabilir ve bu nedenler bagka
aragtirmalarin konusu olabilir. Ancak cevrimigi projelerin cogunun yabanci dilde (6zellikle Ingilizce)
olmasinin olas1 bir neden olabilecegi ileri siiriilebilir. Bu sorunun 6gretmenlerin yararlanabilecegi
ulusal kaynak diizenlemeleri ile asilabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin  BIT’in  grenme-dgretme  siirecine entegrasyonuyla ilgili durumlarinin,
entegrasyon siirecine iliskin bakis agilar1 ve bu siireci engelleyen etmenlerle ile ilgili goriisleri ile
birlikte ele alinmasimin daha saglikli bir degerlendirmeyi beraberinde getirecegi diisiiniilmektedir.
Ciinkii varolan durumda 6gretmenlerin derslerine BIiT entegrasyonu konusunda olumlu gériis icinde
olduklar1 ama bunu ger¢eklestiremedikleri ortaya ¢ikmaktadir (Usluel, Demiraslan ve Mumcu, 2007).
Bu durum engeller agisindan ele alindiginda dgretmenlerin simiflarinda BIT bulunmamasinin hemen
pesinden bilgi eksikligi ve yetersiz hizmetici egitimleri engel olarak belirtmeleri, 6gretmenlerin
cogunlugunun BIT entegrasyonu konusunda olumlu gériis i¢inde olmalarina ragmen neden derslerinde
BIT kullanmadiklarini agiklamaktadir. Bu konuda yapilan tiim ¢alismalarin bulustugu ortak noktanin,
BiT’in 6grenme dgretme siirecine etkili entegrasyonu icin dgretmenlerin gerekli bilgi ve becerilere
sahip olmalar1 kosulu oldugu dikkati ¢ekmektedir. (Cope ve Ward, 2002; Galanouli, Murphy, Gardner,
2004; Jedeskog ve Nissen, 2004). Nitekim bu sonug¢ arastirma grubunun BIT profilinde deginilen
Ogretmenlerin aldiklar1 egitimlere iliskin sonuglarla ilgili bagka sorulari beraberinde getirmektedir.
Ogretmenlerin %9,7’si BIT kullanimu ile ilgili higbir kurs ya da egitim almadiklarini ifade ettigine
gore, ve varolan durumda Ogretmenlerden derslerinde BIT kullanmayanlar kullananlardan fazla
olduguna gore, Ogretmenlerin aldiklar1 egitimin ozellikle de hizmet i¢i egitimlerin sorgulanmasi
gerektigi ileri siiriilebilir. Ayrica, BIT’i grenme-6gretme siirecinde kullanimlar1 konusunda hizmet igi
egitim almis olan &gretmenlerle hizmet Oncesi egitim almis olan 0gretmenler arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir ve bu farklilik hizmet Oncesi egitim almis Ogretmenler lehinedir. Oysa
O0grenme yasamboyu devam eden bir siirectir ve bu siirecin gerceklesebilmesi igin hizmet ici egitimler
onemli bir aractir.

5. ONERILER

Arastirma sonuglarina bakildiginda, donanimin erisilebilirliginin yamisira BiT becerileri konusunda
Ogretmenlerin siirekli egitim ve gelisiminin saglanmasi gerekli gériinmektedir. Bununla ilgili olarak hizmet
i¢i egitimlerin etkiliginin diizenli olarak degerlendirilmesinin, hem 6gretmenlerin bilgi eksikligi, hem de
hizmet i¢i egitimlerin yetersizligine iliskin dile getirdikleri engellerin ¢éziimlenmesinde katkis1 olacag: ileri
stirtilebilir.

Diger bir 6neri 6gretmenlerin okullarimdaki bilisim teknolojisi siniflarini kullanmalarina yonelik
olarak &ne siiriilebilir. Ciinkii, dgretmenler derslerinde BIT kullanimimin en énemli engeli olarak
siniflarindan BIT e erisim olmayisimi belirtmislerdir. TEP okullarinin tiimiinde bilisim teknolojisi siniflar
ya da laboratuarlari oldugu bilinmektedir. Bu durumda okullarda, 6gretmenlerin rezervasyon sistemi
kullanarak BIT labaratuarlarindan ya da bilisim teknolojisi siniflarindan derslerinde nasil
yararlanabilecekleri konusunda yonetsel diizenlemeler yapilabilir.

Bunlarin yanisira, Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB) onciiliigiinde baslayip okullara uzanan bir
yapida MEB merkez orgiitii bazi girisimlerde bulunabilir. Ornegin;

e Ogretmenlerin derslerinde BIT kullanimini destekleyecek etkinliklerin paylasilabildigi,

e konu alanlaria ayrilmis ¢evrim i¢i projelerin yer aldigi,

e Ogretmenlerin meslekleriyle ilgili ilgi gruplar olusturabilecegi,
islevsel sanal ortamlarin olusturulmasini saglayabilir ve okul temelli uygulamalarin yayilimi igin
Ozendiriciler kullanabilir. Bdylece, ogretmenlerin = siirdiiriilebilir gelisiminin saglanmasinda sanal
ortamlardan da yararlanilabilir.
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Extended Abstract

There is a growing interest in the integration of information and communication technologies
(ICT) into classrooms as it is assumed that successful integration will offer a wide spectrum of
valuable benefits for teaching and learning (Cope and Ward, 2002; Naidu, Cunnington and Jasen,
2002). Studies indicate that students’ higher-order thinking skills are enhanced in learning
environments where ICT is used (Allegra, Chiforive Ottaviano, 2001; Boshuizen and Wopereis, 2003;
Harun, 2001; Lim and Ching, 2004; Naidu, Cunnington and Jasen, 2002; Sandholtz ve digerleri,
1997).

In order to foster the implementation of ICT in classroom practice, several preconditions have to
be met. Among these preconditions are supplying technology access, fostering adequate teacher
training, providing technical and pedagogical support, and stimulating the use of ICT by integrating
ICT related abilities in the curriculum requirements (Fluck, 2003; Herzig, 2004; Kirkman, 2000;
Koszalka and Wang, 2002; Javeri, 2003; Melle ve digerleri, 2003; Mooij and Smeets, 2001;
O’Mahony, 2003; OTA, 1995; Passey, 1999; Ridgway and Passey, 1995; Sandholtz ve digerleri, 1997;
Watson, 2001;).

Although the integration of ICT into teaching-learning process is a complex and
multidimensional process including many actors, the teacher plays a crucial role in modelling and
managing the learning environment (Mooij and Smeets, 2001), thus, can encourage the
implementation of ICT in the classroom. Therefore, in order to study integration of ICT into teaching-
learning processes, it is of particular importance to gain knowledge about teachers’ beliefs on ICT as
well as their current level of ICT use (Bucci, Copenhaver, Lehman, and O’Brien, 2003; Guskey, 2002;
Loveless, 2003).

The purpose of this study is analyzing whether teachers’ place in ICT integration process varied
according to their age and education level , ICT use and ICT training. The research questions can then
be formulated as follows:

1. What is the teachers’ views on ICT integration into teaching-learning process and their
ICT usage in this process?
2. Does teachers’ situation in ICT integration into teaching-learning process vary according
to their;
(b) Age, education level,
(c) Duration of ICT use and
(d) ICT training?
3. What are teachers’ views on the obstacles to ICT integration into teaching-learning
process?

The population of the study was 590 teachers from 16 Basic Education Project schools in
Ankara. Each school had at least one Information Technology Lab which were equipped with
computers connected to Internet. Although there were no computers in classrooms, most of the
teachers and administrators were provided with computer and Internet access. The data were collected
through a survey developed by the researchers. Frequency, percentage distribution, t-test, and one-way
variance analysis (ANOVA) were used in analyzing data.

The results showed that the lowest rate of duration of ICT use in the courses belongs to teachers
who state that they have been using ICT for more than 10 years, and the highest rate belongs to
teachers who have been using ICT for their courses (24,1%) and extracurricular activities (27,7%) for
1-3 years. In addition, it is found out that the teachers who learned to use ICT during their educational
life or through private training programs have the highest rate of using ICT in their courses and for
extracurricular activities. It is noticeable that more than half of the teachers (55%) use traditional
methods in their courses; however, they believe that it will be more useful to use ICT in teaching. The
fact that the lowest rate (5%) belongs to teachers who believe that “there is no need to use ICT in
teaching process and it will be more useful to carry out the courses through traditional methods”
shows that teachers adopt a positive attitute towards the integration of ICT.

The results of the ANOV As revealed that there were significant differences among the teachers’
ICT integration into teaching-learning process according to their demographic characteristics, ICT use
and ICT training. These differences were on behalf of young teachers, teachers who had graduate
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degree, who had different subject matter rather than being a classroom teacher and who were using
computer more than 6 years. It was noticeble to see that teachers who had both preservice and
inservice training related to ICT use in courses were integrating ICT more than the teachers who had
either preservice or inservice training.

Additionally, it was found that while teachers mostly use word processing and Internet
applications in their basic, administrative, and intructional tasks, they rarely use databases, graphic and
drawing programs. The lack of technologies such as computer, Internet, e-mail, etc. in the classroom
(83,7%), the lack of knowledge on how to use ICT in teaching (74,7%) and the lack of technical
support (74,1%), the insufficiency of in-service training (69,2%), the exclusion of ICT from the
curriculum (65,9%) and insufficient budget (58,8%) are the obstacles mentioned by most of the
teachers. The perceived obstacles having the lowest rates (20%) are “difficulty of class management in
the courses where ICT is used”, “lack of support from school administration” and “teachers’ fear of
change”.

It was concluded that even though most of the teachers use ICT in their course plans, the
diffusion of ICT use in instruction is in its first stages in Turkiye (Usluel ve Askar, 2006). It was
especially interesting to see that almost all the teachers did not participate in online projects and
discussion forums. This can be the indicator of not only teachers’ lack of ICT skills but also their
limitation in English because of the fact that most of the online projects and discussion forums are in
English. In addition, despite teachers’positive attitude towards ICT integration, the perceived obstacles
such as lack of technology access and lack of inservice training can explain why they don’t use ICT in
their courses. Likewise, the common point of all studies about the integration of ICT into school
programs is that teachers should be equipped with the required knowledge and skills to ensure the
effective integration of ICT into teaching-learning process (Cope and Ward, 2002; Galanouli, Murphy,
and Gardner, 2004; Jedeskog and Nissen, 2004). Therefore, not only, the accessibility of equipment
should be ensured; but also teachers should be provided with the opportunities of lifelong training and
development about ICT skills. Furthermore, regular evaluation and revision of in-service training
activities will certainly contribute to overcoming the obstacles, mentioned by teachers, concerning the
lack of knowledge and the insufficiency of in-service trainings.



