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OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ MATEMATIK BECERILERI
ACISINDAN ILKOGRETIME HAZIR BULUNUSLUGUNUN INCELENMESI

A STUDY OF PRE- SCHOOL CHILDREN’S SCHOOL READINESS RELATED TO
SKILLS OF MATHEMATICS

Ozgiil POLAT UNUTKAN *

OZET: Bu arastirmada okula hazirlik alan ve almayan ¢ocuklarin matematik becerileri temelinde ilkogretime
hazir bulunusluk diizeyleri; yas, cinsiyet, sosyockonomik diizey degiskenleri agisindan karsilagtirilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, okul dncesi egitim alan 180, almayan 120 5, 5.5, 6 yas ¢ocuklar1 olusturmaktadir.
Aragtirmada veriler, kisisel bilgileri iceren anket formu ile “Marmara ilkogretime Hazir Olus Olgegi’nin
Uygulama formunun matematik c¢aligmalar1 alt boyutu kullanilarak toplanmustir. Bulgular t test ve varyans
analizi uygulanarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore okul dncesi egitim alma degiskeni ile cocuklarin
matematik becerileri arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur. Bu ¢ocuklar matematik becerilerinde okul
Oncesi egitim almayanlara oranla daha yeterlidirler. Cinsiyet agisindan ¢ocuklarin matematik becerilerinde
farklilik bulunamamustir. Cocuklarin yaglarina gore matematik becerilerinin yalnizca siralama ve 6lgekten alinan
toplam puan agisindan farklilastigi goriilmiis, 5 yas ¢ocuklarinin matematik becerileri 5.5, 6 yas ¢ocuklarina
gore daha yetersiz oldugu tespit edilmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeyden cocuklarin matematik becerileri
bakimindan ilkogretime yeteri kadar hazir olmadiklart bulunmustur. Baska bir deyisle s6z konusu c¢ocuklarin
matematik beceri ortalamalari digerlerine gore daha diisiik olarak saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi egitim, matematik becerileri, okula hazir olma.

ABSTRACT: In this research, school readiness of children who had school readiness experiences and of
children without experiences of school readiness were compared on the basis of scientific thinking skills in terms
of age, gender, and socio economic status variables. The sample of the study consisted of 180 children with pre—
school education, and 120 children without pre—school education in the ages of 5, 5.5, and 6 years old. The data
were gathered through the survey form that comprise personal information and by using subtest of math which
belongs to implementation form of the “Marmara Scale for Primary School Readiness”. The findings were
analyzed using t test and variance analysis. Results indicated that there is a significant difference between getting
pre-school education and children’s math skills. Children with pre-school education are more competent in terms
of math skills than the children without pre-school education. In terms of gender, there was no significant
difference regarding children’s math skills. In terms of age, children’s math skills were found to be different only
with regards to sequencing and total score from the scale, and it was determined that in terms of math skills
children of 5 years old are less competent than children of 5.5 and 6 years of age. The lower SES children were
found to be disadvantageous in terms of primary school readiness regarding math skills.

Keywords: Pre school education, school readiness, math skills.

1. GIRiS

Soyut diistinmeye bagli matematik becerileri insanoglu i¢in yasamini siirdiirmesi i¢in en gerekli
beceri alanlarindan biridir. Bu nedenle matematik becerilerinin okul dncesinden baslayarak ¢ocuklara
kazandirilmasi 6nem tagimaktadir.

Okul 6ncesindeki ¢ocuklarin 6grenmesi gerekenler evrensel standartlar (NCTM, 2000; Aktaran:
Dodge, Colker ve Heroman, 2002) arasinda matematik ile ilgili beceriler de tanimlanmistir. Bu
beceriler asagida sunulmustur:
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Say1 kavrami
Modele bakarak yapmak ve iliskilendirmek
Geometri
Olgme
e Bilgi toplama, organize etme ve ifade etme (Aktaran: Dodge, Colker ve Heroman, 2002).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel diisiinmelerinin temelinde sezgilerin de yer aldig1
ileri striilmektedir (Giiven, 2000). Cocugun ilk deneyimleri daha sonra okulda &grenecegi yazili
sembollere dayanan formal matematigin temellerini olusturur (Giiven, 2000, s.43). Okulda verilen
formal matematigin ¢ocugun diisiince diizeyine uyum saglamasi ve bazi 6grenme problemlerinin
yasanmamasi i¢in okul oncesi donemde kazanilan informal bilgiler son derece onemlidir (Giiven,
1999, 5.72).

deneyimlerle yakindan ilgilidir. Betimleme, Oriintiileme, kiyaslama, esitleme, siniflama, gézlemleme,
siralama, , dlgme, semboller kullanma yani, rakam tanima, rakam yazma ve grafik ¢izme gibi
konular cocuklarin gelecekte matematigi anlayarak 6grenmelerine yardim ederek onlarin kavramlari
anlamalarin1 saglar (Akman, Yiikselen ve Uyanik, 2000, s.9-12). Oktay ve Unutkan (2003) Ilkogretime
hazirlik kapsaminda c¢ocuklara kazandirilmasi gereken matematik becerilerini; 0-20 arasi rakamlari
tanima, setler olusturma, renkleri, sekilleri 6grenme, basit arttirma ve eksiltme yapma vb. seklinde
ifade etmislerdir (Oktay ve Unutkan, 2003).

Okul oncesi 0gretmenleri ¢ocuklar1 okula hazirlarken ¢ok yonli giinliik firsatlarla onlarin
matematik yeterliliklerini inga etmelerine yardim ederler. Esyalar1 ve nesneleri aralarinda paylasirken,
suyu bir kaptan digerine bosaltirken, bliylik ve kiiglik diigmeleri ayirirken, ritmik alkis yaparken
matematigi Ogrenirler. Giinlik deneyimler okul oncesi g¢ocuklarinin matematikte ilerlemelerini
saglarlar. Buna ek olarak Ogretmenler matematigin esas bilgisini ¢ocuklarin ihtiyaglari olan
matematiksel diigsiince kavraminin geligimini desteklerler (Dodge, Colker ve Heroman, 2002 s.134).

Okul o6ncesi donemde matematik becerilerinin kazanilmasinin 6nemi kabul edildigine gore
cocuklarin bu yonden gelismelerinin iliskili oldugu degiskenlerin ¢alisilmasi anlamlidir. Boylece okul
oncesi donemi g¢ocuklarmmin okula hazir bulunusluklart matematik becerilerinin gelisimi agisindan
incelenmis olacaktir. Bu noktadan hareketle gergeklestirilen c¢alismanin okul &ncesi donemde
cocuklarmm matematiksel becerilerinin gelisimine ve dolayisiyla okulda 6grenmeye hazir olmalarina
katki saglayabilecegi diistiniilebilir.

[Ikdgretime hazir olusu etkileyen baslica etmenler arasinda zihinsel, sosyal ve gevresel
etmenler gelmektedir (Oktay ve Unutkan, 2003). Bu nedenle arastirmada okula hazir olus
acisindan matematik becerilerinin okul Oncesi egitim alip almama, yas, -cinsiyet,
sosyoekonomik diizey degiskenleri temelinde farklilasip farklilasmadigl arastirilmistir.
Matematiksel diisiinme becerisinin ilkogretimde c¢ok Onemli oldugu bilinmektedir.
[Ikogretime bu becerileri kazanmis olarak giden ¢ocuklarin bu konuda diger ¢ocuklardan daha
1yi olduklar diistiniilmektedir.

Aragtirmanin amaci, okul oncesi donemi ¢ocuklarinin matematik becerileri acisindan ilkogretime hazir
bulunusluklarini incelemektir.

Arastirmanin amacina ulagmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul oncesi egitim alma degiskeni okul oncesi donem c¢ocuklarinin matematik becerileri
acisindan ilkogretime hazir bulunuslugunu etkilemekte midir?

2. Yas degiskeni okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin matematik becerileri agisindan ilkdgretime
hazir bulunuslugunu etkilemekte midir?

3. Cinsiyet degiskeni okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematik becerileri agisindan ilkdgretime
hazir bulunuslugunu etkilemekte midir?

4. Sosyo-ekonomik diizey degiskeni okul oOncesi donem ¢ocuklarmin matematik becerileri
acisindan ilkdgretime hazir bulunuslugunu etkilemekte midir?
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2. YONTEM
2.1. Evren ve Orneklem

Arastirma tarama desenli bir arastirma olup bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5.0,
5.5, 6.0 yaslarindaki 60 alt, 60 orta ve 60 iist sosyo-ekonomik kosullarda yasayan 180 c¢ocuk ile okul
oncesi egitim kurumuna devam etmeyen ayni yaslardaki 60’1 alt 60’1 tist sosyo-ekonomik kosullarda
yasayan120 cocuk olmak iizere toplam 300 ¢ocuk ve bu cocuklarin anne babalarindan elde edilen
verilere dayanmaktadir.

Aragtirmaya katilan her yas grubundaki ¢ocuklarin sayilart soyledir; 5 yas: 101 cocuk (51’1 kiz,
50’si erkek), 5.5 yas 99 cocuk (49’u kiz, 50’si erkek), 6 yas 100 ¢ocuk (50’si kiz, 50’si erkek). Ozetle
150’si kiz 150°si erkek olmak {izere toplam 300 ¢ocuga ulagilmstir.

2.2. Veri Toplama Araclari
2.2.1. Anket

Anket formu, ¢ocuklarin okul dncesi egitim kurumuna devam edip etmedigi, yas, cinsiyet, ailelerin
SED ile ilgili aylik gelir, ek gelir, oturulan ev, kime ait oldugu, evdeki oda ve boliimler, esyalar, evde
yasayan kisi sayis1 vb. olmak tizere toplam 28 sorudan olugmustur.

2.2.2. Olgek

Arastirmada veri toplamak iizere Unutkan (2003) tarafindan gelistirilen ve standardizasyonu yapilan
“Marmara [lkdgretime Hazir Olus Olgegi nin Uygulama formunun Matematik Caligmalari alt boyutu
kullanilmigtir. S6z konusu 6lgegin matematik, fen, ses,cizgi ve labirent caligmalar1 olmak tizere 5 alt
boyutu bulunmaktadir. Olgek toplam 74 soruyu icermektedir. Olgek cocuklara bireysel olarak
arastirmaci tarafindan uygulanmaktadir. Calismada g¢ocuklarin matematik becerilerini Olgen 47
maddeden olusan Matematik Calismalar1 (dikkat-hafiza 7 soru, rakam tanima 25 soru, arttirma-
eksiltme 5 soru, siralama 11 soru) alt boyutu kullanilmustir.

Uygulama formu i¢in test-tekrar test glivenirligi (devamlilik katsayis1) r= .93, p< 0.01 oldukca yiiksek
olarak saptanmustir. I¢ tutarlilik katsayis1 da (cronbach alpha) yiiksektir (r=.93 p<.01). Gegerlilik
caligmas1 olarak da faktor yapisi, faktér analizi yapilarak ¢ikarilmistir. Calismada kullanilan
matematik ¢aligmalari alt boyutu i¢ tutarlilik katsayisi-cronbach alpha- oldukga yiiksektir (r= .96
p<.01).

2.3. Islem

Anket, aileler tarafindan doldurulmus. Uygulama formu matematik ¢aligmalar1 alt boyutu ise
arastirmaci tarafindan cocuklara bireysel olarak uygulanmustir.

Olgek ve anketten elde edilen veriler SPSS paket program kullanilarak ¢oziimlenmistir. Ailelerden
anket formu ile alinan demografik bilgiler 6l¢ekten elde edilen verilerle karsilastirilmig; t test ve
varyans analizi yapilarak farkliliklara bakilmigtir. Anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmis p<0,01
diizeyindeki anlamliliklar da belirtilmistir. Fakliligin kaynagimi belirlemek {iizere LSD testi
kullanilmustir.

3. BULGULAR

Arastirmanin istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgulan tablolagtirilarak asagida
sunulmustur.
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Tablo 1: Okul dncesi egitim alma degiskenine iliskin matematik becerileri i¢in yapilan t test

sonuclari
N X SS sd t p

DIKKAT- Okul éncesi egitim 298 0,00
HAFIZA alamayanlar 120 3,666 1,79323 -7,929

Okul 6ncesi egitim alanlar 180 5022 1.57337
RAKAM Okul 6ncesi egitim 298 0,00
TANIMA alamayanlar 120 6,283 6,23649 -9,023

Okul 6ncesi egitim alanlar 180 14.111 8.02224
ARTTIRMA  Okul 6ncesi egitim 298 0,00
EKSILTME  almayanlar 120 1,800 1,55353 -9,058

Okul 6ncesi egitim alanlar 180 3,633 1,8 1828
SIRALAMA  Okul 6ncesi egitim 298 0,00
YAPMA almayanlar 120 3,600 2,66758 -8,449

Okul 6ncesi egitim alanlar 180 6.388 2.88589

Okul 6ncesi egitim 298 0,00
TOPLAM almayanlar 120 15,350 9,48564 -11,185
PUAN Okul 6ncesi egitim alanlar 180 29’355 1 1’3 1945

Okul oncesi egitim alma degiskenine gore matematik becerileri i¢in yapilan t test sonuglarina
gore tiim alt boyutlarda ve toplamda p<0,01 diizeyinde anlamli farkliliklar bulunmustur (dikkat-hafiza
t: 7,929, rakam tanima t: 9,023, arttirma-eksiltme t: 9,058, siralama yapma t: 8,449, toplam puan t:
11,185). Okuloncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin matematik becerilerinde, okuloncesi
egitim alamayan ¢ocuklara gore daha iyi oldugu soylenebilir.

Tablo 2: Cinsiyet degiskenine gore matematik becerileri icin yapilan t test sonuglar:

N X SS sd t p
DIiKKAT-HAFIZA kiz 150 4,786 1,80077 298 1,774 0,077
erkek | 150 4,413  1,84350
RAKAM TANIMA kiz 150 11,380  8,08816 298  ,835 0,404
erkek | 150 10,580  8,49972
ARTTIRMA kiz 298 1254 0211

150 3,040 1,74894

erkek | 150 2,760 2,10362

SIRALAMA YAPMA kiz 150 5.546 3.02446 298 1,524 0,129

erkek | 150 5,000 2,98317

kiz 298 1,372 0,171
150 24,753  12,48727

EKSILTME

TOPLAM PUAN
erkek | 150 22,753  12,75265

Cinsiyet gore matematik becerileri i¢in yapilan t test sonuglarina gore tiim alt boyutlarda ve
toplam puanda anlamli farklilik bulunamamustir.
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Tablo 3: Yas degiskenine gore matematik becerileri icin aritmetik ortalama, standart sapma

degerleri
N X Ss
DIKKAT-HAFIZA Syas 101 4,366 1,94794
5,5 yas 99 4,808 1,71831
6 yas 100 4,630 1,80154
Toplam 300 4,600 1,82879
RAKAM TANIMA Syas 101 9,564 8,20782
5,5 yas 99 11,444 7,75153
6 yas 100 11,950 8,77137
Toplam 300 10,980 8,29229
ARTTIRMA Syas 101 2,683 2,27126
EKSILTME 5,5 yas 99 2,979 1,57778
6 yas 100 3,040 1,89054
Toplam 300 2,900 1,93628
SIRALAMA YAPMA Syas 101 4,544 2,88279
5,5 yas 99 5,404 3,10667
6 yas 100 5,880 3,22327
Toplam 300 5,273 3,11303
TOPLAM PUAN Syas 101 21,158 12,71278
5,5 yas 99 24,636 11,61671
6 yas 100 25,500 13,22570
Toplam 300 23,753 12,63929

Yas degiskenine gore aritmetik ortalamalara bakildiginda tiim boyutlarda 5 yas ¢ocuklarinin
aritmetik ortalamalarinin digerlerinden diisiik, 6 yas ¢ocuklarinin aritmetik ortalamalarinin
digerlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Yas degiskenine gore matematik becerileri icin yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuclari
Kareler sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi
DIKKAT- Gruplar Arasi 9,891 2 4,945 1,483 0,229
HAFIZA Gruplar ici 990,109 297 3,334
Toplam 1000,000 299
RAKAM Gruplar Arasi 317,854 2 158,927 2,332 0,099
TANIMA Gruplar ici 20242,026 297 68,155
Toplam 20559,880 299
ARTTIRMA Gruplar Arasi 7,339 2 3,670 979 0,377
EKSILTME Gruplar I¢i 1113,661 297 3,750
Toplam 1121,000 299
SIRALAMA Gruplar Arasi 92,139 2 46,069 4,877 0,008
YAPMA Gruplar ici 2805448 297 9,446
Toplam 2897,587 299
TOPLAM Gruplar Arasi 1062,372 2 531,186 3,378 0,035
PUAN Gruplar ici 46703,374 297 157,250
Toplam 47765,747 299
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Yas degiskenine gore matematik becerileri i¢in yapilan varyans analizi sonuglarina gore
siralama yapmada p<0,01 diizeyinde ve 6lgekten alinan toplam puanda ise p<0,05 diizeyinde anlamli
farklilik bulunmustur (siralama yapma F (2,299): 4,877, p<0,01; toplam puan F (2,299): 3,378,
p<0,05). Yapilan LSD testi sonucunda ii¢ yas grubu arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Soyle ki 5,5 yas grubu (X = 5,404) siralama bakimindan 5 yas grubuna (X = 4,544) oranla daha
basarilidir. Ayrica 6 yas grubunun ortalamasi (X = 5,880) 5 yas grubunun (X = 4,544) ve 5.5 yas
grubunun (X = 5,404) ortalamalarindan anlaml olarak yiiksektir. Yani bu grubun siralama becerisi
acisindan diger gruplara gore daha iist diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 5: Sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore matematik becerileri icin aritmetik ortalama,
standart sapma degerleri
N X Ss

DIKKAT- alt sosyo-ekonomik diizey
HAFIZA 120 41167 1,98390

orta sosyo-ekonomik diizey 120 47667 1.61263

iist sosyo-ekonomik diizey 60 59333 168107

Toplam 300 4,6000 1,82879
RAKAM alt sosyo-ekonomik diizey
TANIMA 120 9,0167 8,32429
orta sosyo-ekonomik diizey 120 9.9583 798230
iist sosyo-ekonomik diizey 60 16.9500 7.45250
Toplam 300 10,9800 8,29229
ARTTIRMA alt sosyo-ekonomik diizey 120 2,6333 1,85071
EKSILTME orta sosyo-ekonomik diizey 120 26917 210215
iist sosyo-ekonomik diizey 60 3.8500 142407
Toplam 300 2,9000 1,93628
SIRALAMA alt sosyo-ekonomik diizey
YAPMA 120 4,6750 2,93104
orta sosyo-ekonomik diizey 120 5.1500 3.09146
iist sosyo-ekonomik diizey 60 67167 310326
Toplam 300 5,2733 3,11303
TOPLAM PUAN  alt sosyo-ekonomik diizey 120 20,5000 12,34313

orta sosyo-ekonomik diizey 120 22 5083 11.62654

iist sosyo-ekonomik diizey 60 327500 11.07543

Toplam 300 23,7533 12,63929

Sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore aritmetik ortalamalara bakildiginda tiim boyutlarda
alt sosyo-ekonomik kosullara sahip ¢ocuklarin aritmetik ortalamalarinin digerlerinden diistiik, {ist
sosyo-ekonomik kosullara sahip ¢ocuklarin aritmetik ortalamalarinin digerlerinden yiiksek oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 6: Sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore matematik becerileri icin yapilan tek yonlii
varyans analizi sonuclari

Kareler sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi

DIKKAT- Gruplar Arasi

HAFIZA . 55,433 2 27,717 8,715 0,000
Gruplar Ici 944,567 297 3,180
Toplam 1000,000 299

RAKAM Gruplar Arasi

TANIMA 2726,272 2 1363,136 22,702 0,000
Gruplar I¢i 17833,608 297 60,046
Toplam 20559,880 299

ARTTIRMA Gruplar Arasi 67,892 2 33,946 9,573 0,000

EKSILTME Gruplar ici 1053,108 297 3,546
Toplam 1121,000 299

SIRALAMA Gruplar Arasi

YAPMA . 169,778 2 84,889 9,243 0,000
Gruplar Ici 2727,808 297 9,185
Toplam 2897,587 299

TOPLAM Gruplar Arasi

PUAN 6312,505 2 3156,253 22,614 0,000
Gruplar I¢i 41453242 297 139,573
Toplam 47765,747 299

Sosyo-ekonomik diizey degiskenine goére matematik becerileri i¢in yapilan varyans analizi
sonuglarma gore tiim boyutlarda p<0,01 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Dikkat-hafiza
boyutunda sosyo-ekonomik diizey agisindan anlamli bir fark bulunmustur (dikkat-hafiza F (2,299):
8,715, p<0,01; rakam tanima F(2,299): 22,702, p<0,01; arttirma-eksiltme F (2,299): 9,573, p<0,01;
siralama yapma F (2,299): 9,243, p<0,01; matematik toplam puani F (2,299): 22,614, p<0,01). Yapilan
LSD testi sonucunda tiim boyutlarda alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizey arasinda anlaml
farkliliklar tespit edilmistir. Soyle ki orta sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklar (X = 4,766)
dikkat-hafiza bakimindan alt sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklara (X = 4,116) oranla
daha iyi diizeydedir. Ayrica iist sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin ortalamasi (X =
5,233) alt sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin (X = 4,116) ve orta sosyo-ekonomik
kosullara sahip olan ¢ocuklarin (X = 4,766) ortalamalarindan anlamli olarak yiiksektir. Yani bu grubun
dikkat hafiza becerisi agisindan diger gruplara gore daha iist diizeyde oldugu sdylenebilir. Rakam
tammma bakimindan orta sosyo-ekonomik kosullara sahip olan cocuklar (X = 9,958) alt sosyo-
ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklara (X =9,016) oranla daha iyi diizeydedir. Ayrica iist sosyo-
ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin ortalamasi (X = 16,950) alt sosyo-ekonomik kosullara sahip
olan ¢ocuklarm (X = 9,016) ve orta sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin (X = 9,958)
ortalamalarindan anlamli olarak yiiksektir. Yani bu grubun rakam tanima becerisi agisindan diger
gruplara gore daha ist diizeyde oldugu sdylenebilir. Arttirma-eksiltme bakimindan orta sosyo-
ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklar (X =2,691) alt sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklara
(X =2,633) oranla daha iyi diizeydedir. Ayrica iist sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin
ortalamasi (X = 3,850) alt sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin (X = 2,633) ve orta
sosyo-ekonomik kosullara sahip olan cocuklarm (X = 2,691) ortalamalarindan anlamli olarak
yiiksektir. Yani bu grubun arttirma eksiltme becerisi agisindan diger gruplara gore daha iist diizeyde
oldugu soylenebilir. Siralama yapma bakimindan orta sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklar
(X = 5,150) alt sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklara (X = 4,675) oranla daha iyi
diizeydedir. Ayrica iist sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin ortalamasi (X = 6,716) alt
sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin (X = 4,675) ve orta sosyo-ekonomik kosullara sahip
olan ¢ocuklarin (X = 5,150) ortalamalarindan anlamli olarak yiiksektir. Yani bu grubun siralama
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yapma becerisi acgisindan diger gruplara gore daha iist diizeyde oldugu soylenebilir. Matematik
toplam puani bakimindan orta sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklar (X =22,508) alt sosyo-
ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklara (X = 20,500) oranla daha iyi diizeydedir. Ayrica {ist sosyo-
ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin ortalamasi (X = 32,750) alt sosyo-ekonomik kosullara sahip
olan c¢ocuklarin (X =20,500) ve orta sosyo-ekonomik kosullara sahip olan ¢ocuklarin (X =22,508)
ortalamalarindan anlamli olarak yiiksektir. Yani bu grubun matematik toplam puani agisindan daha
iist diizeyde oldugu sdylenebilir.

4. YORUM / TARTISMA

Bu arastirmada okuldncesi egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin matematik becerileri temelinde
ilkdgretime hazir bulunusluk diizeyleri; yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey degiskenleri agisindan
karsilagtirilmisgtir.

Okuldncesi egitimi alan ¢ocuklarin okul dncesi egitim almayan ¢ocuklardan dikkat-hafiza,
rakam tanima, arttirma-eksiltme, siralama yapma ve olgekten alman toplam puan agisindan anlaml
derecede farklilastig1 goriilmiistiir. Bu ¢ocuklar matematik becerileri becerilerinde okul 6ncesi egitim
almayanlara oranla daha yeterlidirler.

Cinsiyet agisindan ¢ocuklarin matematik becerileri becerilerinde farklilik bulunamamustir.

Cocuklarin yaslarina gére matematik becerileri becerilerinin yalnizca siralama yapmada ve
Olcekten alinan toplam puanda farklilagtigi bulunmustur. 5 yas ¢ocuklarinin matematik becerileri 5.5,
6 yas cocuklarina gore daha yetersizdir. Arastirmanin bu bulgusu Unutkan (2003) tarafindan yapilan
calismanin bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. ABD Columbia Eyaletinde 461 &grenci ile 7 yil
stiren boylamsal bir calisma sonucunda, gelisimlerine uygun erken gocukluk egitimi programlarina
katilmis ¢ocuklarin ilkdgretim dordiincii sinif seviyesine bile geldiklerinde matematikte, okumada,
konugmada ve fende arastirma kapsamindaki diger ¢cocuklardan ¢ok daha basarili olmusladir (SREB,
1994). Bu sonug, arastirma ile elde edilen bulgular ile ayn1 dogrultudadir.

Matematik becerileri; dikkat-hafiza, rakam tanima, arttirma-eksiltme, siralama yapma ve
Olcekten aliman matematik toplam puani acisindan bakildiginda ise alt sosyo-ekonomik diizey
kosullara sahip ¢ocuklar aleyhine anlamli faklilik gostermistir. Buna gore alt sosyo-ekonomik
diizeyden cocuklarin matematik becerileri bakimindan ilkdgretime yeteri kadar hazir olmadiklari,
diger cocuklara gore dezavantajli olduklar1 sdylenebilir. Bu nedenle diger cocuklar gibi 6zellikle alt
sosyo-ekonomik diizeyden ¢ocuklarin da okul dncesi egitimden yararlanmasi son derece donemlidir.
Ozellikle matematik becerilerinin sadece okul performans: iizerinde degil ergenlik ve yetiskinlik
doneminde de bireyin gilinlik yasaminda oynadigi rol belirlendigine gore (Clarke, Shinn, 2004;
Rivera-Batiz, 1992) matematik becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili kosullarin dikkate alinmas1 gerekir.
Bunlarin arasinda sosyo-ekonomik diizey gibi ¢evre kosullar1 da bulunmaktadir ( Assel ve digerleri,
2003).

Aragtirmanin sosyo-ekonomik diizeye iliskin bulgusu diger bazi arastirma bulgular ile de
tutarlidir. (Pagani, Larocque, Tremblay ve Lapointe, 2003; Fantuzzo ve digerleri, 2005; Weiss and
Fantuzzo, 2001) s6z konusu bu arastirmacilar diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen gocuklarin daha
okula basladiklar1 andan itibaren bir ¢ok alanda iyi performans gosteremediklerini uluslar arasi
diizeyde belirlemislerdir. Ilgili performans alanlari arasinda matematik ile ilgili beceriler de
bulunmaktadir.  Unutkan (2003) tarafindan Tiirkiye’de yapilan bir bagka caligma da bu bulgular1
dogrular niteliktedir. Yani ayni1 yas gruplarindan alt sosyo-ekonomik diizeye ait ailelerin ¢ocuklar
ilkdgretime hazirlik yoniinden daha dezavantajli olarak ilkdgretime baslamaktadirlar. Bu bulgu
matematik 6grenmenin sosyal boyutu oldugunu da ileri siiren Blenkin ve Kelly (1997) nin goriisleriyle
de tutarlidir. Blenkin ve Kelly (1997) ¢ocugun ¢evresini olusturan diger insanlarin kaynaklarinin
onemine dikkat cekmislerdir. Buna gore, bireyin 6grenmesi ve gelisimi sosyal bir ¢cevre ve durumda
gergceklesmektedir. Tizard ve Hughes (1984) anne babanin i¢inde bulunduklar1 kosullara bagli olarak
cocuklarmdan beklentilerinin ¢gocugun her konudaki gelisimi i¢in gerekli olan ortami belirledigini 6ne
stirmiglerdir. Buradan hareketle anne babanin iginde bulundugu sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocugun
matematik de dahil bir ¢ok becerilerin gelisiminde rol oynadig diisiiniilebilir.
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Sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin okula hazirlik konusundaki etkisinin yani sira okula hazir
olusu etkiledigi bilinen diger bir etken kaliteli okul 6ncesi egitimidir. Erken yaslarda ¢ocuklarin
gelisiminin 6zellikle yagamin ilk bes yilinda ne denli 6nemli oldugu bilindigine gore (Fontaine, Torre
ve Grafwallner, 2004, Peisner-Feinberg et al., 1999; Howes et. al., 2000) okula hazirlik agisindan bu
yaglarin iyi degerlendirilmesinin geregi aciktir. Bu nedenle erken doénemde verilen okul &ncesi
matematik egitiminin kii¢iik ¢ocuklarin saglikli gelisimine ve onlarin sonraki okul basarilarina olan
etkisi diisiiniildiigiinde (Charlesworth, 2004, Espy ve digerleri, 2004) her bakimdan yeterli bir okul
Oncesi egitimin verilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

5. SONUCLAR

Aragtirmanin bulgular1 5-6 yas g¢ocuklarinin matematik becerilerinin gelisebilmesinde okul
oncesi donemde sistemli bir egitim almalarmin 6nemini ortaya koymustur. Matematik becerilerinde
cinsiyet acisindan bir farklilik bulunmazken yasin, sosyo-ekonomik diizeyin ve okul 6ncesi egitimin
cocuklarin gelisiminde oynadigi rol daha oOnceki arastirmalarda oldugu gibi bir kez daha ortaya
konulmustur. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar diger alanlarda oldugu gibi matematik becerilerinde de
okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gore ilkdgretime daha yiiksek oranda hazirdirlar. Surasi agik ki
son yillarda tiim diinyada matematik becerilerinde bireylerin beklentilerin gerisinde kaldigi
diisiiniildiigiinde (Clarke and Shinn, 2004) cocuklarin okul Oncesinden baglayarak matematik
becerilerinin gelismesi i¢in desteklenmesi, onlarin yalnizca okul basarisi i¢in dnemli olmakla kalmayip
tiim yasamlar1 boyunca daha basarili olmalarini saglamak yoniinden énemlidir.

6. ONERILER

1. 5-6 Yasta okul oncesi egitim zorunlu olmalidir. Boylelikle 6zellikle alt sosyo-ekonomik
diizeyden ¢ocuklar i¢in egitimde firsat esitligi agisindan olanak saglanabilir.

2. Tlkdgretime hazirlikta okul 6ncesi egitim kurumlarinda matematik becerilerini gelistirecek
caligmalara yer verilmelidir.

3. Caligmanin bagka illerde de uygulanarak sonuglarin genellenebilirligi test edilmelidir.

Okul 6ncesi egitimi almis ve almamis olan ¢ocuklar ilkdgretimin daha iist kademelerinde
de karsilastirilabilir.

5. FErken yaglarda matematik egitiminin ergenlik ve yetigskinlik donemlerinde de bireyin
yasaminda oynadigi rol dikkate alinirsa matematik egitiminde kaliteyi arttirmak icin diger
iilkelerde de oldugu gibi tiim toplum seferber edilmelidir. Buradan hareketle anne babalar
ve egitimcilerin bilgilendirilmesi ve g¢ocuklarma ve Ogrencilerine destek olunmasinin
saglanmasi dnemlidir.

6. Yalnizca becerileri acisindan degil egitimin tiim alanlarinda erken baglamanin Snemi
kabul edildigine gore iilkemizde okul Oncesi egitimin yayginlastirilmast i¢in daha ¢ok
¢aba harcanmalidir.

7. Matematik becerilerinin gelismesi bireyin yagaminda ¢ok dnemli olduguna gore yalnizca
sos yo ekonomik diizey gibi ¢evresel kosullarm degil bu beceriyi etkileyebilecek diger
etmenlerin de arastirilmasi gerekir.
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Extended Abstract

The mathematical skill depends on abstract thinking and is one of the most vital skills for a
human being to survive. Because of this reason, it is important for children to acquire mathematical
skills from the beginning of Pre-school.

If acquisition of mathematical skills is accepted to be important in pre-school period, it is
meaningful to study in this area. Especially the variables relating to the development of children in
terms of mathematical skills should be focused on. School readiness of pre school children in another
important issue to investigate and mathematical skills is a significant dimension related to school
readiness of young children. On the basis of this point of view, school readiness of pre-school
children can be investigated in relation to mathematical skills. This study, which was done from this
point of view, aimed to contribute to pre-school children’s mathematical skills and thus, to school
readiness.

Mental, social, and environmental factors can be cited among those factors which effect school
readiness (Oktay and Unutkan, 2003). Because of this reason, in this research mathematical skills that
are related to school readiness were investigated with regards to pre-school education, age, gender, and
socio economic status variables. It is well known phenomena that mathematical thinking skills are
very important in primary school. The children who have those skills at the start of primary school are
advantageous when they are compared with other children who do not have those skills.

The goal of this research was to investigate school readiness of pre-school children in relation to
mathematical skills. In the study, mathematical skills of children with pre-school education and
children without pre-school education were compared in terms of school readiness, age, gender, and
socio economic status. The sample of the study consisted of 180 children with pre-school education,
and 120 children without pre-school education. The children were 5, 5.5, and 6 years old.

The data of the research were gathered through a questionnaire for personal information and
mathematical subtest of the Marmara School Readiness Scale.

The questionnaire for personal information included information about children’s attendance to
pre-school, age, gender, family income and additional income of the family relating to socio
economical status, such as ownership of the house, the rooms and sections in the house, the belongings
and furniture in the house, and the number of the people who live in the house. There were a total of
28 items in this questionnaire.

The Marmara School Readiness Scale, which was used in the study, was developed and
standardized by Unutkan in 2003. This scale has 5 subtests, namely, mathematics, science, sound,
drawing and labyrinth. The scale consisted of 74 items. The scale was presented to children
individually at their pre school by the researcher. In the mathematical subtest there are totally 47 items
(7 items for attention and memory, 25 items for number recognition, 5 items for increasing and
subtraction, and 11 items for sequencing).

The questionnaire was filled in by the parents. The mathematical subtest was presented to
children individually at their school or at home.

The data, which were gathered by questionnaire and the scale, were analyzed using SPSS
package program.

The results indicated that;

Children with pre-school education were differentiated significantly from children without pre-
school education in terms of increasing-subtraction, sequencing, and number recognition abilities,
together with total score of the scale. Children with pre-school education were more competent than
other children in mathematical skills.

There was no gender influence according to the results. The children were differentiated in
terms of age regarding the mathematical skill of sequencing, and total score of the scale. Children of 5
years old had weaker mathematical skills than children of 5.5 and 6 years old.

Children from lower socio economic status were disadvantageous than the children from higher
socio economic status in mathematical skills of attention and memory, increasing-subtraction,
sequencing and total score of the scale.
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As a summary, results of the research revealed that pre-school education is an important factor
regarding development of mathematical skills of 5-6 years old children. While there was no gender
influence on mathematical skills of children, age of the children and the families’ socio economic
status effect development of pre-school children, as the prior research concluded. Another important
result of the study was that, school readiness of the children with pre-school education was higher than
the children without pre-school education. These results indicated that pre-school education for 5-6
years old children should be obligatory. In order to support pre-school children’s school readiness,
mathematical skills of the children should be increased.
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