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OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARINDAKI ALTI YAS COCUKLARININ YAZMAYI
OGRENMEYE HAZIR BULUNUSLUK DURUMLARI

THE DEGREE OF READINESS FOR WRITING EDUCATION OF SIX YEAR OLDS IN
PRE-SCHOOL EDUCATION

Banu YANGIN®

OZET: Ogrencilerin ilkokuma-yazma becerilerini istenen nitelikte kazanabilmelerinde, 6grenmeye hazir olup olmadiklarinin
etkisi bityiiktiir. Ogrencileri ilkokuma-yazmay1 dgrenmeye hazirlamaya yonelik etkinliklere, ilkdgretim okullarinin birinci
sinifinda, “ilkokuma-yazmaya hazirlik donemi”nde yer verilmektedir. Ote yandan, iilkemizde yayginlastirilmas: hedeflenen
okul dncesi egitiminin programinda da ¢ocuklarin ilkokuma-yazmaya hazirlanmalarini saglayacak etkinliklere yer
verilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi egitim kurumlarimnin alt1 yas grubundaki 6grencilerin yazmay1 6grenmeye
hazir olup olmadiklarini belirlemektir. Caligmanin verileri, 2003-2004 6gretim y1linda, Ankara’daki okul 6ncesi egitim
kurumlarinin alt1 yag grubundaki 64 6grenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgegin bireysel olarak uygulanmasi ile elde
edilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarmnin alt1 yas grubundaki dgrencilerin yazmay1 6grenmeye hazir olup olmadiklar:
belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: ilkokuma-yazma, hazir bulunusluk, alt1 yas grubu.

ABSTRACT: Whether students are ready to learn is of great importance in terms of enabling them to gain initial reading and
writing skills to a desired extent. Activities that prepare students for learning initial reading and writing take place at the first
grade of primary schools during “the preparatory period for initial reading and writing”. Furthermore, a number of activities
preparing children for initial reading and writing are also included in the curriculum of pre-school education, whose spread in
our country is given priority. The aim of this study is to determine whether or not six-year-olds in pre-school establishments
are ready to learn to write. The data were obtained through a scale developed by the researcher, by administering it
individually to 64 six-year-olds in pre-school establishments in Ankara in 2003-2004 academic year. It was determined
whether or not six-year-olds in pre-school establishments are ready to learn to write.

Keywords: initial reading and writing, readiness, six-year-olds.
1. GIRIS

[Ikdgretim okullarmin  birinci smifinda  baglayan ilkokuma-yazma 6gretiminin  amact
Ogrencilere, dogru, akici ve anlayarak okuma; dogru, giizel, akict ve anlasilir yazma beceri ve
alisgkanligini, onlarin gelisim 0&zelliklerine uygun yontemleri, ara¢c ve gerecleri kullanarak,
kazandirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, &grencilerin ilkokuma-yazma becerilerini istenen nitelikte
kazanabilmeleri, ilkokuma-yazmay1 6grenmeye hazir olus diizeylerine de baghdir. Ilkokuma-
yazmanin yazma boyutundan bakildiginda &grencilerin yazmaya hazir duruma gelmeleri icin su
ozelliklere sahip olmalarn gerekmektedir: parmak kaslarinin yeterince gelismis olmasi; sinir-kas ve el-
g0z uyumunun yeterince saglanabilmesi; yazma igin gerekli olan kalem, defter vb. ara¢ ve gerecleri
dogru kullanabilme; satir, ¢izgi, yazi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik, egri, i¢, dis, alt, {ist vb.
kavramlar1 bilme; yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan agagi dogru oldugunu bilme; 6zellikle
alfabedeki harflerin sekillerini olusturan ¢izgileri dogru yonde ve diizgiin ¢izebilme; yazmaya istekli
olma (Gray, 1956; Oktay, 1982; Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Klavuzu, 1986; Taskafa ve Isil, 1989;
Altintas, Oner ve Cihangiroglu, 1994; Akyilmaz ve Kocaoluk, 1995; Dikmen, 1998; Celenk, 1999;
Raban and Ure, 2000; Yiicel, 2000; Akyol, 2001; Alperen, 2001; Cemaloglu, 2001; Giileryiiz, 2002).
Bu ozellikleri heniiz kazanamamis Ogrencilere yazmay1 0gretmeye girismek su sorunlarin ortaya
cikmasina neden olabilir: 6grencinin ¢abuk yorulmasi, kalemi dogru tutamamasi; yazinin ¢irkin ve
yanlis olmasi (Akyol, 2001; Alperen, 2001; Giileryliz, 2002); 6grencinin basarisiz olmasi, yazmadan
bikmasi ve nefret etmesi (Celenk, 1999).
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Birinci sinifta, ilkokuma-yazma 6gretimi siirecinin hazirlik déneminde 6grencilere yaptirilacak
baz etkinlikler, onlarin yazmaya hazir duruma gelmelerine yardimeci olabilmektedir: Avug i¢inde oyun
hamuru, camur ve yumusak top yogurma parmak kaslarmin gelisimine; ¢izgisiz kagitlar lizerinde
serbest karalamalarin ve resimlerin yapilmasi kalem ve kagit kullanma becerisinin gelisimine; oyun
hamurlarindan ya da ¢amurdan sekiller olugturma, kagit yirtma ve katlama, resimlerin i¢ini boyama,
resimleri ya da sekilleri kesme ve yapistirma, noktalar1 birlestirme gibi etkinlikler kiigiik kas
gelisimine, el-géz ve sinir-kas uyumunun saglanmasia katki getirebilmektedir. Defter {izerinde,
alfabedeki harfleri olusturan diizenli ¢izgi ¢aligmalar1 kalem ve defterin dogru kullanilmasina; kii¢iik
kas gelisiminin, el-gdz ve sinir-kas uyumunun saglanmasina; dgrencilerin harfleri dogru ve diizgiin
yazmalarina yardimci olabilmektedir (Perrotta, 1994; Celenk, 1999; Yiicel, 2000). Vaivre-Duret ve
Burnod da (2001) o6grencilerin okuma ve yazmaya hazir duruma gelmelerini saglayan ozelliklerin
uygun bir egitim ortaminda kazandirilabilecegini belirtmektedirler.

MEB ilkégretim Okulu Birinci Smif Tiirkge Programi’nda (2000) ve MEB Tiirkge Egitimi ve
Ogretimi Klavuzu'nda (1986), 6grencilerin yazmaya hazirlanmalari ile ilgili etkinliklerin birinci
sinifin basinda, “ilkokuma-yazmaya hazirlik dsnemi”nde yaptirilmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Ote
yandan bu etkinliklere, lilkemizde yayginlastiriimas1 hedeflenen okul 6ncesi egitiminin Programi’nda
(MEB, 2002) da yer verilmektedir. Bu durumu bir ¢eliski olarak nitelendirmemek gerekir. Raban ve
Ure’e gore (2000), cocuklar yazmin anlammi ve formunu formal okuma-yazma programlarinin
uygulandig1 okullara baslamadan 6nce, okul 6ncesi donemde kavramaya baslarlar; onlarin formal
okuma-yazma doneminin baslangicindan itibaren yazmadaki basarilar1 okul dncesi donemde yazi ile
ilgili deneyimler kazanip kazanmadiklarindan etkilenmektedir; bu bakis acis1 da erken g¢ocukluk
egitimi programlarin1 dogrudan etkilemektedir. Meier (2000); Strickland ve Morrow (2000); Vadasy
ve digerleri (1998a); Vadasy ve digerleri (1998b), cocuklara okuma-yazma o&gretiminde erken
cocukluk yillarinin ¢ok 6nemli oldugunu ve okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesinde bu dénemde
yaptirilacak etkinliklerin 6nemini vurgulamaktadirlar. Oktay (1982)’a gore, bir anaokulu 6gretmeni,
deneyimlerine sahip olup olmadigin1 anlamak konusunda biiylik olanaklara sahiptir. Cocuk,
anaokulunda yazmay1 degil ama yazmak i¢in gerekli olan tiim bilgi ve beceriyi kazanir. Erken
cocukluk egitimini destekleyen arastirmalarda da (The Condition of Education, 2000) okul 6ncesi
egitiminin ¢ocuklarin okula hazirlanmalarina yardimci oldugu vurgulanmaktadir. Bununla birlikte,
okul 6ncesi egitiminin ¢ocuklar1 okula hazirlamadaki etkilili§inin niteligiyle orantili oldugu goéz ardi
edilmemelidir (Ar1 ve digerleri, 2002). Ar1 ve digerlerine gore (2002), Tiirkiye’deki bu okullarin ¢cok
azinda nitelikli egitim verilmekte; bircogunda da egitimden ¢ok bakim hizmeti verilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Okul oncesi egitim kurumlarinin alti yas grubundaki 6grenciler ilkokuma-yazmanin yazma
boyutunu 6grenmeye hazir midirlar? Bu sorunun yanitin1 bulabilmek i¢in, 6grencilerin kalemi dogru
kullanip kullanamadiklari; kagidi dogru kullanip kullanamadiklari, gézle kagit arasinda uygun uzaklik
birakip birakamadiklari; dikey, yatay, egik, yuvarlak ve egri ¢izgilerle ve bunlarin kombinasyonlarini
diizgiin ¢izip ¢izemedikleri; dikey, yatay, egik, yuvarlak ve egri cizgilerle ve bunlarin
kombinasyonlarin1i dogru ¢izip c¢izemedikleri; i¢, dis, alt, {ist, sag ve sol kavramlarmi bilip
bilemedikleri; diizgiin kesme, katlama ve yapistirma becerilerini kazanip kazanamadiklar1 saptanmaya
caligilmigtir.

2. YONTEM

Aragtirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmanin  evrenini Ankara’nin merkez
ilcelerindeki ilkogretim okullar1 ve anaokullar1 olusturmaktadir. 8 merkez ilgedeki toplam okul sayisi
512’dir. Evrenin % 3’{inii olusturan 16 okul, “kota 6rnekleme” (quoto sampling) (Balci, 2001) yoluyla
ornekleme alinmigtir. Arastirma grubu, 6mekleme alinan her okuldan tesadiifi yolla segilen alt1 yas
grubundaki dorder ogrenciden olusturulmustur. Orneklem grubundaki ogrenci sayis1 64 olarak
belirlenmistir.
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Tablo 1: Evrene ve Ornekleme Iliskin Veriler

Merkez ilceler | Okul Sayis1 | Ornekleme Alman Okul Sayis1 | Ogrenci Sayist
Altindag 81 2 8
Cankaya 100 3 12

Etimesgut 27 1 4
Kecidren 84 2 8
Mamak 91 3 12
Sincan 36 1 4
Yenimahalle 87 3 12
Golbasi 6 1 4
Toplam 512 16 64

2.1. Ol¢me Araclar

flgili literatiir taranarak, ilkokuma-yazma &gretimi siirecinin yazma boyutuyla ilgili olan ve
ilkokuma-yazma 6gretimi slirecinin basinda, hazirlik doneminde 6grencilere kazandirilmasi 6ngoriilen
davraniglar belirlenmistir. Bu davranislardan Okul Oncesi Egitim Programi’nda da (MEB, 2002) yer
alanlar sunlardir: yetigkin gibi kalem tutma; yatay, dikey, egri ve egik g¢izgileri ve bunlarin
kombinasyonlarini ¢izme; ig, dis, alt, list, sag ve sol kavramlarin1 bilme; istenilen nitelikte kesme;
malzemeleri degisik sekillerde katlama; diizgiin yapistirma. Okul Oncesi Egitim Programi’nda (MEB,
2002) yer almadig1 halde, “yetiskin gibi kalem tutma” ile “yatay, dikey, egri ve egik ¢izgileri ve
bunlarin kombinasyonlarini ¢izme” davranislarin1 kazandirmaya yonelik etkinliklerin kagit {izerinde
yaptirilmast ve bu etkinlikler sirasinda ¢izgilerin ¢izilis yonliniin de Ogretilmesi gerektigi
disiincelerinden yola ¢ikilarak, “kagidi dogru tutma ve gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakma”
ile “yatay, dikey, egri ve egik cizgileri ve bunlarin kombinasyonlarini dogru yonde ¢izme” davranisglar
da arastirmanin kapsamina alinmistir.

Belirlenen davramiglarin  6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigini saptamak igin
arastirmaci tarafindan {i¢ 6l¢me araci gelistirilmistir:

Ogrencilerin ~ kalemi  dogru  kullamip  kullanamadiklarini;  kdgidi  dogru  kullanip
kullanamadiklarini; gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakip birakamadiklarini; dikey, yatay, egik,
yuvarlak ve egri ¢izgilerle ve bunlarin kombinasyonlarim diizgiin ¢izip ¢izemediklerini; dikey, yatay,
egik, yuvarlak ve egri ¢izgilerle ve bunlarin kombinasyonlarini dogru ¢izip ¢izemediklerini saptamak
icin kontrollii goézlem yapilmistir. Gézlemi yapabilmek i¢in, satir ¢izgileri olan bir kdgidin {izerine
dikey, yatay, egik, yuvarlak ve egri ¢izgilerle ve bunlarin kombinasyonlarindan olusan c¢izgilerin
ornekleri diizgiince ve net goriilebilecek bir sekilde cizilmistir. Ogrencilerin, gordiikleri ¢izgileri
altlarindaki bosluklara diizgiin ve dogru bir sekilde ¢izmeleri planlanmigtir. Bu formattaki kagit her
Ogrenci i¢in ¢oZaltilmigtir.

Ogrencilerin ig, dis, alt, {ist, sag ve sol kavramlarmi bilip bilemediklerini saptamak igin, gizgisiz
bir kagidin iizerine birbirinden uygun uzaklikta bir yuvarlak ve bir diiz ¢izgi ¢izilmistir. Ogrencilerin,
yuvarlagin icini ve disini; ¢izginin ustlinii ve altini; sag ellerini gostermeleri planlanmistir. Bu
formattaki kagit her 6grenci i¢in ¢cogaltilmistir.

Ogrencilerin diizgiin kesme, katlama ve yapistirma becerilerini kazanip kazanmadiklarini
saptamak icin, iki farkli formatta kagit hazirlanmistir. Birincisinde ¢atis1 olmayan bir ev ile yalnizca
govdesi olan bir agac resmine yer verilmistir. Ikinci kagitta ise diizgiin kesilip katlanarak
yapistirldiginda evin ¢atisini olusturacak bir kare ve agaci tamamlayacak iki daire yer almaktadir.
Ogrencilerin, birinci resimdeki evin ve agacin eksik dgelerini fark etmeleri; ikinci resimdeki sekilleri
diizgiince kesip katladiktan sonra, birinci resimdeki uygun yerlerine yapistirmalari planlanmigtir. Bu
formattaki iki k&gt her 6grenci i¢in gogaltilmistir.

Gozlem, soru-cevap ve iiriin degerlendirme olmak iizere li¢ boliimden olusan 6lgme aracinin
kapsam gecerligi konusunda uzman kanisma basvurulmustur. Olgme aracinin giivenirligini saglamak
icin, “bagimsiz gozlemciler arast uyum”a (Balci, 2001; Karasar, 1999) bakilmistir. Bunun igin, 6lgek
okul 6ncesi egitim kurumlarmin alt1 yas grubundaki 62 kisiye uygulanmis; uygulamadan elde edilen
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Olciimler iki uzman tarafindan ayri ayr1 degerlendirilmistir. Her iki degerlendirilmeye iliskin, (a)
ortalamalar arasindaki uyumun hesaplanmasinda “Kendall’in uyum katsayis1” teknigi kullanilmis; .01
diizeyinde (.87) anlamli iligki saptanmstir; (b) ortalamalar arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi
icin de “bagimli 6rneklemler i¢in t testi” uygulanmis; ortalamalar arasinda fark gozlenmemistir.

2.2. Siirec

Olgiimler 6rneklem grubundaki 64 dgrencinin her biriyle ayr1 ayr1 galisilarak yapilmgtir. ilk
olarak, 6grenciye birinci dlgme aracini olusturan kagitla bir kalem verilmis, kagidin lizerinde 6rnek
olarak verilen ¢izgileri diizgiin ve dogru olarak bos satirlara ¢izmesi istenmistir. Ogrenci istenenleri
yapmaya calisirken, aragtirmaci onun kalemi ve k&gidi dogru kullanip kullanmadigini; ¢izgilerin
yoniinii dogru ¢izip gizmedigini ayrintili olarak not etmistir. Ikinci asamada 6grenciye ikinci 6lgme
aracini olusturan kagit verilmis, sirayla yuvarlagin i¢ini ve digini, ¢izginin altin1 ve istiinii, sag elini
gostermesi istenmistir. Ogrencinin cevaplar1 arastirmaci tarafindan not edilmistir. Son olarak
ogrenciye {iglincli 6lgme aracimi olusturan kagitlar verilmistir. Ogrenciye sorular sorularak ilk
resimdeki evin ve agacin eksik Ogelerini fark etmesi saglanmis, ikinci resimdeki sekilleri kesip
katlayarak birinci resimdeki uygun yerlere yapistirmasi istenmistir.

2.3. Istatistiksel islemler

Birinci olgekle ilgili kagit tizerindeki ¢alismanin sonunda 6grenciye kagidi dogru tutuyorsa 1
puan; kalemi dogru tutuyorsal puan; gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakiyorsa 1 puan; ¢izgileri
dogru yonde ¢izip ¢izmedigine 1 ile 5 arasinda bir puan; ¢izgileri diizgiin ¢izip ¢izmedigine gore 1 ile
5 arasinda bir puan verilmistir. Ikinci 6lgekle ilgili calismanin sonunda dgrenciye bildigi her kavram
icin bir puan verilmistir. Uglincii 6lgekle ilgili ¢alismanin sonunda ise O@renciye kesmesinin,
katlamasinin ve yapistirmasinin diizglinliigiine gore 1 ile 5 arasinda bir puan verilmistir.

Veriler bilgisayar ortaminda SPSS paket programi yardimiyla analiz edilmistir (Biiyiikoztiirk,
2002). Verilerin frekanslari, yiizdeleri ve aritmetik ortalamalar saptanmustir. Cizgileri diizglin ¢izme
ile kesme, katlama ve yapistirma icin puan aralig1 besli derecelendirme Slgegine gore, 5 ile 4,2 arasi
“Oldukga Yeterli”; 4,1 ile 3,4 aras1 “Yeterli”; 3,3 ile 2,6 aras1 “Orta”; 2,5 ile 1,8 aras1 “Yetersiz”; 1,7
ile 1 aras1 “Oldukga Yetersiz” olarak belirlenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Tablo 2: Kalemi Dogru Kullanma ile Tlgili Verilerin Frekanslari, Yiizdeleri ve Aritmetik
Ortalamalan

o €)) 0
Ozellikler Fl % | F| % N= 64
Cizerken kalemi dogru tutma 55859 |9 | 141 | y =0,8594

Tablo 2 incelendiginde, oOrneklem grubundaki oOgrencilerin %85,9’unun kalemi dogru
tutabildigi; %14,1’inin dogru tutamadigi goriilmektedir. Yiizdelik sistem icinde, okul dncesi egitimi
alan alt1 yag grubundaki 6grencilerin %85,9’unun kalemi dogru tutmay1 6grenmis olmalari elbette bir
basar1 olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte, 6grencilerin % 14,1’inin kalemi dogru tutmay1
O0grenememis olmasinin, bu Ogrencilerin yazilarnin niteligini ve yazma hizini olumsuz ydnde
etkileyebilecegi sdylenebilir. Diizglin ve hizli yazabilmek i¢in kalemi dogru tutmak gerekmektedir
(Gray, 1956; Celenk, 1999; Akyol, 2001; Alperen, 2001; Giileryiiz, 2002; Artut ve Demir, 2004).

Kalemi dogru tutabilme psikomotor bir beceridir. Ogrencilerin bu beceriyi kazanabilmeleri,
ilgili kaslarinin yeterince gelismis olmasina, sinir-kas uyumunu yeterince saglayabilmelerine ve
sunulacak nitelikli dgretim ortamma baglhdir. Ogretmenler bagl olduklari programda belirtilen
davraniglar1 kazandirmak igin 6gretim etkinlikleri diizenlemekle yiikiimliidiirler. Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda (MEB, 2002) alti yas grubundaki cocuklarm “Psikomotor Gelisim Ozellikleri”
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boliimiinde “yetigkin gibi kalem tutabilecekleri” belirtilirken, “Kazandirilmasi Beklenen Davraniglar”
boliimiinde bununla ilgili hedef ve davraniglara yer verilmemistir. Programdaki bu eksiklige bagl
olarak orneklem grubundaki Ogrencilerin %14,1’inin bu beceriyi edinemeyisleri, 6gretmenlerin
Ogrencilere dogru modeli gosterme; her bir Ogrencinin yaparak Ogrenmesi i¢in uygun ortami
olusturma; Ogretme-6grenme siireci boyunca onlar1 siirekli kontrol etme, onlarin yanliglarimi
diizeltmelerini ve dogrularini pekistirmelerini saglama vb. Ozellikleri gerektiren nitelikli 6gretim
ortamini saglayamamalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 3: Kagidi Dogru Tutma ve Gozle Kagit Arasinda Uygun Uzakhk Birakma ile flgili
Verilerin Frekanslari, Yiizdeleri ve Aritmetik Ortalamalari

. (4)) (D)
Ozellikler f 1 % f % N= 64
Kagidi dogru tutma 42656 | 22 |344| X =0,6563
Gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakma 38594 | 26 |40,6| Y= 0,5938

Tablo 3 incelendiginde, arastirmanin Orneklemine giren o6grencilerin %65,6’sinin ¢izerken
kagidi dogru tutabildikleri, %34,4’tiniin tutamadiklari; %59,4 iniin gozle kagit arasinda uygun uzaklik
birakabildikleri, %40,6’sin1n ise birakamadiklar1 goriilmektedir.

Kéagidi dogru tutma ve gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakma yazinin niteligini ve hizini,
gz saghgini etkileyen davranislardir (Gray, 1956; Artut ve Demir, 2004). Okul Oncesi Egitim
Programi’nda (MEB, 2002) alti yas grubundaki ¢ocuklara ¢izme etkinliklerin yaptirilmasina yer
verilirken, bu etkinlikleri yaparken kalem, kagit gibi araglar1 dogru kullanmay1 dgretmek igin her
hangi bir bilgiye yer verilmemistir. Program’daki bu eksiklige bagli olarak 6rneklem grubundaki bazi
ogrencilerin bu davraniglar1 kazanamamalarinin nedeni, 6gretmenlerin onlara uygun dgretim ortamini
saglayamadiklarindan kaynaklanmus olabilir. Ogretmenin kagidin masa iizerinde nasil durmasi ve
gozle kagit arasinda ne kadar uzaklik birakilmasi gerektigi konusunda 6grencileri bilgilendirmesi;
kagit ve kalemle yapilan g¢alismalar sirasinda &grencilerini kontrol etmesi, onlarin yanlislarini
diizeltmelerini saglamasi gerekmektedir. Aksi taktirde bu iki yazma aracinin kullanimina iligkin
baslangicta edinilen yanhs davranislar ilerleyen yillarda aligkanlik olarak siirdiiriilebilir.

Tablo 4: Diizgiin Cizme ile lilgili Verilerin Frekanslari, Yiizdeleri ve Aritmetik Ortalamalar

N 3 “ 3 2 @ =
Ozellikler f % | f % | f % | f]% [ f]%]|

Dikey, yatay, egik, yuvarlak
ve egri ¢izgilerle bunlardan
olusan ¢izgileri diizgiin
¢izme

00| 4 63|13 20340 625 7 |109| X =22188

Tablo 4 incelendiginde, “dik, yatay, egik, yuvarlak ¢izgilerle bunlardan olusan ¢izgileri” diizgiin
cizmede, Ogrencilerin %6,3’iliniin  “Yeterli”; %20,3’lnlin “Orta”, %62,5’inin “Yetersiz” ve
%10,9’unun “Oldukga Yetersiz” oldugu; “Oldukga Yeterli” diizeyde ¢izen 6grenci saptanmadigi; bu
beceriye iliskin aritmetik ortalamanin da ( X = 2,2188) “Yetersiz” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin alfabedeki harflerin sekillerini olusturan cizgileri diizgiin ¢izebilmeleri, daha sonra
diizgiin yazabilmeleri igin &n kosul niteliginde bir beceridir (Gray, 1956; Tiirkge Egitimi ve Ogretimi
Klavuzu, 1986; Taskafa ve Isil, 1989; Altintas, Oner ve Cihangiroglu, 1994; Akyilmaz ve Kocaoluk,
1995; Dikmen, 1998; Celenk, 1999; Raban and Ure, 2000; Yiicel, 2000; Akyol, 2001; Alperen, 2001;
Cemaloglu, 2001; Giileryiiz, 2002; Artut ve Demir, 2004). Bu 6zelligi henliz kazanamamis 6grencilere
yazma Ogretmeye girismek yazmanin niteliginin olumsuz etkilenmesine ve 6grencilerin yazmaya karsi
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olumsuz tutum gelistirmelerine yol acabilir (Celenk, 1999; Akyol, 2001; Alperen, 2001; Giileryiiz,
2002). MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2002), alt1 yas grubundaki gocuklarin, psikomotor
gelisim ozelliklerine gore, “yatay, dikey, egri ve egik ¢izgileri ve bunlarin kombinasyonlarini”
cizebilecekleri belirtildigi halde, ayn1 programda bu o6zellikle ilgili hedef ve davranislarla etkinlik
orneklerine yer verilmemistir. Bu arastirma siirecinde, altt yas grubu Ogretmenleriyle yapilan
goriigmeler sirasinda, bazi 6gretmenlerin dgrencilere sdz konusu ¢izgileri defter iizerinde ¢izdirmek
gerektigini disiindiikleri ve bunlar ¢izdirdikleri; bazilarinin da tam tersini diisiinlip ¢izdirmedikleri
saptanmistir. Ogrencilerin bu beceriyi yeterli diizeyde kazanamamalari, “anasiniflarinda 6gretmenlerin
kullanabilecekleri, cocuklarin okula hazirlanmalarini saglayacak, sistematik, yapilandirilmis bir egitim
programi sunulamamasi’ndan kaynaklaniyor olabilir (Ar ve digerleri, 2002).

Tablo 5: Dogru Cizme ile ilgili Verilerin Frekanslari, Yiizdeleri ve Aritmetik Ortalamalar

S (6] (C)) (©)] 2 (U] =
Ozellikler f 1% | f % [ 1% f[%]|f][%] " °

Dikey, yatay, egik, yuvarlak
ve egri cizgilerle bunlardan | 3 | 4,7 | 17 (26,6 | 26 |40,6 | 13 [203| 5 | 7.8 | X =3
olusan ¢izgileri dogru ¢izme

Tablo 5 incelendiginde, “dik, yatay, egik, yuvarlak ve bunlardan olusan ¢izgileri” dogru
cizmede, aragtirmanin drneklem grubuna giren 6grencilerin %4,7’sinin “Olduk¢a Yeterli”,%26,6’sinin
“Yeterli”; %40,6’sinin “Orta”, %20,3’liniin “Yetersiz” ve %7,8’inin “Oldukg¢a Yetersiz”; bu beceriye

iliskin aritmetik ortalamanmn da (X = 3) “Orta” diizeyde oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
abecedeki harfleri olusturan ¢izgileri dogru yonde ¢izmeleri hizli yazmalar i¢in gereklidir (Artut ve
Demir, 2004). Orneklem grubundaki dgrencilerin bu beceriyi “Orta” diizeyde kazanmis olmalar
onlarin birinci siifta hizli yazma becerisini kazanmada gii¢liik ¢ekecekleri anlamina gelebilir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2002) , alt1 yas grubundaki ¢ocuklarm, psikomotor
gelisim ozelliklerine gore, “yatay, dikey, egri ve egik ¢izgileri ve bunlarin kombinasyonlarini”
cizebilecekleri; iistelik “isimlerini ve 1-5 arasi rakamlar1 kopya edebilecekleri” belirtildigi halde,
harfleri ve rakamlar1 olusturan c¢izgileri dogru (¢izgilerin soldan saga, yukaridan asagi gibi ¢izilis
yoOnlerine uygun olarak) ¢izmelerine iligkin her hangi bir bilgiye yer verilmemistir. Oysa ¢ocugun bu
sekilleri ¢izerken (harflerin yonii ile ilgili olarak birtakim yanls teknikler kazanmamasina dikkat
etmek gerekmektedir (Oktay, 1982). Ogrencilerin bu beceriyi yeterli diizeyde kazanamamalari,
“anasiniflarinda 6gretmenlerin kullanabilecekleri, cocuklarin okula hazirlanmalarint saglayacak,
sistematik, yapilandirilmig bir egitim programi sunulamamasi”ndan kaynaklaniyor olabilir (Ar1 ve
digerleri, 2002).

Tablo 6: Kavramlar ile ilgili Verilerin Frekanslar, Yiizdeleri ve Aritmetik Ortalamalari

el @) ) ©) -
Ozellikler f v ; v : 7 N= 62
“ig” ve “dls” —
kavramlan 59 92,2 3 4,7 0 0 X =1951
“Alt” ve “list” _
kavramlari 53 82,8 7 10,9 2 3,1 X =1,822
“Sag_soln 42 65,6 0 0 20 31,3 } = 0’677
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Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin %92,2°sinin “i¢ ve dig” kavramlarinin her ikisini de
Ogrenmis, %4,7’sinin (1 6grenci “i¢”, 2 6grenci “dis” olmak iizere) “i¢ ve dis” kavramlarindan birini
O0grenememis; %82,8’inin “alt ve list” kavramlarindan her ikisini de 6grenmis, %10,9’unun (6 6grenci
“alt”, 1 6grenci “iist” olmak iizere) “alt ve {ist” kavramlarindan birini 6grenememis, %3,1’inin ise her
iki kavrami da o6grenememis; %65,6’smin “sag ve sol” kavramini O6grenmis, %31,3’{inlin ise
Ogrenememis oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin, yazma etkinliklerine basladiklarinda, yazmanin y&niiniin soldan saga dogru
oldugunu, iki satir ¢izgisinin icine ve alttaki satir ¢izgisinin iizerine yazildigimi kavrayabilmeleri igin
“i¢ ve dis, alt ve iist, sag ve sol” gibi temel kavramlar1 6grenmis olmalar1 gerekmektedir (Tiirkce
Egitimi ve Ogretimi Klavuzu, 1986; Taskafa ve Isil, 1989; Altintas, Oner ve Cihangiroglu, 1994;
Akyilmaz ve Kocaoluk, 1995; Dikmen, 1998; Celenk, 1999; Raban and Ure, 2000; Yiicel, 2000;
Akyol, 2001; Alperen, 2001; Cemaloglu, 2001; Giileryiiz, 2002). Ogrencilere bu kavramlan
O0gretmeden yazmay1 6gretmeye girismek yazinin ve yazmanin niteliginin olumsuz etkilenmesine
neden olabilir. Orneklem grubundaki 6grencilerden s6z konusu kavramlardan birini ya da birkagini
O0grenememis olanlarin aynmi gruplarda oldugu dikkate alinirsa, bu sorunun egitimin niteliginden
kaynaklandig1 s0ylenebilir.

Tablo 7: El Becerileri ile Tlgili Verilerin Frekanslari, Yiizdeleri ve Aritmetik Ortalamalari

N &) 4 3 (@)) @ -
Ozellikler £ % f % £ % £ % f % N=64
Diizgiin kesme 7 10,9 21 [32,8| 16 |25,0| 20 |31,3| 0 0 X =
3,2344

Verilen Srnege uygun | 401519 28 [43.8| 13 [203] 8 |125] 1 | 1.6 X =
diizgiin katlama 3,7188

Diizgiin yapistirma 10 (15,6 | 31 |484 | 14 (21,9 6 | 94 | 3 | 4,7 X =
3,6094

El becerileri X =3,5208

Tablo 7 incelendiginde, “diizgiin kesme” becerisini 6grencilerin %10,9’unun “Oldukga Yeterli”,
%32,8’inin “Yeterli”, %25,0’inm “Orta” ve %31,3’iiniin “Yetersiz” diizeyde kazanmis olduklari, bu

beceriye iligkin aritmetik ortalamanin (}= 3,2344) “Orta” diizeyde oldugu; “verilen 6rnege uygun
diizgiin katlama” becerisini Ogrencilerin %21,9’unun “Olduk¢a Yeterli”, %43,8’inin “Yeterli”,
%20,3’linlin “Orta”, %12,5’inin “Yetersiz” ve %1,6’simnin “Olduk¢a Yetersiz” diizeyde kazanmis

olduklari, bu beceriye iliskin aritmetik ortalamanin (Y= 3,7188) “Yeterli” diizeyde oldugu; “diizgiin
yapistirma” becerisini  0grencilerin  %15,6’simin “Oldukga Yeterli”, %48,4’linlin  “Yeterli”,
%21,9’unun “Orta”, %9,4’liniin “Yetersiz” ve %4,7’sinin “Oldukca Yetersiz” diizeyde kazanmig

olduklari, bu beceriye iligkin aritmetik ortalamanin (}= 3,6094) “Yeterli” diizeyde oldugu; iic
beceriye iliskin genel aritmetik ortalamanin ise ( X = 3,5208) “Yeterli”
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Kagit katlama, kesme ve yapistirma gibi el becerilerine dayal1 etkinlikler kiiciik kas gelisimine,
el-gbz ve sinir-kas uyumunun saglanmasina katki getirebilmektedir (Perrotta, 1994; Celenk, 1999;
Yiicel, 2000). Ustelik bu tiir etkinlikler okul éncesi donemdeki ¢ocuklarin oyun ortami iginde zevk
aldiklari, isteyerek katildiklar etkinliklerdir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2002), 60-72 aylik cocuklarm, psikomotor gelisim
ozelliklerine gore, “diizgiin kesme ve yapistirma” ile ilgili etkinlikleri yapabilecekleri belirtilmis,
katlama ile ilgili bir bilgiye yer verilmemistir. Hedef ve davraniglar bdéliimiinde ise, “katlama ve
kesme” ile ilgili davraniglara yer verildigi halde, yapistirmaya iliskin her hangi bir davranisa yer
verilmemistir. Bu saptamadan yola ¢ikarak, Programin “Gelisim Ozellikleri” béliimii ile “Hedef ve
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Davraniglar” boliimii arasinda yer yer kopukluklarin oldugu sdylenebilir. Bu tiir belirsizlikler,
uygulayicilarin hangi etkinlikleri yaptirmalar1 gerektigi konusunda kendi yorumlarina gore karar
vermelerine, buna bagl olarak da uygulamalar arasinda farkliliklara neden olabilir.

Aragtirmanin  bulgulartyla ilgili tiim yorumlar oncelikle MEB Okul Oncesi Egitim
Programi’ndaki (2002) baz1 eksikliklerle iligkilendirilerek yapilmistir. Bununla birlikte Program’da su
aciklamalara da yer verilmistir: “Program’in, her c¢ocugun farkli gelisim ritmi, her grubun
ihtiyaglarinin ve her egitim ortaminin imkan ve sartlarinin farkli olabilecegi de gz Oniinde
bulundurularak degisik uygulamalara imkan verebilecek bir esneklige sahip olmasina galigilmistir.”,
“Program’a iliskin hedefler saptanirken, sorumlu olunan g¢ocuk grubunun ihtiyaglar1 belirlenerek
hedefler, Program’da verilen ornekler dogrultusunda yeniden diizenlenmeli ya da yeni hedefler
bulunabilmelidir.”, “Egitim faaliyetleri diizenlenirken gocuklarin yaglari, ilgi ve ihtiyaclar ile okulun
ve c¢evrenin imkanlart gdézonlinde bulundurulmalidir.”, “Cocuklara esit davranilmali fakat ferdi
farkliliklar da go6zoniinde bulundurulmalidir.”, “Egitim, okul-aile isbirligi icinde wverilmelidir.”,
“Ailenin katilimi, verilen egitimin kalic1 olmasi yoniinden énem tagimaktadir.” Bu agiklamalara bagl
olarak, bulgularin ortaya koydugu olumsuzluklarin uygulayicilarin Program’i iyi yorumlayamamis
olmalarindan; bireyin, grubun ya da c¢evrenin 6zelliklerini dikkate alarak Program’da verilen 6rnekler
dogrultusunda yeniden diizenlemeler yapamayislarindan; okul-aile isbirligini etkili bi¢imde
saglayamayislarindan kaynaklandig: da diisiiniilebilir.

4. SONUCLAR

1. Okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin % 14,1” i kalemi dogru tutamamaktadir.

2. Ogrencilerin %34,4° ii cizerken kagid1 dogru tutamamakta; %40,6’ s1 gdzle kagit arasinda
uygun uzaklik birakamamaktadir.

3. Opgrenciler, “dik, yatay, egik, yuvarlak ve bunlardan olusan ¢izgileri” diizgiin ¢izmede
yetersizdirler.

4. Oprencilerden %4,7’si “i¢ ve dis” kavramlarindan birini; %10,9’u “alt ve {ist”
kavramlarindan birini, %3,1°1 her ikisini; %31,3’{ “sag ve sol” kavramini 0grenememistir.

5. Ogrenciler, el becerilerini “yeterli” diizeyde kazanmuslardir.

6. MEB Okul Oncesi Egitim Programin “Gelisim Ozellikleri” ile “Hedef ve Davranislar”
boliimleri arasinda yer yer kopukluklar bulunmaktadir.

5. ONERILER

Okul oncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenler 6grencilere, kalemin ve k&gidin/defterin nasil
tutulmas1 gerektigini, gozle kagit/defter arasinda uygun uzaklik birakilmasi gerektigini nedenlerini
aciklayarak gostermelidirler. Onlara ¢izgisiz kagitlar {izerinde, kara kalem ve renkli kalemlerle serbest
cizgiler ¢izdirmeli, resimler yaptirmali; defter iizerinde diizenli ¢izgileri ¢izdirmeli; bu siire¢ boyunca
her birini siirekli kontrol ederek yanlislarmi diizeltmelerini ve dogrularimi pekistirmelerini
saglamalidirlar.

Ogrencilere, diizenli cizgi etkinlikleri yaptirilirken cizgilerin ¢izilis yonleri de &gretilmelidir.
Boylece, onlarin alfabedeki harfleri ve rakamlar1 olusturan ¢izgileri dogru ve diizgiin ¢izme beceri ve
aligkanlig1 kazanmalarina yardimer olunmalidir. Okul &ncesi egitiminin sonlarina dogru, 6grencilerin
zorlanmadan ve isteyerek defter lizerinde diizenli ¢izgi calismalari yapabilecekleri ortamlar
olusturulmali; onlarim kalemi ve defteri dogru kullanmalarina; el-géz ve sinir kas uyumunu
saglamalarina; bir sonraki siiregte dogru ve diizgiin yazmaya hazir duruma gelmelerine yardimci
olunmalidir.

Nitelikli yazma i¢in gerekli olan temel kavramlarin uygun etkinliklerle 6grencilere 6gretilmesi
gerekmektedir. Onlara yakin c¢evrelerinde bulunan somut varliklarin konumlarindan 6rnekler
gosterilerek “ic ve dis” ile “alt ve iist” kavramlar1 kolayca oOgretilebilir. Ilgili yas grubundaki
Ogrencilerin “sag ve sol” kavramlarmi 0grenmeleri biraz daha gii¢ olabilir. Cantanin i¢i ve dist ile
masanin istll ve alti degismez. Oysa 6grencinin sagindaki ve solundaki somut varliklar onun farkl
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yonlerdeki durusuna gore degisir. Bunun icin, “sag ve sol” kavrami yerine, “kasigi ve kalemi
tuttugumuz elimiz’den yola ¢ikarak, “sag el ve sol el” dgretilebilir. Defter {izerinde yazmanin yoniinii
Ogretmek i¢in, bazi 6grencilerin solak oldugu da goz oniinde bulundurularak, “kalemi tuttugumuz
elimize dogru” ifadesinin yerine, “sol elimizden sag elimize dogru” ifadesi; yazi tahtasi iizerinde
yazmanin yOniinii 6gretmek i¢in de bu ifadeyle birlikte, tahtanin solundaki ve sagindaki somut
varliklardan yola ¢ikarak, “pencereden kapiya dogru” vb. ifadeler kullanilmalidir.

Okul 6ncesi egitim programinda, 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak, yazma icin
gerekli olan temel Ozelliklere iliskin hedef ve davraniglarla, bunlarin kazanilmasini saglayacak
etkinliklere yer verilmeli; alt1 yas grubunun &gretmenleri arasinda yoruma dayali farkli ve yanlig
uygulamalar ve bu uygulamalarin neden olabilecegi, 6grencilerin edindikleri olumsuz 6zelliklerin
aligkanliga doniismesi engellenmelidir.

Okul Oncesi Egitimi Programi’min gelistirilmesi galismalarina ilkokuma-yazma &gretimi
alaniin uzmanlar1 da katilmalidirlar. Boyle bir is birliginin, okul 6ncesi egitimi programinin ve bu
programa dayali egitimin Ogrencileri okuma-yazmaya hazirlamadaki etkililigini ve verimliligini
artirma ve okul Oncesi egitimi ile ilkogretim okulu programi arasinda siirekliligi saglama bakimimdan
olumlu katki getirecegi diisiintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin Okul Oncesi Egitimi Programi’nda yer
verilen, Program’in uygulanmasi ve burada belirtilen hedeflere ulasilmasiyla ilgili temel 6zelliklerin
onemini kavramalarinin ve bu 6zelliklere uygun diizenlemeler yapabilmelerinin tizerinde durulmalidir.

[Ikogretimin birinci sinifinin basinda, okul dncesi egitimi almis dgrenciler de dahil olmak iizere,
tiim Ogrencilerin yazma ile ilgili temel 6zellikleri kazanip kazanmadiklar1 saptanmalidir. Saptama
sonucunda, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine gore gruplar olusturulmalidir. Her grup igin,
ogrencilerin eksiklerini tamamlamaya, yanlislarin1 diizeltmeye uygun etkinliklerin yaptirilacagi
ortamlar diizenlenmelidir.
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Extended Abstract

The aim of initial reading and writing education in the first grade of primary school is to enable
students to read accurately, fluently and with understanding, and to write well, fluently and
comprehensibly, using techniques and materials which are appropriate to the characteristics of their
stage of development. In the achievement of this aim, the development of students reading and writing
ability depends on their state of readiness for ini

tial reading and writing. Those qualities enabling students to achieve readiness of reading and
writing can be developed in an appropriate educational environment. Although informal opportunities
to write should continue at the kindergarten level, it’s also appropriate for adults to begin to provide
slightly more formal and organized opportunities. Children begin to comprehend the meaning and
form of writing in the pre-school period before they begin schools where formal reading and writing
programmes are implemented. This point of view directly affects early childhood education
programmes. Early childhood in the teaching of writing and also the activities conducted during this
period are very important. In studies supporting early childhood education the usefulness of pre-school
education in preparing children for school is stressed. Furthermore, it must not be forgotten that the
effectiveness of preschool education in preparing students for school is in direct proportion to its
quality. Very few schools in Turkey provide such quality education.

Are six year olds in pre-school educational establishments ready for the writing dimension of
reading and writing? To answer this question, we look at whether or not they have mastered the
following skills: correct use of the pen; whether they can use paper properly; leaving an appropriate
distance between eye and paper; whether or not they can produce upright, horizontal, oblique, rounded
and curved strokes together with combinations of all these strokes. We also need to consider whether
or not they understand the concepts of inside, outside, bottom, top, right and left, whether they can cut,
fold and stick properly.

The study takes a descriptive approach. The population of the study consists of kindergarten and
primary schools in central Ankara. The total number of schools in the eight central boroughs is 512.
Samples from 16 schools, representing 3% of the population were obtained using a quota sampling
approach. The group in the study comprised a total of 64 students being four students from each of the
16 schools in the sample selected at random.

Expert opinion was canvassed on the measurement tools, which comprised observation,
question and answer and product evaluation. To ensure the reliability of the measurement instruments,
“concordance between independent observers was taken into account. Therefore, the measure was
implemented with 62 six year olds from pre-school institutions. The results were evaluated separately
by two experts. For each evaluation, (a) “Kendall’s coefficient of concordance” was used to determine
concordance between the means; a 0.87 relationship was found, significant at the 0.001 level, and, (b)
to establish whether or not there was a significant difference between the means, a paired t-test was
conducted. A significant difference was not found.

Measurements were acquired from the sample group of 64 students working with each student
individually. First of all, the students were given the first test paper and a pen, and were asked to draw
clearly and accurately the example figure on the empty lines on the paper. While the student was
engaged in this, the observer noted whether pen and paper were being used correctly, and lines being
drawn int eh correct direction. In the second stage, the student was given the second test paper and, in
order, was asked to demonstrate the inside and outside of a curved line, the areas below and above a
line, and to indicate also his ort her right hand. The students answers were noted by the observer.
Finally, the student was given the third test paper. The students were asked questions to establish
whether or not he or she had noted what was missing in the house and the tree. The student was then
asked to complete the shapes through cutting and sticking.

The following results could be made of this study: 14.1% of pre-school students are unable to
hold a pen properly; 34.4% of students do not hold the paper properly, 40.6% do not leave a proper
distance between paper and eye; students are unsatisfactory in neatly drawing “upright, horizontal,
rounded and curved lines and their combinations™; 4.7% of students are unfamiliar with on the
concepts “inside” and “outside”, 10.9% with one of “top” and “bottom”, 3.1% are unfamiliar with
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both concepts, 31.3% are unfamiliar with the concepts of “left” and “right”; students have acquired
manual skills at a “satisfactory” level.

The following recommendations could be made of this study: Situations must be created which
allow the students to involve themselves in line drawing activity willingly and without undue stress.
Students must be assisted to use pen and book properly, to co-ordinate hand and eye, nerve and
muscle, and to achieve a level where they are in a position to write neatly and accurately in the next
step. It is necessary to teach students the basic concepts for quality writing through appropriate
activities. Space must be given the in the pre-school education prgramme to activities intended to
develop the behaviours and achieve the aims regarding the basic features of writing in accordance with
the characteristics of student development. Experts in the process of initial reading and wiritng should
participate in pre-school curriculum development. We must determine the degree to which all students
have acquired the basic characteristics required for writing including those who have had pre-school
education. This should lead to a grouping of students on the basis of their degree of readiness.
Motivating environments must be created for each group in which they can make up their
shortcomings and correct their errors through appropriate activities.



