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EFFECT OF LIFE AND SOCIAL SCIENCE COURSES PRESENTED IN PRIMARY
SCHOOL CURRICULUM ON PREPARATION OF STUDENTS FOR
SCIENCE LEARNING
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OZET: Bu galigmada, ilkogretim programinda okutulmakta olan hayat bilgisi derslerinin 6grencileri fen grenimine
hazirlamadaki etkileri aragtirtlmigtir. Bu amagla orneklem igerisindeki 6gretmen ve &grencilere anket uygulanmustir.
Arastirma orneklemini, Samsun merkez okullarindan rasgele secilen okullardaki 430 3.sinif, 488 4.simnif, 489 S.simif ve 443
8.sinif dgrencileri ile 166 siif 6gretmeni ve 68 fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Elde edilen veriler SPSS 11.5 paket
programinda degerlendirilmistir. Aritmetik ortalama kullanilarak veriler degerlendirilmis ve Orneklemler arasi iliskiler
karsilagtirmali olarak degerlendirilmistir.

Elde edilen verilere gore hayat bilgisi derslerinin 6grencileri fen 6grenmeye hazirlamada son derece etkili fakat yetersiz
oldugu saptanmistir. Hayat bilgisi derslerinde 6grenilen fen konularindaki bilgilerin dogru veya yanlis olmasi daha sonraki
yillarda etkili olmakta ve hayat bilgisi derslerindeki yanlis algilamalarin fen ile ilgili kavramlarin anlagilmasini da
zorlastirdig1 veya ayni yanlighigin devam ettigi gézlenmistir.

Anahtar kelimeler: Fen 6gretimi, Hayat bilgisi dersi, Fen dgretim yontemleri, Fen kafalilik

ABSTRACT: In this study, effect of life and social science courses presented in primary school curriculum on preparation of
students for science learning has been investigated. For this purpose, the questionnaires have been applied to teachers (166
classroom and 68 science teachers) and students (430 3., 488 4., 489 5. and 443 8.grade) selected randomly from central
schools of Samsun in sampling. The data were evaluated using by SPSS 11.5 statistical program. The data have been
evaluated using by Arithmetical mean and the relations between samplings were comparatively investigated.

According to data, it has been observed that life and social science courses are very effective but insufficient for preparation
of students to science learning. Knowledge belonged to science that were learned in life and social science is important for
science teaching in subsequent years and misconceptions occurred during first three years continue for years and raise
difficulties for science learning.

Key words: Science teaching, Life and social science course, Science teaching methods, Science intelligent
1.GIRIS

Toplumlarin ¢agdaglik seviyeleri, uyguladiklar1 egitim-6gretim programlari ile ilgili olup; bu
egitim-6gretim slirecini glinliik yasama yansitilabilme ve kullanabilme becerisi ise, o toplumun
gelismislik diizeyi olarak kabul edilmektedir. Bu da, bir toplum i¢in egitimin 6nemsenmesi gerekli en
temel konularin basinda geldigini gostermektedir. Egitim, bireyin kendi ve ¢evresindeki insan ve
olaylara yarar getirebilmesini, mevcut sorunlara ¢ézliim {liretebilmesini ve hayata uyum saglayabilme
becerisini edindirebilme maksadiyla; diizenli ve isteyerek olusturulmus davranis degisikligi
yapilandirabilme siirecidir. Bu siiregte bireylere iyi birer yurttas olmalarini saglamak amaciyla verilen
egitimin yaninda, giinliik yasamlarinda kullanabilecekleri bilgilerin verildigi zihin ve beceri
diizeylerine uygun dgretim de yapilmaktadir (Yigit ve diger 2002) Iste “fen kafalilik” olarak
adlandirilan bireylerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamda kullanmalari, onlarin almis olduklar1 fen
egitimine baglidir.

Fen 6gretiminde amag, bireye sadece bilginin verildigi ya da yasaminda karsilagabilecegi
sorunlara ¢ozlimler getirebilen bir siire¢ olmamakla birlikte; bilimsel diisiinme becerisine sahip, bilimi
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ve teknolojik gelismeleri izleyebilen, analitik bakis agisina sahip fen okur-yazari birey yetistirmektir
(Pmarbasi ve diger 1998).

Fen egitim ve 6gretimi, lizerinde 6nemle durulmasi gereken, egitimcilere biiyiik sorumluluklar
getiren ve daima gelisime acik bir alan olarak tanimlanmaktadir. Gelismeyi, yenilesmeyi ve ¢agi
yakalamay1 hedefleyen bu anlayis, alanin 6gretiminde de gelismelere yol agmaktadir. Fen, dersleri
kapsami geregi anlasilmasi zor goriinen derslerin basinda gelmektedir. Bu nedenle Fen egitim ve
Ogretiminde, 6grenci i¢in anlamli 6grenmenin olusturulabilmesinde, ilkogretimin ilk yillari temel
niteligindedir.

1999 yilinda 8.smif 6grencilerine uygulanan TIMSS-R (Third International Mathematics and
science Study) (http:/www.timss.com) sinavina katilan ilkeler arasinda; Tirkiye fen alanindaki
siralamaya gore 38 iilkeden 33.sirada yer almistir (Kilig 2002). Yapilan bu ¢alisma dogrultusunda;
tilkemizde 6grencilerin fen konularindaki bu bagarisizliklarinin nedenleri sorgulanarak fen 6gretimini
genel olarak incelediginde, fen 6gretiminde “anlamli 6grenmenin” ilkdgretimde baslamasi gerektigi
goriilmektedir.

Ulkemizde fen 6gretimi alan 6gretimi olarak, ilkdgretim programinda 4.siniftan 8.simifa kadar
stirmekle birlikte; ilkogretimin 4.smifina kadar ise; bireyin fen temeli, hayat bilgisi derslerinde
olusturulmaktadir. Hayat bilgisi dersinin bireye verilmesindeki ana amagclardan biri ise; elde edilen
bilgilerin, giinliik yasama yaparak ve yasayarak uygulanabilmesini saglamak olmalidir. Bu nedenle bu
caligmada mevcut hayat bilgisi dersleri fen egitimi ve 6gretimi agisindan incelenmistir.

Oztiirk ve Dilek (2003) ise; egitimle ilgili su noktalar1 vurgulamaktadirlar; Egitim programlart
sistemli bir siire¢ sonunda ortaya ¢ikmaktadir. Egitimin temel unsurlar1 olan program, 6gretmen ve
ogrenci iliskisi, Ogretmenlerin Ogrencilere egitim programlari aracilifiyla istendik davramiglart
kazandirmasi bigiminde kurulmaktadir. Egitimde dort temel 6ge vardir. Bunlar, amag¢ (hedef) ve
davranisglar (kazanimlar), igerik, egitim durumlari ve sinama durumlaridir.

Cocuga icinde bulundugu dogal ve toplumsal cevre inceletilerek; c¢evreyi tanitmak, cevre
sorunlartyla ilgili dogru ve saglam bilgiler kazandirmak, cevreye uyum igin gerekli beceri ve
davranislar1 6gretmek Hayat Bilgisi dersinin 6ncelikli amaglaridir (Oztiirk ve Dilek 2003). Bu dersin
sonunda Ogrenciden beklenen davranislarin bazilari; yasamda karsilastigi sorunlar ¢ozebilme, iyi bir
iiretici ve tiiketici olabilme, temel bilgi ve olgular1 kavrayabilme, ¢cok boyutlu diisiinebilme, bilimsel
yontemi kullanabilme seklinde siralanabilir (MEB 1998).

Ulkemizde Hayat Bilgisi dersi, ilkdgretimin temel ve ©nemli bir dersidir. Bu nedenle
ilkdgretimin ilk t¢ yilinda bulunan diger dersler, hayat bilgisi dersiyle mutlaka iligkili olarak
islenmelidir. Ergiin ve Ozdas’ a (1997) gore; hayat bilgisi dersinin amagclarindan bazilar1 ise sunlardir:

1.Yakin ¢evreyi tanimayla ilgili yetenek ve becerilerinin gelismesi yoniinden: Cevresinin dogal
olaylarin1 dogru yorumlar, bu olaylarin etkilerini bilir; dogal giizelliklerini sever; c¢evreyi tanir ve
imkanlarmi inceleyerek daha iyi yasama yollarmi 6grenir; giinliik olaylari, her giin kullandig1 esyay1
inceleyerek toplumsal gelisme bilinci kazanir.

2.Daha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoOniinden: Beslenme, saglik ve trafik kurallarini
Ogrenir; etrafin1 gelistirip, giizellestirmeye ve daha listiin bir yasam seviyesine ulagmaya ¢aligir; Tarim,
ticaret ve sanayi faaliyetleriyle ilgilenir, lirlinleri tanimaya ve ¢evrede bulunanlarin {iretim yollarini
Ogrenmeye calisir.

2004-2005 egitim-6gretim yili itibariyle Tiirkiye genelinde pilot calisma ile uygulanmaya
baslanilan yeni hayat bilgisi program ise; yine 1998 yili programinda oldugu gibi toplu 6gretim
yaklagimina dayali bir ders olarak belirlenmistir. S6z konusu yeni programin vizyonu genel olarak
Dastan ve Yetkin’e (2006) gore soyle ifade edilmektedir;

Ogretmenlerin dgrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol gdsterecegi etkinlikler
araciligyla;

1-Ogrenmekten keyif alan

2-Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

3-Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren,

4-Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve c¢agin
gerektirdigi donanima sahip,
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5-Degisikliklere dinamik bir bigimde uyum saglayabilecek kadar esnek ve mutlu bireyler
yetigtirmektir.

Gerek 1998 ve gerekse yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore olusturulan yeni hayat bilgisi
programlarinda belirtilen amaglara ulasabilmek icin; bu derste inceleme, gozlem, deney, proje gibi
dgretim siireglerinin {izerinde durulmalidir. Ogrencilere yaparak, yasayarak dgrenme firsat1 verilerek -
yas ve gelisim seviyelerine uygun olarak- Ogrenciler ger¢cek yasam, esya ve olaylarla
karsilastiriimalidir (Ergiin ve Ozdas 1997).

[Ikogretim dénemindeki gocuk, ¢evresindeki her seye bir merak duygusu besler. Cocugun bu
merak duygusunun hayat bilgisi dersi ile giderilebilecegini savunan Giingordii’ye (2001) gore; Gestalt
psikolojisine gore ¢ocugun gelisimi bir biitiindiir ve ¢ocuk esya ve olaylar1 biitiinii ile goriip, tim
olarak bunlar1 6grenme egilimindedir. Bu nedenle ¢ocuga kazandirilacak bilgi ve becerilerin ayr1 ayri
dersler halinde degil, bir biitiin olarak ele alinmas1 gerektigini diistinen Giingordii’ye (2001) gore; bu,
hayat bilgisi dersi ile gerceklestirilebilecek bir olgudur.

Cocugun bireysel olarak kimliginin olusmaya basladig1 ilkdgretimde; ¢ocuk giinliik hayatinda
bulunan problemleri iyi belirleyip ¢6ziim getirebilme, 6grendigi bilgiyi giinliik yasamina aktarabilme,
analitik diisiinebilme, lilkesine ve diinyaya uyum saglayabilme, bilingli bir tiikketici ve 6zellikle ayni
zamanda iretici olabilme ve bilimsel diisiinme becerilerini olusturabilmesinde Hayat Bilgisi dersinin
yadsinamayacak bir 6nemi vardir.

Fen bilimlerindeki arastirmalar sonucu ortaya ¢ikan teknolojiler her gegen giin artan oranda
giinlik yasama girmekte ve insanlarin bu teknolojileri 6grenmek ve kullanmak zorunda kalmasi
nedeniyle ; teknolojik iriinleri anlayabilen, uygulayabilen ve niteliklilerini gelistirebilen bireylere daha
¢ok ihtiya¢c duyulmaktadir (Akgiin 2001). Bu nedenle fen bilimlerini iyi kavramig, var olan bilgisini
glinlik yasamda kullanabilen, yeni fikirlere acik ve objektif diislinebilen bireyler yetistirilmesi,
zorunluluk halini almistir. Bunu saglayabilecek ortamlarin olusturulmasi, fen 6gretiminin nitelikli hale
getirilmesi ise herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir.Bu gercek olgudan yola ¢ikarak fenin
tanimin1 yapmakta yarar vardir. Kaptan (1998) gore; Fen bilimleri dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir
sekilde inceleme, heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Ayrica Temizyiirek’e (2003)
gore ise, feni 6ziimseyen birey su sekilde ifade edilmektedir; Fen bilimlerini iyi 6ziimseyen bireyler
yasadig1 dogay1 ve evreni dogru algilayan, toplumu ve toplumsal olay ve olgular1 sorgulayan, elestiren
ve analitik diislinme yontemlerini kullanan bireylerdir. Bdyle bireyler ve toplum oldugu siirece bilgi ve
bilisim ¢ag1 yakalanir, sosyal ve ekonomik olarak 6zgiirlesmis uluslar yaratilir (Temizytirek, 2003).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak fen okur yazarligi i¢in genel olarak su amagclar siralanabilir; Dogal
diinyaya asina olma ve onun hem c¢esitliligini hem de birligini tanima, fen bilimlerinin 6nemli
kavramlarini ve ilkelerini anlama, fen bilimlerinin, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi
onemli baglantilarinin farkinda olma, fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan ¢abalarinin
iriinii oldugunu kavrama, bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olma; fen bilgilerini ve bilimsel
diisiinme yollarini bireysel ve toplumsal amaglar i¢in kullanmadir (Kaptan 1998).

Okul programlarinda ise fen dersleri (fen bilgisi ya da fen ve teknoloji dersleri) Kaptan’a gore
(1998); Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligi), fen dersleri araciligiyla zihin ve el
becerileri kazandirmak, fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak amaciyla
bulunmaktadir.

[Ikdgretim programlarinda Fen derslerinin konulmasinin égrencilerde kazandiracag: davranislar
ve amaglar ise Temizyiirek’e (2003) gore sOyledir:

1)Bilimsel bilgileri bilme ve anlama; olgu, kavram, ilke, kuram ve yasalar1 bilme ve anlama, fen
bilimlerinin tarih¢esini ve felsefesini bilme ve anlama

2)Bilim adamlarinin diigiinme yontemlerini ve caligma ilkelerini yani bilimsel siirecleri
kullanarak;

-Gozlemleme ve betimleme, siniflama, diizenleme, 6l¢gme ve tablolama

-Hipotez kurma ve yordama, biligsel becerileri kullanma

-Degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama

-Basit araglar ve fiziksel modeller yapma, psiko-motor becerileri kullanma
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3)Hayal etme ve yaratma icin; hayal edilen seyleri gérme, fikirleri yeni diizene koyma, problem
ve bilmece ¢6zme, bir seyi yapar gibi davranma, farkli diisiinceler {iretme, ara¢ ve makine yapmay1
planlama ve yapma

4)Duygulanma ve deger verme i¢in;

-Fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendine iliskin olumlu tutumlar gelistirme, kisisel
duygularini yapici olarak ortaya koyma

-Insan heyecanlarma, duygularina karst duyarli ve saygili olma, kisisel degerlere, toplumsal
sorunlara ve ¢evre sorunlarina karsi duyarl ve kararli olma

5)Kullanma ve uygulama asamasinda ise; bilimsel kavramlart giinlilk yasamda kullanma,
Ogrenilen bilimsel kavram ve becerileri teknolojik problemlere uygulama, giinlik kullanilan araglarin
bilimsel ve teknolojik 6zelliklerini anlama, sorunlarin ¢éztiimiinde bilimsel siirecleri kullanma; saglik,
yasam bicimi konularinda sdylentiler yerine, bilimsel yaklagim ve bilgileri kullanma, fen bilimleri ile
diger bilimlerin baglantisin1 kurma ve ortak kullanimdan yararlar saglamadir.

Tiim bunlar dikkate alindiginda, fen derslerinin 6grencilere verilmesi sirasinda, 6grencilerin dersi
Oziimseyebilmelerinin saglanmasi ve bunun i¢inde anlamli 6grenmenin gerg¢eklesmesi gerekmektedir.
Ausubel’e (1968) gore; anlamli 6grenme yeni bilgilerin daha 6nceki bilgiler ile iligkilendirilmesi
sonucu ger¢eklesmektedir. Nitekim Novak (1993) da; fen dgretiminin bilimsel disiplin igerisinde ve
anlamli bir sekilde yapilmasini 6nermis ve yeni bilgi ile bireyin kendi yapisinda barindirdig: bilgilerin
anlaml bir iligki i¢inde kurulmasinin gerektigini ifade etmistir.

2.YONTEM

Bu aragtirmanin evrenini 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Samsun merkez ilgede gorev
yapmakta olan 1487 smif Ogretmeni, 108 fen bilgisi 6gretmeni ile Samsun merkez ilkdgretim
okullarinda okuyan 7270 3.smif, 7276 4.sinif, 7526 5.smif ve 6952 8.sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Ayrica Samsun merkez ilkdgretim okullarindan yeni programin uygulandigi ii¢ okul 2004-2005
egitim-6gretim yilinda pilot okul olarak se¢ildigi icin; bu okullar ve yatili, pansiyonlu ilkdgretim
okullarina ait 6gretmen ve 6grenci sayilar1 evrene dahil edilmemistir.

Arastirma 6rneklemini ise; Samsun merkez ilgeleri okullar listesinden rasgele se¢ilen okullarin;
430 3.sinif, 488 4. smif, 489 5.sinif, 443 8.sinif 6grencisi ve yine bu okullardaki 166 Sinif 6gretmeni
ve bu okullara ilave edilen diger okullardaki 68 Fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir.

Calismada; 2004-2005 egitim-6gretim yili mevcut hayat bilgisi (1998 programi) ve fen bilgisi
(2002 programi) programlar1 incelenip, hayat bilgisi derslerinin Ogrencileri fen derslerine
hazirlamasindaki etkisi ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Boylece yapilandirmacilik yaklagimi
cercevesinde yeniden olusturmaya caligilan ve okutulan her iki ders miifredatindan, hayat bilgisi
derslerinin 6grencileri fen derslerine hazirlamasinda yeterli hale getirilebilmesi i¢in 6zellikle bu dersin
geemis programindaki yetersizlikleri ortaya koymak ve yeni miifredatta goriinen aksakliklar1 erken bir
stirec icerisinde giderebilme amaglanmistir.

Ayrica yine bu ¢aligsma igerisinde; 6grencilerin, sekiz yillik ilkdgretim siireci icerisinde fen ile
ilgili bakis agilarinin gelisimlerini ve olusmast beklenilen yorum farkliliklarimi ortaya koymak
amaciyla, son hayat bilgisi derslerini alan 3.simif 6grencilerine, ilk fen derslerini almaya baglayan 4. ve
5.smif dgrencilerine ve ilkogretimde son fen derslerini alan 8.sinif 6grencilerine fen ile ilgili bazi
kelimeler sunularak yorumlamalari istenmistir.

Bu amagla ¢aligmada, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda okutulan hayat bilgisi ve fen bilgisi
programlar1 incelenerek anketler hazirlanmistir. Arastirmada, biri 6gretmenlere biri de 6grencilere
olmak tizere iki genel kategoride anket gelistirilmis ve toplam olarak 6 ¢esit anket olugturulmustur.

Ogretmenlerin hayat bilgisi derslerinin 6grencileri fen derslerine hazirlamadaki etkileri iizerine
goriiglerini almak i¢in diizenlenen anketler iki ¢esit olusturulmustur: Sinif 6gretmenleri i¢in hazirlanan
anket formlar1 ve Fen bilgisi 68retmenleri i¢in hazirlanan anket formlaridir. Yine ayni amacla
ogrencilere de 3., 4., 5. ve 8.sinif 6grencileri igin olmak iizere 4 gesit anket formu diizenlenmistir.

Calismada, hem nitel hem de nicel baglamda veriler elde etmek amaciyla; cesitli maddelere yer
verilmistir. Nicel maddelerin degerlendirilmesinde en olumludan en olumsuza dogru bir puanlama
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yapilmistir. Nitel maddelerde ise 6gretmenlere bazi agik uglu sorular yoneltilirken, 3., 4., 5. ve 8.sinif
Ogrencilerden ise bazi fen kavramlarini yorumlamalari istenmistir.

Hazirlanan anketlerin gegerliliginin olusturulmasinda ve anket verilerinin SPSS 11,5 istatistik
programinda degerlendirilmesinde, siklikla uzman goriiglerinden faydalanilmistir. Anketlerin
giivenirligi Crombach Alpha giivenirlik katsayisi ile sdyle bulunmustur: Ogretmenlere uygulanan
anketlerde; Smif ogretmenleri i¢in 0,85 ve Fen bilgisi dgretmenleri igin 0,75°dir. Ogrencilere
uygulanan anketlerde ise; 3.sinif 6grencileri i¢in 0,72; 4.smif 6grencileri i¢in 0,70; 5.sinif 6grencileri
icin 0,71; 8.smif 6grencileri i¢in; 0,68’dir. Yine ¢calismanin analiz kisminda; frekans, yiizde, aritmetik

ortalama (X ) hesaplanmis; bazi madddeleri ve bu maddelerin birbirleriyle olan iligkilerini
degerlendirmede ise yiizdelik karsilagtirmalardan faydalanilmistir. Ayrica bu ¢alismada yapilan biitiin
yiizdelik degerlendirmelerde; soru maddelerine cevap vermeyen Kkisilerin yiizde oranlarn
degerlendirmeye alinmamustir.

Ayrica yapilan calismada; yazim dili olarak eski program geregince “fen bilgisi” ve yeni
program geregince “fen ve teknoloji” ders isimlerinin her ikisini de igerebilmesi ve genel anlamda
ifade edilebilmesi amaciyla “fen dersleri” teriminin kullanilmasimin daha yerinde oldugu diisiiniilerek
bu ifadeye 6zen gosterilmistir.

3.BULGULAR

[Ikogretim programinda okutulmakta olan hayat bilgisi derslerinin 6grencileri fen derslerine
hazirlamadaki etkisini soyle ifade edebilirizz Smif Ogretmenleri, Hayat bilgisi dersleri ile fen
derslerinin genel amaglart (hedefleri) arasinda ortak amacin “orta diizeyde” oldugunu
diisiinmektedirler(%70,2). Hayat bilgisi derslerinin 6grencileri fen derslerine hazirlamadaki etkisini
“yetersiz” (%44,0) olarak gormektedirler(tablo1). Stmif 6gretmenleri ilk 3 yil verilen hayat bilgisi dersi
icerisindeki fen konularimin “kismen” yeterli (%69,9) oldugunu ifade etmislerdir(tablo2). Fen bilgisi
Ogretmenleri, 6grencilerin fen konulari ile ilgili hazir bulunusluklarini yeterli gérmemektedirler (%
50,0 kismen ve % 48,5 hayir cevaplari) (tablo3). Ogrencilerin baslangicta, fen konularina olan ilgi ve
motivasyon diizeyleri ise “az” olarak ifade edilmistir (%58,8). ilk 5 sene boyunca 6grencilere verilen
fen egitimi “yetersiz” olarak ifade edilmistir(%52,9). Hayat bilgisi derslerinin 6grencileri fen
derslerine hazirlamadaki etkisinin yeterli olup olmadigini “orta diizeyde” bulmaktadirlar (%27,9
yeterli, % 38,2 yetersiz). Fen bilgisi 6gretmenleri hayat bilgisi dersleri ile fen derslerinin genel
amaglart (hedefleri) arasinda benzer amag¢ olup olmadigi konusunda (%35,3) oraniyla “fazla” ortak
amacin oldugunu belirtmislerdir.

Tablol. Sinif 6gretmenlerine gore, hayat bilgisi derslerinin 6@rencileri fen derslerine hazirlamadaki etkisi

Degerlendirme 6l¢ekleri

Sinif 6gretmenleri Olduk¢a Yeterli Yetersiz Olduk¢a Tamamen N —
yeterli yetersiz yetersiz X
f % f % f % f % f %
(")gretmenlere gore, hayat 5 3,0 60 | 35,7 44,0 11 6,5 2 1,2 152

bilgisi derslerinin 6@rencileri
fen derslerine hazirlamadaki
etKisi

74 2,64

Tablo2. Sinif 6gretmenlerine gore hayat bilgisi dersi icerisindeki fen konularinin yeterliligi

Degerlendirme olgekleri
Sinif 6gretmenleri Yeterli Kismen Yetersiz N )?
f % f % f %
Ggretmenlerinin ilkogretimin ilk 3 simifinda verilen | 35 | 21,1 | 116 | 69,9 6,6
hayat bilgisi dersi icerisindeki fen konularim yeterli 11 162 1,81
bulmalari
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Tablo3. Fen bilgisi 6gret. 6grencilerin fen konular ile ilgili hazirbulunusluklari hakkindaki oranlar:

Degerlendirme olcekleri

Fen bilgisi 6gretmenleri Evet Kismen Hayir N )?
f Y% f Y% f %
(")gretmenlerin, ogrencilerin fen konulann ile ilgili | 35 | 21,1 116 | 69,9 6,6
A . 11 162 | 1,81
hazirbulunusluklarim yeterli gormeleri

Dordiincii sinif 6grencileri, Hayat bilgisi konularmi islerken bazi konularin fen ile ilgili
oldugunu (%56,0) oraniyla “bazen” olarak ifade etmislerdir. Fen konusu oldugunu disiindiikleri
tinitelere olan ilgileri konusunda ise %52,0 oraniyla “her zaman” ve “sik sik” seklinde oldukca
olumlu bir yaklagim gostermislerdir. 1. 2. ve 3. siniftaki hayat bilgisi derslerinden edindikleri
bilgileri, fen derslerini islerken hatirliyormusunuz sorusuna %48,1 oraninda “bazen” hatirladiklarini
ifade etmislerdir.Yine Hayat bilgisi derslerinden edindikleri bilgileri fen derslerinde kullanmalarini da
% 47,9 oraniyla “bazen” olarak belirtmislerdir. 5.simif 6grencileri ise Hayat bilgisi konularini islerken
bazi konularin fen ile ilgili oldugunu (%41,8) oraninda “bazen” diisiindiiklerini ifade etmiglerdir. Fen
konusu oldugunu diisiindiikleri iinitelere ise oldukca fazla ilgi duyduklarmi belirtmislerdir (“her
zaman”, “sik sik” ve “bazen”: % 81,4). Besinci sinif 6grenciler dordiincii simif 6grencilerden biraz
daha az olmakla beraber 1. 2. ve 3.siniftaki hayat bilgisi derslerinden edindikleri bilgileri, fen
derslerini islerken %40.6 orani ile “bazen” hatirladiklarin1 belirtmislerdir. Hayat bilgisi derslerinde
edinilen bilgilerin fen derslerinde kullanilip kullanilmadig1 konusunda verilen cevaplar da (%42,9)
oraniyla “bazen” olarak saptanmistir.

[Ikdgretim programinda yer alan hayat bilgisi derslerinin, dgrencileri fen derslerine hazirlamada
yetersiz olmasinin nedenleri sdyle siralanmaktadir: Siif gretmenleri, Hayat bilgisi kitaplarinda yer
alan fen konulan ile ilgili deney kitaplarinin olmasini ¢ok fazla dnemsemislerdir(%97,0). Aym
Ogretmenler, Hayat bilgisi derslerindeki fen konularinda konu ya da iinite sonunda oldukca fazla
oranda degerlendirme sinavi yaptiklarini belirtmiglerdir (%92,3). Ayrica, islenilen konu ile ilgili olarak
cevrelerinden somut drnekler verdiklerini ifade etmislerdir (%86,9). Hayat bilgisi ders kitaplarinda fen
ile ilgili konularin genelde son {initelerde yer almasini uygun buluyormusunuz seklindeki soruya 35,1
oraninda “kismen” diye cevap vermislerdir. Hayat bilgisi kitaplarinda fen konularindaki deneylerin
yeterliligi ile ilgili soruya %35,1 “kismen” cevabini1 vermisleridir. Hayat bilgisi derslerini islerken “fen
ve deney” gibi kavramlar1 ne kadar siklikla kullandiklar ise %38,7 oraninda “sik sik” olarak ifade
edilmistir. Tlk 3 simf boyunca dgrencilerin deney ile karsilasma sikhiklarini “bazen” olarak ifade
etmislerdir(%75,6) (tablo4). 4. ve S.sinif fen kitaplarindaki konulardan hayat bilgisi ders kitaplarina
gonderme yapilma oraninin “azlig1” ise, %56,5 orani ile belirtilmistir. 4. ve 5. smif 6grencilerine fen
derslerini islerken hayat bilgisi konularina “az” gonderme yaptiklarmi ise %45,8 oraniyla ifade
etmislerdir. Smif Ogretmenleri tarafindan, hayat bilgisi konularindan o6zellikle fizik(%10,8),
kimya(%6,6) ve diger fen konularmin(%9,0) “yetersiz”’ olarak diisliniildiigii goriilmiistiir(tablo5).
Tablo7’de goriildiigii gibi O0gretmenler birgok yontemi kullandiklarini ifade etmislerdir; gozlem
yaptiririm(%68,8 her zaman ve siklikla), deney yaptiririm(%62,2 siklikla ve bazen), beyin firtinasi
yaptiririm(%58,0 her zaman ve siklikla), gosteri yapar ve yaptiririm(%76,6 her zaman, siklikla ve
bazen). Ogrencilerime gezi-gdzlem incelemesi yaptiririm(%61,6 siklikla ve bazen), drama ¢alismasi
yaptiririm(%58,0 siklikla ve bazen), derslerimi islerken anlatim yontemini kullanirim(%59,9 siklikla
ve bazen), kendim materyal gelistiririm (%62,2 siklikla ve bazen), Ogrencilerin materyal
gelistirmelerini  saglarim(%61,7 siklikla ve bazen), Ogrencilerin ilgili konulardaki hazir
bulunusluklarini dlgerim (%71,2 her zaman ve siklikla).

Tablo4. Sinif 6gretmenlerine gore, ilkogretimin ilk 3 sinifinda 6grencilerin deney ile karsilasma sikliklari

Degerlendirme dlcekleri N A_/
Siif 6gretmenleri Cok fazla Fazla Bazen Hi¢
f % f % f % f| %
ik 3 simf boyunca égrencilerin 1 0,6 | 26 | 155 75,6 | 6 | 3,6 | 160
. - 127 2,86
deney ile karsilasma sikhigi
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TabloS5. Sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi derslerinde fen konularim yeterli bulma oranlar

Konular Sinif 6gretmenleri
f %
Fizik 18 10,8
Kimya 11 6,6
Biyoloji 83 49,7
Diger fen konulari 15 9,0
Tablo6. Fen bilgisi 6gretmenlerinin hayat bilgisi ders kitaplarindaki fen konularini yeterli bulmalar:
Degerlendirme olcekleri
Fen bilgisi 6gretmenleri Evet Kismen Hayir N )?
f % f % f | %
()gretmenlerin hayat bilgisi ders kitaplarindaki fen 9 13,2 | 18 | 26,5 44 | 30
konularim yeterli bulmalari 3 1,80

Tablo7. Simif égretmenlerine gore; hayat bilgisi derslerindeki fen konularn ile 4. ve S.simiftaki fen
derslerinin ders islenislerinin karsilastirilmasi (Bu tablodaki degerler yiizdelik oranlardir)

1., 2. ve 3.simftaki Hayat bilgisi 4. ve S.siniftaki Fen derslerinde
derslerinde (sadece fen konulari i¢in)
MADDELER
= £ : E £ = £ 0§ E =73
sE E § 3 S E sE 2 g 0§ Z¢8
= 8 - z. = 8 =8 & z =g
35,9 32,9 16,8 Ogrencilerime gozlem 33,5 29,3 9,0
yaptirirom
13,8 29,9 323 8,4 0,6 Ogrencilerime deney 18,6 33,5 16,8 | 3,0
yaptirirom
28,1 29,9 19,2 7,2 Ogrencilerime 22, 28,1 17,4 | 3,6
beyin firtinas1 yaptiririm
21,0 29,3 26,3 8,4 (")grencilerime gosteri 20,4 25,1 222 | 3,6 0,
yapar ve yaptiririm 6
16,8 30,5 31,1 6,6 0,6 (")grencilerime gezi-gozlem 17,4 25,1 246 | 4,2 0,
incelemesi yaptiririom 6
18,0 | 28,7 | 293 8,4 1,2 Ogrencilerime drama 13,8 21,6 | 26,3 | 7,8 0,
calismas1 yaptiririm 6
15,0 | 353 | 24,6 | 10,2 0,6 | Derslerimi islerken 15,0 | 31,7 | 18,6 | 6,0
anlatim yontemini
kullanirim
10,2 26,3 35,9 9,6 1,8 Ders icin kendim materyal 13,2 19,8 | 28,1 | 9,6 0,
gelistiririm 6
10,8 24,0 37,7 10,2 0,6 Ders icin 6grencilerin 9,6 25,7 26,9 | 8,4
materyal gelistirmelerini
saglarim
413 29,9 10,8 2,4 Derse gegmeden once 37,7 23,4 7,8 1,8
ogrencilerin ilgili
konulardaki
hazirbulunusluklarini
olcerim




176 T. Giines, S. Demir | H. U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 33 (2007), 169-180

Tablo8. Fen bilgisi 6gretmenlerine gore, hayat bilgisi derslerinde fen konularinin yeterliligi

Konular Fen bilgisi 6gretmenleri
f Y%
Fizik 5 7.4
Kimya 2 2,9
Biyoloji 18 26,5
Diger fen konular: 3 4.4

Fen bilgisi 6gretmenleri ise kendilerine yoneltilen bazi sorulara su oranlarla yanit vermislerdir:
Hayat bilgisi ders kitaplarini inceleme oranlarini “hayir” olarak ifade etmislerdir(%52,9). Hayat bilgisi
ders kitaplarindaki fen konularimi yeterli bulmalar1 “kismen” olarak ifade edilmistir(%26,5)(tablo6).
Fizik(%7,4), kimya(%2,9) ve diger fen konularmin(%4,4) “yetersiz” oldugunu ifade etmislerdir
(tablo8). Fen bilgisi 6gretmenlerinin verdikleri bu cevaplar dogrultusunda ise; ders islerken hayat
bilgisi derslerindeki konulara, 4. ve 5.smif fen konularina génderme yaptiklarini ifade etmeleri(%67,6
siklikla ve bazen) dikkat ¢ekici olarak bulunmustur. 6.sinifa kadar 6grencilerin deneylerle karsilasma
siklig1 “az” olarak ifade edilmistir (%50,0). Ogrencilerin deney yapmaya olan ilgileri “fazla” olarak
ifade edilmistir(%51,5). 4. ve S.simf fen derslerinin sinif 6gretmenleri tarafindan verilmesini ¢ok
olumlu bulmadiklarini ifade etmislerdir(%72,1 kismen ve hayir). Hayat bilgisi derslerinin genel
amaglar hakkindaki bilgileri ise; cok fazla olmasa da “evet” olarak ifade edilmistir(%51,5).

Tablo9. Fen bilgisi 6gretmenlerinin 4. ve 5.sinif fen derslerinin, sinif 6@retmenleri tarafindan verilmesi ile
ilgili goriisleri

Degerlendirme 6lcekleri
Fen bilgisi 6gretmenleri Evet Kismen Hayir N —
X
f % f % f %
Ogretmenlerin, 4. ve 5.siif fen derslerinin, simf 13 | 19,1 | 25 | 36,8 353 | 62
o0gretmenleri tarafindan verilmesini olumlu bulmalari 24 2,18

Ogrencilere yoneltilen bazi sorulara ise verilen yanitlar sdyle olmustur: 3.siif dgrencilerinin
hayat bilgisi derslerini iglerken; “fen, deney, bilim, bilim adami” kavramlarini 6gretmenlerinden
duyma oranlar1 “bazen” olarak ifade edilmistir(%35,5). 3, 4 ve S.smif Ogrencilerinin kullanilan
yontemler ile ilgili benzer oranlarla benzer siralamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Her {i¢ simifin
degerlerinin ortalamasi alindiginda; ¢ok yiiksek oranlarla ilk iki siray1 “anlatim”(yaklasik ort. %46,5)
ve “soru cevap” almistir(yaklagik ort. %20,3). Diger yontemler ise oldukca diisiik ortalamalara
sahiptirler. Gozlem(yaklasik ort. %12,3), deney(yaklasik ort. %8,5), gezi gozlem incelemesi, gosteri,
drama, beyin firtinasi ise yaklagik ortalama olarak % 3’ilin altinda (yaklagik ort.) kalan yontemlerdir.

Dordiincii sinif 6grencilerinin bazi sorulara yanitlar soyle olmustur; Hayat bilgisi derslerindeki
fen konularmi islerken materyallerden yararlanma siklig1 “bazen” olarak ifade edilmistir(%61,1).
Hayat bilgisi derslerinde dogayr gozlemlemeye ¢ikma sikliklar1  “bazen” olarak ifade
edilmistir(%43,6). Yapilan gozlemlerden hoslanma oranlart  “her zaman” olarak ifade
edilmistir(%47,6) (Fakat burada bir 6nceki madde ile bu madde arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski bulunamamustir). Yapilan gézlemlerden elde ettikleri bilgileri, fen derslerinde kullanmalar1 “sik
sik” olarak ifade edilmistir(%36,6). 5.smif 6grencilerinin ise ayni sorulara yanitlar1 sdyle olmustur;
Hayat Bilgisi derslerindeki fen konularimi islerken materyallerden %47,3 oraniyla “bazen”
yararlandiklar1 ifade edilmistir. Hayat bilgisi derslerinde dogay1 gozlemlemeye, %36,7 oraniyla
“bazen” ¢iktiklar1 belirtilmistir. Yapilan gozlemlerden ise %39,8 orantyla “her zaman” hoslandiklar1
ifade edilmistir. Yapilan gézlemlerden elde ettikleri bilgileri, fen derslerinde kullanmalar ise %43,7
oraninda “bazen ve sik sik” olarak saptanmistir.
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Hayat bilgisi derslerini alan 3.sinif 6grencilerine, ilk fen derslerini almaya baslayan 4. ve 5. siif
Ogrencilerine ve ilkdgretimin son asamasinda olan ve son fen derslerini alan 8.sinif 6grencilerinin
birbirinden ¢ok farkli yorumlar yapmadiklari saptanmigtir. Bu 6grencilerin fen ile ilgili bakis agilarmin
ve olugmasi diisiiniilen yorum farkliliklarinin 6nemli oranda degismemis olmasi dikkat cekicidir.
Nitekim bu dort 6grenci grubuna sorulan fen ile ilgili (doga, bilim, fen, uzay... gibi) bazi kavramlar
hakkindaki yorumlari sasirtict bigimde ¢ok benzer olarak saptanmustir.

4.SONUC VE ONERILER

Bu calismada ilkdgretimdeki fen Ogretiminin baglangic noktasi olarak kabul edilen hayat
bilgisinin konu igerigi olarak fen 6gretimi ve fen konularmin anlasilmasina ne kadar destek oldugu
veya Ogrencileri fen Ogrenmeye ne kadar hazirladigi iizerinde durulmustur. Bu amagla, fen
Ogretiminde biiylik énemi olan birinci kademede ii¢ yil boyunca var olan mevcut hayat bilgisi
derslerinin etkisi incelenmeye caligilmistir.

Tim sonuglar incelendiginde; ilkogretim hayat bilgisi derslerinin 6grencileri fen derslerine
hazirlamada ¢ok biiylik etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu etkinin olumlu ya da olumsuz olmasini
irdeledigimizde ise; 2004-2005 egitim-6gretim yilinda yiiriirliikkte bulunan 1998 programi hayat bilgisi
derslerinin o6grencileri fen derslerine hazirlamada etkili fakat yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu
yetersizligin; gerek hayat bilgisi derslerindeki fen konularimin kapsamindan ve gerekse bu konularin
smif 6gretmenleri tarafindan dersin iglenisi ve ¢esitli asamalarinda 6grencilere aktarilma bigimlerinden
kaynaklandig1 izlenimi ortaya ¢ikmistir. Fen i¢in 6nemli bir alt yap1 olusturmasi beklenen hayat bilgisi
derslerinin, 6énemli oldugu oranda olumlu etkilemedigi ve farkli uygulamalara ihtiya¢ duyuldugu
gozlenmistir. Ozellikle ilkogretimin birinci asamasinda 6grencilere verilen bazi yanlis kavramlarim
daha sonra degismedigi ve baglangicta nasil 6grenilmisse ilkogretimin 8.sinifinda da ayni yanliglarin
devam ttigi saptanmstir. [lkogretimin ilk {ic yilinda grenilen kavramlarin 8.smifta da aym sekilde
devam etmesi siif 6gretmenleri ile fen bilgisi 6gretmenleri arasinda fen 6gretimi agisindan énemli bir
fark olmadigin1 ve fen bilgisi Ogretmenlerinin kavram yanilgilarini = gideremediklerini  de
gostermektedir. Daha 6nce bu konuda yapilan bazi ¢alismalarda da 4. ve 5.siniflarda okutulan fen
derslerine sinif 6gretmenlerinin mi yoksa fen bilgisi 6gretmenlerinin mi girmesi konusunda kesin bir
sonuca varilamamstir. Oyleyse dgretmenden ziyade dgretim yontemleri ile miifredat sorgulanmalidir.
Fen derslerinin veya hayat bilgisi igerisindeki fen konularmin islenisi fen okuryazarligm onemli
Olgiide etkilemektedir.

Giirdal’a (1992) gore; 6-14 yaslar ¢ocuklarin en merakli, en aragtirici oldugu yaslardir ve
cocuklarin en ¢ok merak ettikleri ve soru sorduklari konular fen konularidir. Oyleyse bu dénemde
Ogrencilere merak ettikleri konularda dogru bilgiler verilmeli, fen okuryazarligi bu dénemde
astlanmal1 ve fen konularini birbiriyle iliskilendirecek bir diisiince sistemi olusturulmalidir. Nitekim,
Glciim ve Kaptan’a (1992) gore de; Fen bilimleri ¢ocugun gevresini anlamaya yonelik bilgi
edinmesini saglama ve bir diisiince sistemi gelistirmesine yardim etme gibi gorevleri igcermektedir.

Arastirmanin bulgular 15181nda, 6grencileri ilkogretim fen derslerine hazirlamada énemli etkisi
oldugu goézlenen hayat bilgisi derslerinin bu 6nemli etkisini daha olumlu yeterli hale getirebilmek i¢in
su Onerilerin yararl olacagi kanisindayiz;

Mevcut ilkogretim programinda bireyin fen temelini olusturacak baska bir ders olmadig1 ve
ilkdgretimin birinci kademesinde “temel” bir ders olmasindan dolayi; ilkdgretimin ilk {i¢ yilinda var
olan Hayat bilgisi ders programlarindaki fen konularina daha fazla 6nem verilmelidir.

Hayat bilgisi kitaplarindaki fen konular, artirilmali ve &grencilerin fizik, kimya, biyoloji ve
diger fen konularinda temel bilgi ve becerilerini kazandirabilecek nitelige getirilmelidir. Ayrica 4. ve
5.smiftaki fen derslerinin de bu bilgileri takip edecek nitelige getirilmesi ve birbirleriyle daha iyi
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Boylece 4. ve S.sinifta fen derslerini almaya baslayan 6grenci igin,
fen konular agir gelmeyecek ve fen derslerinden korkmak yerine giinliikk yasaminda kullandig:
bilgileri igerdigi i¢in istekle yaklagacaktir.

Hayat bilgisi ders kitaplarindaki fen konularinda yeni yeralan yapilandirmaci yaklagim
geregince de 0grencinin seviyesine uygun deney ve gozlem caligmalart olmali, 6grenciyi arastirmaya
ve bilgiyi kendi kedine yapilandirmasini saglayacak proje tabanli ve probleme dayali d6grenme
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yaklasimlarina daha fazla yer verilmelidir. Yine s6z konusu kitaplarda, dgrencilerin fen konularina
motive olmalarini saglayacak; kisa bilim ve bilim adami hikayeleri yer almalidir.

Smif 6gretmenleri, 6grencilerin daha ¢ok “yaparak ve yasayarak” Ogrenmelerini saglayacak
kapsamli ve etkin bir ders plan1 gelistirmelidirler. Bu amagla, 6grenci merkezli yontem ve teknikleri,
zengin fiziksel ortamlar saglayarak vermelidirler. Gerek hayat bilgisi derslerindeki fen konularinda ve
gerekse 4. ve S.simf fen derslerinde; smif Ogretmenleri Ogrencilerin bilimsel bakis agilarii
gelistirebilmek amaciyla; daha fazla deney, gézlem, drama, beyin firtiasi, proje gibi 6grenci merkezli
etkinlikler yaptirmalidir. Fen konular islenirken; 6zellikle ilkdgretimin birinci kademesinde giinliik
yasamdan edinebilecek malzemeler daha ¢ok kullanilarak, 6grencilerin kendi kendilerine ve her yerde
“yaparak yasayabilme” becerisini edinebilmeleri saglanmalidir. Boylece, 6grencilerin yavas yavas
laboratuar ortamina alismalar1 saglanmig olacaktir.

Uzerinde durulmasi gereken bir bagska nemli nokta ise; sinif dgretmenlerinin alan bilgisi
yeterliligidir. Burada simif dgretmenlerinin, gerek elde edilen bulgular ve gerekse kendi goriisleri
1s181nda fen konularinda ¢ok yeterli olmadiklart anlagilmistir. Bu amagla mevcut sinif 6gretmenlerine;
fen ile ilgili yeni bilgi ve teknolojiyi takip edebilmeleri ve 6grenebilmeleri amaciyla sik sik seminerler
diizenlenerek, 6zellikle etkin hizmet i¢i egitim verilmelidir.

Ozellikle 4. ve 5.smiftaki fen konularini dgrenme ve dgretmede yasamis olduklari zorluklart
ifade eden sinif 6gretmenlerinin kendi Onerileri geregince de; bu derslere brans O6gretmenlerinin
girmesinin gerekli oldugu diisliniilmektedir. Bu gerek ogrencilerin, gerek sinif dgretmenlerinin ve
gerekse fen Ggretmenlerinin isini kolaylastiracaktir. Boylece 6grenci fen ile ilgili her tiirlii konuyu
daha iyi 6grenebilecek, sinif 6gretmenleri ise kendi alanlarina daha fazla zaman ayirabilecek ve fen
ogretmenleri de konular1 aktarirken siniflar arasindaki iliskiyi daha iyi kurabileceklerdir.

Ausubel’in “anlamli 6grenme” kuramina gore 6grenciler yeni 6grendikleri bilgileri daha 6nce
var olan bilgiler ile iliskilendirebildikleri siirece anlamli 6grenme gergeklesecektir (Novak 1993;
Tsaparlis 1997; Bodner 1986; Ausubel, Novak ve Hanesian 1978).

[Ikdgretimde anlamli fen dgretiminin olusturulmasinda; Hayat bilgisi dersleri yine merkezi bir
ders olacak sekilde korunarak, ilkogretimin birinci siifindan itibaren fen dersleri ayr bir ders olarak
da verilmelidir. Béylece 6grencilerin birinci siniftan itibaren fen konularina daha fazla motive olmalar
ve bu dersi bir biitiin olarak algilayabilmeleri saglanacaktir. Bdylece, Ogrenciler hayat bilgisi
derslerinde konular biitiin olarak algilayacak, fen derslerinde de ayrintilar iligkilendirerek anlamli
hale gelmesini saglayacaktir.

Ayrica, mevcut hayat bilgisi dersi ile 4. ve S.siif fen dersleri sinif dgretmenleri tarafindan
verilmeye devam edilecek ise; o zaman egitim fakiiltelerinde sinif 6gretmeni adaylarina fen 6gretimi
daha nitelikli verilmeli ve &gretimi konusunda yeterli duruma getirilmelidir. Bunun yam sira, fen
bilgisi 0gretmen adaylarima da mutlaka hayat bilgisi derslerindeki fen konulari ile &zellikle 4. ve
S5.siif fen programlar takip ettirilmelidir. Cilinkii hayat bilgisi dersi ile olusturulan fen temelinde;
ogrencilerin hazir bulunusluk durumu hakkinda bilgi sahibi olmayan fen 6gretmenleri bilgi aktarim
basamaklarini eksik ve yanlig kullanabilmektedirler.
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Extended Abstract

The whole of knowledge, that has been organized by certain rules as a result of several observations and
experiments, is named as science. As well, natural and applied science is a branch of science which not only
guides the development of creative ideas, but also investigates the natural happenings. If, scientific conception is
necessarily and qualitatively attributed to elementary school students, the persons, who are capable of
observation, scientific and objective consideration, creative development, use technology, can be schooled.

From this point of view, life and social science courses, corresponding to subjective topics of Natural
Science, are examined focusing on the importance of the courses in association with life and social sciences. The
Natural Science topics are appreciated considering both available textbooks and recent educational programs.
Meaningful learning of science related with other sciences will bring more chance to use our knowledge in daily
life. Science education is pioneer for obtain some idea about the important subjects like Medicine, mechanic,
astronomy, night-day periods, health, agriculture and environment. For this reason, different teaching strategy
must be used for easy and meaningful teaching of basic science subjects. Recent studies suggested that many
teaching method can be used for this purpose. Science education, which is important for life is made with
traditional methods, no practice, more theoretical lessons, depend on textbooks and table-chalk. In Turkey, basic
science education is began in first three years with life and social science courses and continue more five years
as science and technology courses. In this work, two main categories are designed as student opinion,
qualifications of elementary school students at 3rd, 4th, Sth and 8.grade, in natural science, are investigated. For
teacher opinion, the ideas of teachers from both science and class room teachers are collected.

The purpose of this study is to determine the effects of life and social science course on the understanding

of basic science subjects. The effect of life and social science courses presented in primary school curriculum on
preparation of students for science courses has been investigated. For this purpose, six different questionnaires
have been applied to teachers (166 classroom and 68 science teachers) and students (430 3.grade, 488 4.grade,
489 5.grade and 443 8.grade) selected randomly from central schools of Samsun in sampling. The validity and
reliability of each questionnaire are considered and then, the other statistical results are evaluated. The data were
evaluated using by SPSS 11.5 statistical program. The data have been evaluated using by Arithmetical mean and
the relations between samplings were comparatively investigated. Significantly relation has been shown between
some questions and no apparent correlation was found between the others.
According to data, it has been observed that life and social science courses are very effective but insufficient for
preparation of students to science teaching. Knowledge belonged to science that were learned in life and social
science is important for science learning in subsequent years and misconceptions occurred during first three
years continue for years and raise difficulties for science teaching.

As a result, the science concepts learned in first three years are very important for science teaching,
meaningful learning and using of knowledge must be realized before science course.

Correct teaching strategies can solve misconception and anxiety for science subjects during teaching of first
concepts taken in curriculum.
Two solutions should be suggested into two step as follows;

1)To provide improvements for the present teachers’ instructional level owing to conference, seminars
and courses. To provide improvements of present teacher as mental, economical and technology knowledge and
technology using skills with a new courses. For the realization of this, the programs of education faculty and
contents of courses must be organized again and qualified academicians must be brought. Some courses can be
given for improvement for science view in present curriculum of primary schools while science candidate
teachers training going on as well.

2) The second step of the solutions consists the quality of course curriculum. The first one it can be
reorganized and developed for life and social science and technology courses updated for being more quality. So,
both social life science and science and technology courses contents can be prepared more effective and more
useful with each other. To provide using of scientific knowledge’s in daily life with science and technology
course practices. Or, on the other hand we can express that science course can be given as a different course at
the beginning of primary school in Turkey like the other countries that examined the curriculum at this study.

While doing that life and social science courses can be rearranged as being supported science courses and
life and science courses must be basic course.



