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OKULONCESI EGITIME BABALARIN KATILIM DUZEYI iLE ILISKILI
DEGISKENLERIN INCELENMESI

INVESTIGATION OF VARIABLES RELATED WITH FATHER INVOLVEMENT
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Isik GURSIMSEK ", Sara KEFI **, Giinseli GIRGIN ***

OZET: Son yillarda babalik kimligi ve babalarm ¢ocuk yetistirme konusunda rol modeli olarak énemlerine iliskin ¢alisma
bulgulari, babalarin egitim siirecine katilimini etkileyen etmenlere ilgiyi arttirmistir. Arastirmalar, babalarin gocuklarmin
gelisimi ve egitimine katilimlarinin gocugun cesitli agilardan gelisimini olumlu bi¢cimde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu
calismanin amaci; ¢ocuklart okul oncesi egitim kurumlarina devam eden bir grup babanin, egitime katithm diizeyleri ile
iliskili oldugu diisiiniilen cesitli degiskenleri belirlemektir. Caligmanin bir diger amaci ise; baba katiliminin desteklendigi ve
desteklenmedigi kurumlarda ¢ocuklar1 egitim gdren babalarin egitime katilim diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigim
incelemektir. Arastirmanin 6rneklem grubunu Izmir ili Foca, Aliaga ve Karsiyaka ilgelerinde arastirmacilarca segilmis 6
okuloncesi egitim kurumunda ¢ocugu egitim gormekte olan 161 baba  olusturmaktadir. Katilimin
desteklendigi/desteklenmedigi okullardaki babalara Aile Katilim Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanarak veriler
toplanmistir. Elde edilen bulgular katilimin desteklendigi okullardaki babalarin katilim diizey ve beklentilerinde anlaml
farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar sézciikler: aile katilimi, baba katilimi, okuldncesi egitim

ABSTRACT: Interest on father involvement to educational process has increased due to research findings related with the
father’s role and effect on child rearing and fatherhood identity. Related research demonstrates that, father involvement on
child rearing practices and educational process effect child development in many aspects. The aim of this study is to
determine the factors related with father involvement in early childhood education. Also determining the involvement levels
of the fathers from institutes that do and do not support family involvement is another aim of the study. The sample consists
of fathers (n=161) who have a child continuing early childhood education institutes. The study is carried on at 6 early
childhood education institute selected among schools at Focal, Aliabad and Karstyaka-izmir. Family Involvement
Questionnaire and Personal Survey is applied to gather the data. The results show significant difference on involvement level
and expectations of the fathers from institutions that support family involvement.
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1. GIRIS

Cocuklar, dogduklart andan baglayarak genel olarak inanglarini, tutumlarini ve aligkanliklarini
bigimlendiren bir aile ortaminda yasarlar. Onder’e (2004) gore, sosyal bir varlik olarak insanin baska
insanlarla birlikte yasamasinin en temel ve en 6zel birimi ailedir. Aileler cocuklarin ilk 6gretmenleridir
ve evde gerceklesen dogal 6grenme ortami, bir 6gretmenin yapilandirabilecegi tiim durumlardan daha
zengin olanaklar sunabilmektedir. Erken ¢ocukluk yillar1 boyunca anne-babalar giinliik yasam olaylar
icinde ¢ocuklariin arastirmasi, ¢evreyle aktif etkilesim i¢ine girmeleri ve gozlemlerini taklit etmeleri
yoluyla &grenmeleri i¢in sonsuz olanaklar sunarlar (Giirsimsek, 2002). Aile yasantisi, ¢ocugun
zamaninin biiyiik boliimiiniin gegtigi ve gelisimi agisindan dogal yasantilarm paylasildigi temel
etkilesim ortamidir. Okul, egitim-6gretim gdrevini yerine getirirken aile ortaminin ¢ocuk tizerindeki
etkisine dayanmak ve ondan yola ¢ikarak hareket etmek zorundadir. Ailelerin 6znel yapilarina duyarli
olma, aile i¢i iliskilerin 6zgilinliigiine saygi duyma ve gelistirici onerilerle destekleme egitimcilerin
vazgecilmez gorevleri arasindadir (Henderson, 1990). Temel amaci, “gocugun c¢ok yonlii egitim-
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Ogretimini” giiclendirmek olan okulun, egitimin siirekliligi ilkesinden hareketle ¢ocugun evde aldig:
egitimle okulda aldig1 egitimin uygunlugunu saglayici 6nlemleri almasi gerekmektedir (Oktay, 1993).

1.1.Egitimin Siirekliligi ve Aile Katilimi

Aile katilimi anlayisinin temel felsefesi, aile yasamini giiclendirmek yoluyla ¢ocugun gelisimine
katkida bulunmaktir. Aile katilminin amaci, aile—okul igbirligi yoluyla ailenin ¢ocugun egitiminde
daha etkin rol oynamasini saglamaktir (Aksoy & Turla, 1999). Anne-babaya egitim vererek, ailenin
okul Oncesi egitimine destegini saglamak, cocuklarin biiylime ve gelismelerine yardimci olmak ve
daha sonraki donemlerdeki okul basarisini olumsuz yonde etkileyebilecek etkenleri azaltmak aile
katilim anlayisinin amaglar1 arasindadir
(Magden, 1993). Anne-baba katilimi, anne-babaya konuya 6zgii becerilerin 6gretilmesi, sosyal ve
duygusal destek verilmesi, anne-baba ve profesyoneller arasinda bilgi alig-verisi, ailenin okul igi
etkinliklere katilmasi, uygun aile ¢ocuk iligkilerinin gelistirilmesi ve aileye toplumsal kaynaklara
ulagsmada destek olma seklinde ¢ok boyutlu orgiitlenmelidir (Epstein, 1995). Ailenin egitim siirecine
katiliminin stirekliligi, hazirlanan programlarin iyi planlanmis ve ailenin tiim gereksinimlerini igerecek
bicimde diizenlenmis olmasina baglidir (Henderson, 1987).

Aile katilmli programlarn igeren egitim uygulamalarmin ¢ocuklarin gelisimleri lizerindeki
olumlu etkileri c¢esitli ¢alismalarda ortaya koyulmustur (Seckin & Kog, 1997; Temel, 2001;
Giursimgek, 2003) . Bunun yant sira, yiiriitillen ¢esitli ¢alismalarda ailelerin de egitim siirecinin aktif
katilimcis1 olmaktan kaynaklanan temel bazi yararlar elde ettigi belirtilmektedir (Henderson, 1987;
Liontos 1992; Epstein, 1992). Okul-aile isbirligi yoluyla, ebeveynlerin egitim siirecinin isleyisini ve
egitim programlarinin amag¢ ve ylriitiilmesini tanimalart ve okula karsi daha olumlu tutum
geligtirmeleri saglanabilmektedir. Ev yasantist i¢inde g¢ocuklarinin 6grenmelerine destek olan ve
arttirict 6nlemler alan anne-babalarin ¢ocuklarinin okula karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri ve
cocuklarin bireysel gelisimlerinin ve akademik basarilarinin arttigr goriilmektedir (Epstein, 1995;
Kagitcibasi, Bekman ve Sunar; 1993). Aile katilim ¢aligmalarina katilmak yoluyla anne-babalar ¢ocuk
yetistirme konusunda bilgi ve becerilerini arttirmakta, ¢gocuklarini daha iyi tanmimalar yoluyla onlarin
gelisimlerine daha olumlu katkida bulunmaktadirlar (Temel, 2001).

1.2.Babalarin Egitime Katilinm

Son yillarda 6zellikle annelerin ¢alisma yasamina daha yogun katilimlart; babalik kimligi ve
babalarin ¢ocuk yetistirme konusunda rol modeli olarak oOnemlerine iligkin ¢aligma bulgulart (
Hawkins ve Dollahite, 1997; Lamb, 1997; Marsiglio, 1995c; Vondra ve Belsky, 1993) cocuk
gelisiminde babalarin roliine ilgiyi arttirmistir. Babalarin ¢ocuklarinin bakim ve egitimleri konusunda
daha fazla sorumluluk iistlenmelerine iligskin toplumsal beklentiler ( Marsiglio,1995b) babalarin egitim
stirecine katilimini etkileyen etmenlerin anlasilmasina yonelik ¢aligmalarin artmasina yol agmistir (Mc
Bride ve Rane, 1996).

Yazgan (2000), babanin ¢ocugu ile yasami yakindan paylagmasinin baba ile ¢ocugu daha ¢ok
yakinlastirdigina dikkat ¢ekmektedir. Lamb (2000) ise, babalarin ¢ocuklari ile birlikte gegirdikleri
zamanin artmasina bagli olarak iliski i¢inde sergiledikleri rollerin ¢esitlendigini ve bunun baba-¢ocuk
iligkisine bir zenginlik kattigini belirtmektedir. Giingdrmiis’e (1990) gore; babanin cocukla iliski
bi¢iminin anneden farkli olmasi, toplum ve aile iginde iistlendigi rollerin farkliligi, babanin ¢ocugu
anneden farkl bi¢cimde etkilemesine neden olmaktadir. Diger bir deyisle, anne ve babanin ¢ocugun
egitiminde {iistlendigi roller birbirini tamamlar ve destekler niteliktedir, bu nedenle her ikisinin de
egitim siirecine katilimi saglanmalidir. Ancak aile katilim programlarinin yapilandirilmast ve
uygulanmasi incelendiginde; aile bir “partner” olarak hedeflenmis gibi géziikkmekle birlikte babalarin
katilimini yiireklendirici 6gelerin diizenlemelerde yeterince yer almadig1 goriilmektedir (Mc Bride ve
Rane, 1996). Levine (1993) , erken cocukluk yillarinda diizenlenen aile katilim programlarinda
babalarin katilimim engelleyici faktorleri: 1)Babalarin yetersiz kalmaya iliskin korkulari, 2) Programi
diizenleyen uzmanlarin baba katilimina yaklagim bi¢imi, 3)Annelerden kaynaklanan engeller ve
4)Uygun olmayan program diizenekleri ve uygulamalari olarak tanimlamstir.

Babalarin ¢ocuklarinin geligimi ve egitimine katilimlarinin ¢ocugun ¢esitli acilardan geligimini
olumlu bi¢imde etkilemektedir. Cocuklarinin egitimi ile ilgilenen babalarin gocuklari temel zihinsel ve
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akademik beceriler ve dil becerileri ile psiko-sosyal uyum ve bagimsiz davranabilme becerileri
acisindan etkin katilimi olmayan babalarin ¢ocuklarindan daha iyi gelismekte (Ishii-Kuntz, 1995; Mc
Bride ve Mill, 1993; Mc Bride, 1989), daha olumlu yetiskin-gocuk iligkisi ve daha az davranig
problemi ortaya koymaktadirlar (Akt: Kimmet, 2003) Anne-babanin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 ve
degerleri arasindaki olumlu iliski cocugun sosyal ve duygusal gelisimini olumlu ydnde etkilemekte
(Rane ve Mc Bride, 2000) ve esleri ile iligkisi olumlu olan babalar ¢ocuklarina daha fazla zaman
ayirmaktadir (Engle ve Breaux, 1994).

Yukaridaki goriislerden hareketle bu calismanin amaci; ¢ocuklart okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden bir grup babanin egitime katilim diizeyleri ile iligkili oldugu diisiiniilen ¢esitli
degiskenleri belirlemektir. Caligmanin bir diger amaci ise; baba katiliminin desteklendigi ve
desteklenmedigi kurumlarda cocuklar1 egitim goren babalarin egitime katilim diizeyleri arasinda
farklilik olup olmadigint incelemektir.

2.YONTEM

2.1 Orneklem

Bu c¢alismanin drneklemi, Izmir ili Foga, Aliaga ve Karsiyaka ilcelerindeki &zel okullar
arasindan aragtirmacilarca tesadiifi 6rnekleme yoluyla belirlenmis 6 okul 6ncesi egitim kurumunda
¢ocugu egitim gérmekte olan 161 babadan olugmaktadir. Yaslar1 agisindan incelendiginde babalarin
%11.2’si 30 yasin altinda, %23.7’si 31-35 yas arasinda, %39.0’1 36—40 yas arasinda, %26.1°1 40 yasin
istlindedir. Babalarin %2.5°1 ilkokul, %2.5’1 ortaokul mezunu, %30.3 ‘i lise mezunu ve % 64.7°1
yiiksekokul mezunudur ve %96.4’{i bir iste ¢alistigim belirtmistir. Orneklemi olusturan babalarin
%85.7’sinin esi bir igte ¢alismakta iken %14.3’linlin esi ev hanimudir.

Babalarin % 37.8’1 ¢cocuk yetistirme konusunda esleri ile orta diizeyde anlastigini ifade ederken,
timiyle anlasiyorum diyen babalar grubun %62.2°sini olugturmaktadir. Babalarin g¢ocuklari ile
ilgilenmek tizere
giin i¢inde ayirdiklar1 zaman incelendiginde; % 85.1°1 1-2 saat, %8.1°1 3-4 saat ilgilendigini belirtirken
hi¢ zaman ayiramiyorum diyen babalar grubun %3.7’sini , 4 saatten fazla ayirabiliyorum diyenler ise
%3.1ini olusturmaktadir. Orneklemi olusturan babalarin % 23.6’s1 ¢ocuklarmin devam ettigi kurumun
gelisimine orta diizeyde katkisi oldugunu , % 76.4°1 ise ¢ok katkist oldugunu diisiinmektedir.

2.2 Kullanilan Ol¢me Araclari

2.2.1 Aile Katihm Olgegi (AKO): Orijinal olarak Fantuzzo, Tighe ve Childs tarafindan
(2000) gelistirilen Aile Katilim Olgegi toplam 25 maddeden ve 3 alt Slgekten (Ev Temelli Katilim-
ETK, Okul Temelli Katilim-OTK, Okul- Aile Isbirligi Temelli Katilim-OATK) olusmaktadir. Her bir
madde 5°li Likert tiirii bir 6lgek tizerinden degerlendirilmekte ve puanlanmaktadir (1 “her zaman”,
2“sik s1k”, 3 “bazen”, 4 “nadiren” 5“hi¢bir zaman”). Aile Katilim Olgeginin her alt 6lceginden alman
diisiik puanlar ailenin egitime katilimda istekli ve ilgili olduklarmi gdstermektedir. Olgegin orijinal
uygulamasinda giivenirlik katsayisi .85 olarak saptanmustir.

Giirsimgek (2003) “in ¢ocugu okuldncesi egitim kurumuna devam eden 200 anne ile yiiriittigi
caligmada o6l¢me giicii acisindan diigiik maddeler ¢ikarilmis ve 21 maddelik 6l¢egin giivenirlik
katsayis1 alt boyutlar i¢in sirasiyla .79, .69, .84 ve tiim ol¢ek icin .87 olarak belirlenmistir. Bu
caligmada da 21 maddelik form kullanilmig ve 6lgegin alt 6lgcekler igin giivenirlik katsayisi sirasiyla
.83, .72 ve .90 ve tiim Olgek icin .92 olarak belirlenmistir.

Okul Temelli Katilim (OTK) alt 6lcegi, ailenin okuldaki egitimsel etkinliklere ¢ocugu ile
birlikte katilmu ile ilgili davraniglari tanimlayan 7 maddeden (Ornegin, okul ¢alismalaria géniillii
olarak katilirim, okulun diizenledigi sosyal etkinliklere katilirim, okula maddi katki saglayacak
etkinliklere katilirnm); Ev Temelli Katilim (ETK) alt 6l¢egi, ailenin okul dis1 ortamlarda ¢cocugun
O0grenme siirecine destegini belirlemeye yonelik davranig ve etkinlikleri tanimlayan 5 maddeden
(Ornegin, ¢ocuguma dykiiler okurum ya da anlatirim, gocuguma evde 6grenme materyalleri saglarim)
Okul Aile Isbirligi Temelli Katilim (OATK) alt 6lgegi ise ailenin 6gretmen ve okul personeli ile
cocugun gelisimine yonelik etkilesim diizeyini tanimlamaya yénelik 9 maddeden (Ornegin, evde
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yapilacak etkinlikler konusunda &gretmenle konusurum, problemlerle ilgili konusmak ve bilgi
edinmek iizere okul yonetimi ile goriisliriim) olusmaktadir.

2.2.2 Bilgi Toplama Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan bu form egitime
katilim diizeyi ile iliskili olabilecegi diisliniilen ¢esitli bilgileri derlemek amaciyla hazirlanmistir.
Babalarin yasi, egitim diizeyi, ¢alisma durumlari, ¢ocuklar ile aktif bigimde ilgilenmek i¢in ayirdiklari
stire, ¢ocuk yetistirme konusunda esleri ile anlagsma diizeyleri, okuldncesi egitim kurumuna devam
etmenin ¢ocuklarina sagladigi katkiya iliskin goriisleri, egitim etkinligine katilimlarini olumsuz yonde
etkileyen etkenlere iligkin goriisleri ve katilimdan kazanimlarma iligkin goriigleri konularinda ¢oktan
se¢meli ve derecelendirmeli sorulardan olugsmustur.

2.3 Islem

Aragtirmacilar tarafindan uygulamanin gerceklestirilecegi okullarin belirlenmesi amaciyla
[zmir ili Foga, Aliaga ve Karsiyaka ilgesine bagl 8 okul dncesi egitim kurumu ile goriismeler yapilmis
ve bu kurumlarda yiiriitillen aile katilimini desteklemeye yonelik caligmalar degerlendirilmistir.
Okullarin genelinde aile katilmi 6zelde ise baba katilimini destekleme acisindan yiriittiikleri
caligmalar “ortam hazirlama”, “destekleyici bilgi verme”, “yonlendirici olma ve gilidiileme”
Olciitlerine gore degerlendirilmis ve okullar katilimi destekleme diizeylerine gore gruplanmistir.
Okullarin belirlenen o6lgiitlere uygunluk diizeyleri iki arastirmaci tarafindan bagimsiz bicimde
degerlendirilmis ve karsilastirilmistir. Degerlendirmede, okullarin yiiriittiikleri egitim programina
paralel olarak aile katilimimi saglayici etkinliklere planlarda yer vermeleri, etkinliklerin cesitliligi,
egitim kurumunun 6gretmen-cocuk ve ailelerin birlikte yiiriitebilecegi etkinliklere ayirdiklar siire ve
planlandig1 zamanlar, ailelerin bilgilendirilmesi ve desteklenmesine yonelik egitsel calismalarin varligi
ve strekliligi, evde yiiriitiilecek etkinlikler konusunda model olma ve giidiileme kriterleri olgiit
almmustir. Calismanin ilk asamasinda uygulama agisindan uygun bulunmayan iki kurum 6rneklemden
cikarilmis bdylece calisma 6 okulda gerceklestirilmistir. Okullarin yoneticileri de bilgilendirildikten
sonra babalar tarafindan doldurulmak iizere toplam 200 anket formu dagitilmis, ancak 173 babadan
form donmiistiir. Eksik ve hatali doldurulmus formlar elendikten sonra ¢alismada kullanilmak {izere
baba katilimini destekleyen 3 okuldan (Grup 1) 80 ve desteklemeyen 3 okuldan (Grup 2) 81 olmak
tizere toplam 161 form degerlendirmeye alinmustir.

3. BULGULAR

Caligmadan elde edilen veriler ilk boliimde 6rneklemi olusturan babalarin katilim diizeyleri ile
iligkili goriilen degiskenlere gore karsilastirilmalar, ikinci béliimde ise baba katilimini destekleyen ve
desteklemeyen okullardaki babalarin tepkilerine iligkin analizler bigiminde sunulacaktir.

3.1 Cesitli Degiskenlerin Katilim Diizeyi ile iliskisine iliskin Analizler

Yapilan istatistiksel analizlerde babalarin yasi, egitim diizeyi ve anne-babanin ¢ocuk yetistirme
konusunda anlagsma diizeyleri ile babalarin egitime katilim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan
anlamli her hangi bir farklilasma bulunmamistir. Yapilan analizlerde babalarin c¢ocuklar ile
gecirdikleri siire ve okul 6ncesi

egitimin ¢ocuklarinin gelisimine katkisina iligkin inanglari ile katilim diizeyleri arasinda anlaml

iligki oldugu goriilmiistiir. Bu bdliimde oncelikle bu iki degisken ile katilim diizeylerine iligkin varyans
analizi ve t-testi sonuglari verilecek son olarak katilimci babalarin okul 6ncesi egitim ile ilgili kurum
seciminde dikkate aldiklar1 6gelere iliskin yiizdelik dagilimlar1 sunulacaktir,
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Tablo 1.Cocuga Ayrilan Giinliik Aktif Siire {le Babalarin Aile Katilim Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlar
Arasindaki Iliskiye iliskin Degerler

Giinliik siire n X ss F p
1 Saatten az 6 21,8333 2,56255
1-2 saat 137 23,4672 4,90955
OTK 13 4 saat 12 20,5833 4,37884 2,270 083
4 saatten ¢ok 6 20,1667 3,60093
1 Saatten az 6 11,3333 3,98330
1-2 saat 137 15,5693 4,16179 .
ETK 13 4 cant 12 10,2500 1.91288 10,849 000
4 saatten ¢ok 6 10,3333 2,80476
1 Saatten az 6 22,6667 2,25093
1-2 saat 137 25,1241 5,28656 .
OATK 13 4 caat 12 19.5000 271360 6,376 000
4 saatten ¢ok 6 20,1667 3,92003

Tablo 1’de goriildiigii gibi babalarin ¢ocuklarn ile aktif bicimde gecirdikleri giinliik siirenin
artmas1 ile babalarin Ev Temelli Katim (ETK)(F(3,157)=10.849,p<.01) ve Okul Aile isbirligi
Temelli Katilim(OATK)(F(3,157)=6.376, p<.01) diizeyleri ile anlamhi bi¢imde iliskilidir. Her ii¢
katilim diizeyi degerlendirildiginde ¢ocugu ile ortalama 1-2 saat gecirdigini belirten babalarin tiim
katilm diizeylerinde daha yiiksek ortalama puanlar elde ettikleri goriilmekte bu durum okul —aile
isbirliginin daha diisiik diizeylerde gerceklestigini gostermektedir.

Tablo 2: Babalarin Okuldncesi Egitimin Cocugun Gelisimine Katkisina Iliskin Algilari ile
Aile Katilim Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlar Arasindaki iliskiye iliskin Degerler

Katk diizeyi n X ss t P
OTK _ Ora 37 26,3243 343231 )
Cok 124 22,0968 477871 3,963 000

ETK  Orta 37 17.3514 3.51359 )
Cok 124 14,0645 430870 4,728 000
OATK  Orta 37 27.1892 4.61783 )
Cok 124 23,6048 5.20759 4,020 000

Tablo 2’de caligmaya katilan babalarin cocuklarinin devam ettigi okul Oncesi egitim
kurumundan yararlanma diizeyine iligkin goriisleri ile egitim siirecine katilim diizeyleri arasindaki
iliskiye iliskin ortalama, standart sapma ve t-testi degerleri goriilmektedir. Babalarin, okul oncesi
egitimin ¢ocugunun gelisimine ne dl¢iide katkida bulunduguna iligkin algilari ile Okul Temelli Katilim
(OTK) (t (160)=5.963, p<.000), Ev Temelli Katilim (ETK)(t (160)=4.728, p<.000) ve Okul Aile
Isbirligi Temelli Katilim (OATK)(t(160)=4.020, p<.000) arasinda anlamli iliski bulunmustur.
Babalarin ¢ocuklarinin kurumsal egitimden yararlanma diizeyine iliskin algilar1 arttik¢a tiim
boyutlarda katilim diizeylerinin de arttig1 goriilmektedir.

3.2 Katiimin Desteklendigi/Desteklenmedigi Kurumlara iliskin Analizler
izleyen boliimde oncelikle aile katilimma iliskin program uygulamalarinda baba katilimini
destekleyen kurumlardaki (Grup 1) ve desteklemeyen kurumlardaki (Grup 2) babalarin egitim siirecine
katilim diizeylerine iliskin ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar verilecektir. Daha sonra iki
gruptaki babalarin, egitim siirecine katilimlarini engelleyen etmenler ve katilim siirecinden
kazanimlarina iliskin tepkilerinin frekans dagilimlar1 karsilastirmali olarak sunulacaktir.
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Tablo 3: Katilim1 Destekleyen / Desteklemeyen Kurumlardaki Babalarin Aile Katilim Olgegine
Verdikleri Tepkilerin Dagilimi

GRUP n X s ¢ b
! 80 19,8750 | 4,09809 .

OTK 2 81 262222 | 315040 | 11008 000
! 80 10,9875 | 2,13763 .

ETK 2 81 18,6049 2,05961 23,021 .000
1 80 20,8375 | 3,59128 .

OATK 2 81 270753 | 4as33 | 162 000

Aile katihm o0l¢eginde alinan diisiik puanlar katilim diizeyinin daha fazla oldugu seklinde
yorumlanmaktadir. Tablo 3 incelendiginde katilimin desteklendigi kurumlardaki (Grup 1) babalarin
katiim diizeylerine iliskin ortalamalarin her {i¢ alt boyutta da daha disiik dolayisiyla katilim
diizeylerinin katilimin desteklenmedigi kurumlardaki (Grup 2) babalardan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. ki grubun katilim diizeyleri arasindaki bu farklihk istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Okul Temelli Katilim(OTK) alt boyutunda Grup 1’in ortalama puanlart (19.88) Grup
2’ye gore (26.22) diisik ve gruplar arasindaki bu farklilik istatistiksel agidan anlamhidir (t
(160)=11.008, p<.000). Ev Temelli Katilim (ETK) alt boyutunda da benzer bigimde Grup 1’deki
babalarin ortalama puanlart (10.99) Grup 2’dekilere oranla belirgin diizeyde diisiik evde yiiriitiilen
egitim etkinliklerini planlama ve uygulama acisindan katilimlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir
(1(160)=23.021, p<.000) . Babalarin ¢esitli etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasinda okulla
isbirligi yapmasi temeline dayanan Okul-Aile isbirligi Temelli katilim (OATK) alt boyutunda da Grup
1’deki babalarin ortalama puanlarinin (20.84) Grup 2 babalarina gore (27.98) diisiikk katilim
diizeylerinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir (t(160)=11.621,p<.000). Genel olarak
degerlendirildiginde babalarin egitim siirecine katilimlarini destekleyici uygulamalarin babalarin
katilimlar1 {izerinde olumlu etkide bulundugu soylenebilir.

Tablo 4 : Katilim1 Destekleyen / Desteklemeyen Kurumlardaki Babalarin Katilimlarini
Engelleyen Etmenlere Iliskin Tepkilerinin Frekans Dagilimlar

ONEM SIRASI (n=161)

KATILIMI ENGELLEYEN GRUP | Onemsiz |1-3sirada|4 — 6 sirada|7 — 10 sirada| Toplam

ETKEN n % n % n % n % n %
1. Zaman bulamama 1 57 71,3 23 289 - - - - 80 100
2 3 37 69 85,2 9 1,1| - -- 81 100

2. Katilimin geregine inanmama 1 80 100 - - - - - - 80 100
2 11 13,6 49 60,5 | 21 259 - - 81 100

3. Okulda kendini rahat 1 79 98,8 1 1,3 - - - - 80 100
hissetmeme 2 28 34,6 13 16,0 | 26 19,7 | 24 29,6 81 100
4. Ulasim gii¢liigi 1 79 98,8 1 1,3 - - - - 80 100
2 20 24,7 25 30,9 | 20 247 16 19,8 81 100

5. Ogretmen ile olumlu 1 80 100 - - - - - - 80 100
etkilesim kuramama 2 21 259 13 19,0 26 32,1 21 259 81 100
6. Cocugun egitiminden 1 79 98,8 - - 1 1,3 - - 80 100
annenin sorumlu olmasi 2 30 37,0 - - 6 7,4 45 55,5 81 100
7. Okulun zamaninda haber 1 80 100 - - - - - - 80 100
vermemesi 2 29 358 26 32,1 14 17,2 12 14,8 81 100
8. Diger veliler ile etkili iletigim 1 81 100 - - - - - - 80 100
kurmada zorluk 2 14 17,3 21 259 | 46 56,7 - - 81 100
9. Nasil katkida bulunacagini 1 75 93,8 5 6,3 - - - - 80 100
bilememe 2 36 444 - - 19 23,5 | 26 32,0 81 100
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Tablo 4’te katilimin desteklendigi ve desteklenmedigi kurumlarda babalarin egitim etkinligine
katilimlarini etkileyen unsurlara iliskin tepki dagilimlari incelendiginde dikkat ¢ekici baz1 ¢ikarimlarda
bulunulmasi miimkiin gézilkmektedir. Tabloda “6nemsiz” olarak tanimlanan boliim, babalarin higbir
diizeyde isaretleme yapmadiklarini géstermektedir.

Etkenler sirasiyla incelendiginde “zaman bulamama” nedeniyle katilmama Grup 1
babalarinin (71.3) ’{ tarafindan isaretlenmezken, bu gruptaki babalarin (28.9)’ u ilk ii¢ sirada
isaretleme yapmistir. Ayni etken Grup 2’deki babalarin (96.3)’1i tarafindan 6nemli bir etken olarak
belirtilmigtir. Bu veri, egitim etkinliklerinin planlanmasinda babalarin 6znel kosullarin1 dikkate
almanin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Bunun disinda yer alan etkenler agisindan degerlendirildiginde Grup 1’deki babalar agisindan
bir 6l¢lide dikkat ceken unsur “nasil katkida bulunacagini bilmeme” olarak goériilmektedir. Bu gruptaki
babalarin (6.3)’iiniin ilk ii¢ sirada bu maddeyi isaretlemis olmasi babalarin bu agidan belirli bir destege
gereksinim duyuyor olduklarini diigiindiirmektedir.

Baba katilimin1 olumsuz yonde etkileyen unsurlara iliskin asil verilerin Grup 2’de yer alan
babalarin tepki dagilimlarindan elde edilecegi diisliniilmektedir. Katilimin desteklenmedigi
okullardaki babalarin tepkilerine gore babalarin (86.4)’li “katilimin geregine inanmamakta”, (82.6)’s1
diger velilerle iletisim kurmada giicliikk ¢ektigi i¢in katilmadigini belirtmekte, (77.0)’1 6gretmenle
iletisim kurma giicliigiini, (75.4)’l4 ulasim giigliigiinii, (64.1)’1 zamaninda haberdar edilmedigini
gerekee olarak belirtmektedir. Babalarin (65.3)’i okulda kendini rahat hissetmedigi i¢in katilmamakta,
(62.9)’u cocugun egitiminden annenin sorumlu oldugunu diisiinmekte, (55.5)’i ise nasil katkida
bulunabilecegini bilmedigini belirtmektedir.

Iki grubun tepkileri arasindaki bu farklilasmalarin 6nemli o6lgiide, katilimi destekleyen
okullarin, babalarin katilmim yiireklendirici ortam hazirlamalari, ¢ocuklar1 ile yapabilecekleri
etkinlikler konularinda bilgilendirmeleri ve ydnlendirmeleri ve ¢ocugun gelisim siireci ile ilgili
babalarin roliinii ortaya koyan destekleyici egitim caligmalar1 yiiriitmeleri ile iligkili oldugu
sOylenebilir.

Tablo 5 : Katilim1 Destekleyen / Desteklemeyen Kurumlardaki Babalarin Egitime Katilim
Siirecinden Kazamimlarma Iligkin Tepkilerinin Frekans Dagilimlari

ONEM SIRASI (n=161)
KAZANIM GRUP | Onemsiz 1-3 4-6 7-10 Toplam
sirada sirada sirada
n % n % n % n % n %
1. Cocugun gelisimini daha iyi 1 80 100 - - - - - - 80 100
izlemem 2 30 37,0 6 20 247 | 25 309 81 100
7,4
2. Kendime giivenimin artmasi 1 3 38 |77 964 - - - - 80 100
2 49 60,5 | 32 394 - - - - 81 100
3. Aile i¢i iliskilerimizin 1 17 21,3 | 8 10,1 | 49 61,3 | 6 7,6 80 100
zenginlesmesi 2 72 88,9 - - 1 13 8 9,9 81 811
4. Kendimi daha yeterli bir baba 1 6 7,5 |53 664 | 21 26,4 - - 80 100
hissetmem 2 71 87,7 | 9 11,0 1 1,2 - - 81 100
5. Yaraticthgmmin gelismesi 1 7 88 |39 48,8 |31 389 | 3 3,8 80 100
2 60 74,1 |19 234 | 1 12 | 1 1,2 81 100
6. Esimle iligkimin gii¢glenmesi 1 11 13,8 | 28 35,1 | 30 37,6 | 12 13,8 80 100
2 72 88,9 - - 2 2517 8,6 81 100
7. Cesitli yeteneklerimi fark 1 14 17,5 | 43 539 | 20 25,1 | 3 3,8 80 100
etmem 2 71877 |2 25 |6 74| 2 2,4 81 100
8. Cocugumla iletigimimin 1 15188 | 2 2,5 |18 22,5 | 48 564 80 100
geligmesi 2 72 88,9 - - 2 25 7 8,6 81 100
9. Sosyal ¢cevremin zenginlesmesi 1 15 188 | 3 38 13 49 80 100
2 72 889 | 2 2,5 16,3 [ 61,3 81 100
7 8,6 - -
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Tablo 5’te katilimin desteklendigi ve desteklenmedigi kurumlardaki babalarin tepkileri
incelendiginde 6zellikle Grup 1’deki babalarin kazanimlarina yonelik algilarinin baglica iki temel
boyutta toplanabilecegi goriilmektedir.

Birinci boyut babalarin katilim siirecinden babalik rolii ve bireysel yeterliligine iliskin
kazanimlar1 olarak degerlendirilebilir. Grup 1’deki babalarin (96.4)’ii acisindan katilim siireci
“kendine giivenini arttirmis” (Grup 2= (39.4)), (92.8)’inin “kendini daha yeterli bir baba olarak
hissetmesini saglamis (Grup 2= (12.2)), (91.5)’inin “yaraticiliginin gelismesine katkida bulunmus”
(Grup 2= (25.8)) ve (82.8)’inin “¢esitli yeteneklerini fark etmesini saglamisgtir (Grup2= (12.3)).

Ikinci boyut babalarin katilim siirecinden aile-ici ve diger sosyal iliskileri acisindan
kazanimlar ile iligkili goriinmektedir. Grup 1’deki babalarin katilim siireci sonunda ; (86.5)’inin “esi
ile iliskileri gliglenmis” (Grup 2= (11.1)), (81.4)’linlin “cocugu ile iletisimi gelismis” (Grup 2= (11.1)),
(81.4)’initin “sosyal ¢evresi zenginlesmis” (Grup 2= (11.1)), (79.0)’unun “aile-i¢i iligkileri
zenginlesmis” (Grup 2= (11.2)) olarak goriilmektedir.

Dikkat ¢eken bir diger veri, Grup 1’deki babalarin higbiri katilim siirecinden “ ¢ocugunun
gelisimini daha iyi izlemek” amaciyla yararlanmazken bu oranin Grup 2 i¢in (63.0) olarak bulunmus
olmasidir. Bu veri katilmin sadece ¢ocugun gelisimi ile iligkili olmayip 6zellikle babalarin iligki
icinde rollerini yeniden tanimlamalar ile de iligkili olabilecegini diisiindiirmektedir. Egitim etkinligine
katilimlariin desteklenmesi yoluyla bilgilenen ve yonlendirilen babalarin katilim siireci i¢inde sadece
cocuklari ile iliskileri agisindan degil, bireysel agidan da ¢ok yonlii gelistikleri sdylenebilir.

4. YORUM ve TARTISMA

Cocuklar1 okul oncesi egitim kurumlarina devam eden bir grup babanin egitime katilim
diizeyleri ile iligkili oldugu diisiiniilen ¢esitli degiskenleri belirlemek ve katiliminin desteklendigi ve
desteklenmedigi kurumlarda ki babalarin katilm diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigim
incelemek amaciyla gergeklestirilen bu calismanin bulgularmin siireci anlamaya onemli katkilarda
bulundugu disiiniilmektedir.

Babalarin ¢ocuklart ile gegirdikleri stire ile egitim siirecine katilimlar1 arasinda (6zellikle Ev
Temelli Katilim ve Okul-Aile Isbirligi Temelli Katilim) anlamh bir iliski bulundugu gériilmiistir.
Benzer bir bulgu annelerle yiiriitiilen c¢alismada elde edilmistir (Giirsimsek, 2003). Okul 6ncesi
kurumlara devam eden 200 anne ile yiriitiilen ¢alismada, annelerin ¢ocukla birlikte olmak i¢in
ayirdiklan gilinliik aktif zaman ile Ev Temelli Katilim diizeyleri arasinda anlamh bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu iki bulgu, anne babalarin ¢ocuklar1 ile birlikte olmak i¢in aktif olarak ayirabildikleri
zamanin artmasina paralel olarak ¢ocuklarinin gelisimine evde gesitli etkinliklerle katkida bulunma
cabalarimin da arttigini ortaya koymaktadir.

Lamb(2000)’e gore, babalarin ¢ocuklariyla birlikte gecirdikleri zamanda goriilen artis 6nemli
bir degisimi ifade etmektedir. Caligmalar, babalarin gocuk flizerindeki etkisinin onlarla birlikte
gecirdikleri siire ile ilintili oldugunu gdstermektedir. Ancak bu siirenin niceliginden ¢ok niteliginin
onemli oldugu unutulmamali, babalar ¢ocuklarinin yasantilari {izerinde yaratacaklar1 olumlu etkiler
konusunda bilgilendirilmeli ve cesaretlendirilmelidir.

Cocuklarinin devam ettigi okul oncesi egitim kurumundan “gok” yararlandigimi diislinen
babalarin katilim diizeylerinin tiim boyutlarda anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Cocugunun gelisimdeki olumlu kazanimlari goren babalarin bu kazanimlarin kaynagini olusturan
kurumlarla igbirligi yapmaya daha yatkin oldugu soylenebilir.

Aile katilimini destekleyen programlarin temel islevi, babalar1 cocuklarmin yasamlarma daha
fazla baglanmaya ve ¢ocuklariyla birlikte bir seyler yapmaya tesvik etmektir (Lamb, 2000). Torun
(2000)’a gore, gegis donemindeki Tiirk toplumunda babalar egitilmeye son derece hazirdir. Ne
yapacagini bilmediginden geri planda kalmakta ya da olumsuz baba modelini uygulamamak i¢in
televizyon karsisinda uyuklamaktadir. Tiim bu goriisler bir arada degerlendirildiginde, ¢calismamizda
katilimin desteklendigi kurumlara ¢ocuklari devam eden babalarin tiim katilim boyutlarinda yiiksek
puan almalart anlamli goriilmektedir. Cocuklarinin egitim siirecine katilimlar1 desteklenen,
cocuklarmin gelisimine nasil katkida bulunabilecekleri konusunda yonlendirilen ve bu aktif katilim
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siireci icinde kendi yeterliliklerini yasayarak kesfeden babalarin ¢ocuklar ile iliskilerinde farkli ve
daha zengin bir birlikteligi paylastiklar1 diistiniilmektedir.

Katilimin desteklendigi ve desteklenmedigi kurumlardaki babalarin egitime katilim siirecinden
elde ettikleri kazamimlara iliskin bulgular bu goriisii destekler niteliktedir. ki grubun kazanimlarin
degerlendirmeleri agisindan 6nemli farkliliklar gosterdigi goriilmiistiir. Grup 1°deki babalar agisindan
katilim siireci; daha iyi bir baba olmasini saglayan, yaraticiligini ve yeteneklerini gelistirme yoluyla
kendine giivenini arttiran, esi ve ¢ocuguyla iligkilerini ve sosyal gevresini zenginlestirici bir rol
oynarken; Grup 2’deki babalar acisindan en onemli iglevinin “cocugunun gelisimi konusunda daha
fazla bilgi sahibi olmak™ oldugu goriilmektedir. Aile katilim ¢aligmalar1 yoluyla bilgi ve beceri diizeyi
gelisen ailelerin ¢ocuklar ile etkilesimlerinin ve gelisimine katkisinin arttigina (Temel, 2001), eslerle
iligkileri zenginlestirdigine (Engle ve Breaux, 1994) ve babalarin rollerini ¢esitlendirdigine (Rane ve
Mc Bride, 2000) iligskin bulgular ¢calisgmamizca da desteklenmistir.

Son olarak, Levine (1993)’in baba katilimimi engelleyen temel faktdrlerin Snemli bir
boliimiiniin bu ¢alismanin 6rneklemini olusturan babalar agisindan da gecerli oldugu goriilmektedir.
Katilim siirecinin desteklenmedigi kurumlarda c¢ocuklar1 olan babalarin nedenleri incelendiginde;
“okulda kendini rahat hissetmeme” , “ diger velilerle iliski kurmada gii¢liik cekme” ve “nasil katkida
bulunacagini bilmeme” gibi etmenleri Levine’in siniflamasinda babalarin yetersizlik kalmaya iliskin
korkulart ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. “Ogretmen ile iliski kurmada giicliik” ile ilgili nedenlerin
program diizenleyicilerin baba katilimina yaklagim bigimi , “cocugun egitiminden annenin sorumlu
olmas1”, “katilimin geregine inanmama” ile ilgili nedenlerin ise annelerden kaynaklanan engeller ile
iligkili olarak degerlendirilebilir. “Zaman bulamama”, “ulasim giicliigi”, “okulun zamaninda haber
vermemesi” gibi etkenlerin ise uygun olmayan program diizenekleri ve uygulamalari ile iliskili oldugu
sOylenebilir. Babalarin egitim siirecine katilimlarini arttirarak kendileri igin yeni ve farkli rol
modelleri olusturmalaria yardimci olmak, ¢ocuklarinin gelisiminde etkili ve aktif birer kaynak olarak
babalardan yararlanabilmek i¢in tiim bu olumsuz etkenlerin giderilmesi 6nem tasimaktadir.

5. SONUC

Cocugun gelisim siirecinde farkli agilardan ve bigimlerde gelisim gereksinimlerini karsilayan
anne ve babalarin her ikisinin de egitime katiliminin desteklenmesi igin siirecte etkili olan
dinamiklerin aragtirmacilarca belirlenmesi bilyiik 6nem tagimaktadir. Babalarin geleneksel rollerinden
cikarak egitimciler acisindan gelisimi destekleyen degerli birer kaynak olabilmeleri icin katilim
siirecinin baba boyutunun ayrintili bi¢imde incelenmesi gerekmektedir. Calismamizda, katilimin
desteklendigi ve desteklenmedigi kurumlardaki babalarin egitime katilim diizeyleri arasindaki
farkliliklar ve katilim siirecinden elde ettikleri kazanimlara iligkin bulgular bu goriigiin hakliligim
ortaya koymaktadir. Bu agidan egitimcilerin babalara evde g¢ocuklart ile birlikte yiiriitebilecekleri
etkinlikler konusunda kilavuzluk yapmasiin aile katiliminda etkililigi arttirmanin yani sira, baba-
cocuk iligkisine zenginlik ve ¢esitlilik katma ag¢isindan 6nemli isleve sahip oldugu diisiiniilmektedir.

6. ONERILER

Calismanin bulgularindan yola ¢ikarak, okul 6ncesi egitim kurumlarinda genel olarak aile
katilimini 6zelinde baba katilimini arttirmak amaciyla agsagidaki dneriler sunulmustur.

1) Okuldncesi egitim kurumlarinda aile katilimina yodnelik uygulamalar ayrintili bigimde analiz edilerek
isleyiste karsilagilan sorunlar belirlenmelidir.

2) Aile katilim etkinlikleri anne ve babalarin her ikisinin de katilabilecegi zamanlarda ve bigimde
diizenlenmelidir.

3) Babalarin ¢ocuklaryla iligkilerini ¢esitlendirecek ve zenginlestirecek nitelikte etkinlikler konusunda okul
ve egitimciler aileye rehberlik etmelidir .

4) Babalarin 6gretmenlerle iligkilerini gelistirici ve zenginlestirici nitelikte yasantilar olusturacak etkinlikler
planlanmalidir.

5) Okulodncesi egitim kurumlarinda baba katilimini 6zendirici uygulamalar ve ortamlar diizenlenmelidir.

6) Babalarin egitim siirecine katilimdan elde ettikleri kazanimlar1 paylasabilecekleri ortamlar
hazirlanmalidir.
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Extended Abstract

The main understanding of family involvement is to strengthen family life and enhance the growth of
early childhood children. Research demonstrate that family involvement has a positive effect on different aspects
of child development (Segkin & Kog, 1997; Temel, 2001; Giirsimsek, 2003) and also parents gain competence
in different aspects of child rearing and relations with children depending on their level of involvement
(Henderson, 1987; Liontos 1992; Epstein, 1992). Increase in the number of working mothers, research on father
identity and the importance of fathers as a role model in child rearing( Hawkins ve Dollahite, 1997; Lamb, 1997,
Marsiglio, 1995c¢; Vondra ve Belsky, 1993) and social expectations on fathers involvement on childrens rearing
and education ( Marsiglio,1995b) has increased the attention on factors effecting father involment in educational
practice (Rane, 1996). Yazgan (2000) states that, sharing life events provides a closer relationship between the
father and child. Lamb (2000) states that as the time shared by fathers with their children increase the variety of
their roles is enriched and this effects the quality of the relation. According to Giingdrmiis (1990); due to the
difference between father-child and mother-child relation, and roles displayed in these relationship, being
together with the father effects the development of the child in different aspects. In this respect, the process of
father involvement should be given special importance by educators. However, although families are seen as
partners in family involvement programs, the necessary aspects to courage fathers for active involvement in their
child’s education are seen to be limited (Mc Bride & Rane, 1996).

The aim of this study is to determine the factors related with father involvement of a group of father that
have children continuing early childhood education institutes. Another aim is to determine if there is a significant
difference between the involvement level of the fathers from institutes that support/not support family
involvement. The sample consists of 161 father who have a child continuing early childhood education institute.
The study is carried on at 6 institute selected among schools at Foga, Aliaga and Karsiyaka-izmir. The
distribution of fathers by age is; %11.2 under 30 , %23.7 is between 31-35, and %65 is over 40. The education
level of the fathers are ; % 2.5 elementary school, %2.5 middle school, % 30.3 high school, and %64.7 college
level.

Family Involvement Questionnaire ; originally developed by Fantuzzo, Tighe and Childs(2000) and
Personal Survey is demonstrated to gather the data. Originally, Family Involvement Questionnaire consists of
three dimensions ( Home Based Involvement-HBI, School Based Involvement-SBI, School-Family Partnership-
SFP) and totally 25 items. Inventory is a 5-degree Likert scale and lower scores indicate higher involvement
level. The reliability score of the original inventory is .85. The revision of the scale with Turkish sample was
demonstrated by Giirsimsek (2003) with 200 mothers, items with low reliability were eliminated, the last revised
Turkish form contained 21 items. The reliability coefficient of the dimensions in the first study was .79, .69, .84
and total score .87. In this study the reliability scores for the dimensions and total scale is measured as; .83 for
HBI , .72 for SBI, .90 for SFP and .92 for total scale. Home Based Involvement dimensions consist of 5 items ,
School Based Involvement dimension 7 items and School-Family Partnership 9 items, totally 21 items. No
significant difference was found between the fathers’ participation level in relation with age, education level,
mother-father agreement on child rearing. The time fathers spend with their children were seen to be
significantly related with fathers” Home Based Involvement scores (HBI)(F(3,157)=10.849,p<.01) and School -
Family Partnership scores (SFP)(F(3,157)=6.376, p<.01). Fathers who spent more time with the child is seen to
participate more in educational activities.

Fathers belief on how much their child has benefit from early childhood education is seen to be
significantly related with the fathers School Based Involvement(SBI) (t (160)=5.963, p<.000), Home Based
Involvement (HBI)( t (160)=4.728, p<.000), and School Family Partnership(SFP) (t(160)=4.020, p<.000).
Fathers that believe that their child has benefited from early childhood education are seen to involve more on all
dimensions. Lower scores are evaluated as more involvement in the scoring of the Family Involvement
Questionnaire. The scores of fathers in Group 1 (family improvement supported schools) are seen to be lower
meaning that involvement level of these group of fathers is higher on all dimensions. On School Based
Involvement dimension the mean score of Group 1 is (19.88) and Group 2 is (26.22) and the difference between
the mean scores are statistically meaningful (t (160)=11.008, p<.000). The mean score of Group 1 on School
Based Involvement dimension is (10.98) and it is seen that in schools in which family involvement is supported
fathers plan and apply different home activities with their children (t(160)=23.021, p<.000) . School —Family
Partnership dimension is related with families’ correspondence with school for planning activities and taking
part at the planned activities. It is seen that the mean scores of fathers in Group 1 is (20.84) and Group 2 is
(27.98) meaning that fathers from schools that support family involvement participate more on school based
educational activities (t(160)=11.621,p<.000). In general, it is seen from the data that supporting fathers for their
participation of their child’ education has an positive effect on their involvement level.
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