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THE MEANING OF THE CONCEPT VARIABLE THAT STUDENTS
GAVE FOR AND THE ERRORS THEY MADE
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OZET: Matematik Sgretiminin en nemli sorunlarinin baginda temel kavramlarin 6grenilmesi ve Ofretilmesi gelmektedir.
Bundan dolay1 8gretmenlerin, anlagilmasi ve 6grenilmesi zor olan kavramlan grencilere daha dzenli bir bigimde kavratmala-
n gerekmektedir. Bu kavramlardan biride degigken kavramidir. Buna ragmen, degisken kavrami dgrenciler tarafindan genel-
de soyut, yagamla ilgisi olmayan bir kavram olarak goriilmekte bu durum ise bu kavrama kargt olumsuz tutumlann geligmesi-
ni ve genel bir bagansiztik sonucunu dogurmaktadir. Bu problemin en 6nemli sebeplerinden biriside; degigken kavraminin gos-
teriminde kullanilan harf semboilerinin, farkli kullanimlarindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii bulundufu matematiksel igerife
ve bu icerikte yiiklendigi goéreve gore, degigken kavraminin tanimmda da degisiklikler olabilmektedir. Bu galigmanin amaci,
degisken kavramindaki 6grencilerin dgrenme giigliiklerinin ve hatalarmmn tespit edilmesidir. Bu gahymanin 6rneklemini, Ata-
tiirk Universitesi Agr1 Egitim Fakiiltesi 1ikogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 70 ikinci simf 6grencisi olug-
turmaktadir. Oprencilerin kagittannin incelenmesinden ve yapilan miilakatlardan elde edilen sonuglar, 6grencilerin degisken
kavramnin farkl kullanimlari hakkinda yetersiz ve eksik kavrayisa sahip olduklanim gostermigtir.

Anahtar Kelimeler: Degigken kavrami, harf sembolleri, 6grenme giicliigi, harfler

ABSTRACT: Leaning and teaching of basic concepts has become the most important problems of teaching mathematics. The-
refore it is necessary for teachers to have the students to comprehend more elaborately the subjects having difficult to unders-
tand and learn. One of these concepts is variable concept. In spite of this, the concept of variable is generally considered as
being abstract, irrelevance to the daily life by the students and this causes to a negative attitude in response to this concept and
generally a failure among them. One of the most important reason of this problem is originated from different usage of literal
symbols used in the representation of concept of variable. Because, the definition of the concept of variable may change ac-
cording to the mathematical context and its function in that context. The aim of this study is to establish the students’ learning
difficulties and their errors in the concept of variable. The samples of this research consist of totaily 70 students from Ataturk
University Agri Education Faculty, Primary Science Teaching Department. According to the results obtained from the exam
papers of the students and the interviews showed that these students have inadequate and lack information about usage of dif-
ferent literal symbols in the concept of variable.

Key Words: Concept of variable, literal symbol, learning difficulties, errors.

1. GIRIS

Degisken kavrami, matematigin 6nemli kavramlarindan birisidir ve matematik miifredatinin ta-
mamint etkileyebilmektedir. Ancak, bu kadar onemli bir konumda olmasina ragmen Sgreniminde
ve gretiminde pek gok problemlerin oldugu goriilmektedir. Bu stkintilarm agilabilmesi i¢in degis-
ken kavramimin anlamimnin/anlamlarinin ve 6gretimine yonelik 6nerilen modellerin bilinmesi gerek-
mektedir. Ciinkii degigken kavramu, farkll matematiksel igeriklerde farkli anlamlar kazanmasindan
dolay1 bir kelime veya bir ciimle ile ifade edilebilecek, tanimlanabilecek bir kavram degildir. Bu-
lundugu matematiksel igerige ve bu igerikte yiiklendigi goreve gore, degisken kavraminin tanimin-
da da degisiklikler olabilmektedir. Dolayisiyla, degisken kavraminmn 6gretiminde bu noktanin goz
ard1 edilmemesi 6nemli hale gelmektedir (Dede. 2005).
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Degisken kavramu, ilkokuldan-iiniversiteye kadar devam eden matematikteki 6§renim hayatinin
en onemli kavramlardan birisidir (Hircsh & Lappan, 1989). Bu yonii ile matematikteki diger kav-
ramlarin olusturulmasinda 6nemli bir yeri oldugu soylenebilir. Cebirsel yorum ve diigiincenin olu-
sabilmesi cebirin onemli temel kavramlardan degisken ve denklem kavramlarinin anlagiimasina
baghdir (Knuth et all 2005). Degisken kavraminin anlasilmasi cebirin ve ileri matematiksel kav-
ramlarin dgrenilebilmesi igin zorunludur (Schoenfeld ve Arcavi,1988).

Denklem kavraminin anlagilmasi ve denklemlerin ¢6ziim kiimelerinin bulunmasi ileri matema-
tik kavramlarinin anlagilmasina zemin hazirlar. Ancak her diizeydeki 6grencilerin cebirsel denk-
lemleri ¢ozerken zorlandiklan goriilmektedir. Bu zorluklar cebirsel ifadelerin sadelestirilememesi,
aritmetikten cebire gegisteki zorluklar, denklemlerin dogru bir sekilde yorumlanamamasi ve cebir-
sel sozel problemlerin denklem olarak yazilamamasi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir (Dede,
2004).

Daha 6nce degisken kavram ile ilgili yapilan galigmalarda dgrencileri tamima testleri, 6grenci-
lerle yapilan video kayitlar: ve bu gdriigmelerin analizleri iizerinde yogunlagilmig farkh boliimler-
deki dgrencilerin s6zel ifadeleri degiskene, degiskenleri de sozel ifadelere doniistiirmede zorluk ya-
sadiklan gdsterilmistir. Buna paralel olarak Rosnick’in yaptig1 aragtirmada 6grencilerin bu zorluk-

farimin denklemlerde kullamlan harflerin yanlig anlagilmasindan kaynaklandigi goriilmektedir
(Rosnick 1981).

“{Iniversitedeki 6grencilerin sayis1 profesorlerin sayisinin alti katidir” ifadesinde 6grencilerin
sayisim S ve profesorlerin sayisim da P degiskeni ile gostererek bu ifadeyi bir denkleme doniistii-
riiniiz 6rnegine Massachusetts Universitesinde mithendislik fakiiltesine yeni baglayan 150 6grenci-
nin %37 sinin tamami S=6P dogru denklemin yerine 6S=P denklemini yazdi§: goriilmektedir (Cle-
ment, Lochhead and Monk, 1981).

Ogrenci-Profesdr sorusunda 6S=P yanli cevabi yazan dgrenciler yapilan roportajlardan S yi 68-
rencilerin sayisina kargilik gelen degiskenden ziyade 6grencileri temsil eden bir harf olarak S yi dii-
sinmiiglerdir. Ogrenciler 6S=P denkleminde, P yi profesérler ve S yi de ogrenciler olarak diisiine-
rek her bir profesor igin alt1 6renci vardir geklinde ifade etmiglerdir (Rosnick, 1981). Bu drmekte

de goriildiigii gibi denklemlerdeki degiskenlerin anlamlan 6grenciler tarafindan tam olarak anlagi-
lamamaktadir.

Yapilan aragtirmalar, gogu 13-14 ve 15 yaglarindaki dgrencilerin harfli sembolleri bir varhgin
kendisi ve bu varlig1 temsil eden etiket olarak diigiindiiklerini gostermigtir (Kiichemann, 1978). Ay-
nica 15 yagina kadar dgrencilerin gogunlugunun genellestirilmig sayilar veya bilinmeyen cebirsel
harflerin yorumlanmasinda zorluklar yagadiklan goriilmiigtiir (Macgragor and Stacey, 1997).

Kiichemann (1981) 6grencilerin cebirsel harfleri yorumlamada ki hatalarini iki ana sebebe da-
yandirarak smiflandirdi:

o Ogrencilerin harfleri ihmal etmeleri, harflere keyfi degerler vermeleri veya harfleri bir varh-
gin isminin yerine kullanmalan

e Denklemlerde harfler genellestirilmig sayilar gibi veya 6zel bilinmeyen sayilar olarak kulla-
niliyor

Ogrencilerin degigken kavramimn 6greniminde yaptiklar1 hata ve yanlig anlamalan asagidaki
sekilde simiflandirmak miimkiindiir (Dede,Yaln ve Argiin, 2002).

e Degiskenin farkli kullammlarim bilememe,

o Degiskenin genelleme yapmadaki roliiniin ve 6neminin farkinda olamama,
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e Degiskenin matematigin alt bilim dallarindaki temsil yetenegini bilememe ve yorumlayama-
ma,

e Matematikte daha onceden 6grenilen bilgilerin yanls transferi,

e Degisken kavramiyla ilgili islem yapabilme yetersizligi.

Bu aragtirma, 6grencilerin degigken kavramlarina vermis olduklar anlamlar ve bu anlamlandir-
mada 6grencilerin yaptiklar1 yanhglarin belirlenmesi amaci ile yapilmigtir.

2. YONTEM

2.1. Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Atatiirk Universitesi Agn Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan 2. simf 6gren-

cilerinden 70 6grenci olugturmaktadir. Bu 6grencilerin tamam Genel Mat I ve Genel Mat II ders-
lerini alan 6grencilerden olugmaktadir.

2.2. Veri Toplama

flk once konu ile ilgili literatiir taranarak aragtirmada bulgularin yorumlanmasi ve onerilerin su-
nulmasina kuramsal temel olusturulmugtur. Daha sonra 6grencilerin denklemlerde kullamlan harf-
lere verdikleri anlamlar1 ve bu anlamlandirmada yapmig olduklar1 hatalan belirlemek amaci ile 68-
rencilere sekiz sorudan olugan agik uglu sorular sorulmustur. Bu sorularin gegerlilik ve giivenirli-
ginde herhangi bir problem olusturmamasi igin daha dnce bu konu ile ilgili yapilan (Dede ve Ar-
giin, 2003, Knuth et all 2005, Rosnick 1981) aragirmalarda kullamilan sorularin benzerleri alinmg-
tir. Ogrencilerin harflere (degiskenlere) anlam verirken yaptiklan hatalar1 daha iyi belirleyebilmek
igin ogrencilerin sorulara yazili olarak vermig olduklan cevaplarin bazilan aynen alinmig ve bazi
ogrencilerle birebir yapilan goriigmelere yer verilmigtir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, 8grencilerin sekiz agik uglu soruya vermis olduklari cevaplara ve baz: 6grenciler-
le yapilan miilakatlara yer verilmisgtir.

“Merkezi (a ve 0) ve yarigapi r olan gemberin denklemini yazarak bu denklemdeki degiskenle-
ri, sabitleri gosteren harfleri nedenleri ile beraber yazimz” sorusuna 10 6grenci (x-a)>+y?=r? denk-
leminde a, x ve y nin degisken r nin sabit oldugu cevabim, 5 Ggrenci de denklemde verilen ifade-
lerin tamamunin degisken oldugu cevabini, 31 8grencide x ve y degisken, a ve r sabit cevabni, ge-
riye kalan 24 6grencinin bir kism soruya hi¢ dokunmamig bir kisrm da sadece denklemi yorumla-
yarak degisken ve sabitler hakkinda bir fikir beyan etmemiglerdir. Bu soruya orneklemdeki 6gren-
cilerin cogunlugu (31) x ve y soruda verilmeyen bilinmeyenler oidugu i¢in degisken, a ve r nin ise
soruda verilenler olduklart igin sabitler olduklarim soylemislerdir. Asagida bir 6grencinin bu hata-
11 cevab1 ve aym Ogrenci ile yapilan miilakat yer almaktadur.
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Sekil 1. Omeklemdeki ogrencilerin 1. soruya vermis olduklar cevaplardan biri.

Arastirmaci: Bu soruda, x ve y degisken, a ve r sabit cevabim vermigsiniz. Nedenini agiklaya-
bilir misin?

Ogrenci : a ve r yi soruda siz verdiginizden dolay: bilinen degerler olur. Bundan dolay1 a ve r
sabitlerdir. x ve y ise soruda verilmediginden dolay: bilinmeyendir. Dolayisiyla degisken olurlar.

Arasgtirmaci: Verilen soruda merkez (x, 0) oldugundan dolay: x-ekseni boyunca yangap: r olan
cemberler elde edilir. Yani a sonsuz deger ahr. Buna ne dersin?

Ogrenci : Bilmiyorum belki olabilir. Ama genelde sabitler a, b, c, r gibi harflerle ve degisken-
lerde x, y, z gibi harflerle gosteriliyor. Bu yiizden a ve r yi sabitler ve x ve y ise degigken aldim.

“4n+7 bu ifadedeki n sembolii neye kargilik gelmektedir?” sorusuna 6 dgrenci 6zel bir sayiya
karsilik geldigini, 8 dgrenci herhangi bir seye karsilik geldigini, 27 6grenci bir degigkeni ifade et-
tigini ve 27 6grenci ise 4n+7 ifadesi herhangi bir ifadeye esit olmadi1 igin bir gey s6ylenemez
cevabimi vermiglerdir. Bu cevap ile ilgili bir 6grenci cevabi gekil 2 deki gibidir.
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Sekil 2. Orneklemdeki &grencilerin 2. soruya vermis olduklari cevaplardan biri.

“Bir iiniversitede 6grencilerin sayisi profesérlerin sayisinim alti katidir” bu ifadeyi denklem ha-
linde yazarak bu denklemdeki harflerin anlamlarim belirtiniz” sorusuna 50 &grenci hem dogZru
denklemi (O=6P) yazmg hem de O harfinin dgrenci sayisini, P harfinin ise profesérlerin sayisini
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gosterdigini yazarak dogru cevap vermiglerdir. 5 6grenci cevapsiz birakmug, 15 6grenci ise 60=P
yanlig denklemini yazarak burada O harfinin bir 6grenciyi, P harfinin ise bir profesorii belirttigini
soyleyerek bu iiniversitede alt1 6grenciye bir profesor diigmektedir cevabini vermiglerdir. Bu ce-
vaplara bir 6rnek gekil 3 deki gibidir.

Sekil 3. Omeklemdeki 6grencilerin 3. soruya vermis olduklan cevaplardan biri.

“f(x)=2x2+5x+8 ifadesinin ikinci dereceden fonksiyon olup olmadig1 ve olabilecek biitiin alter-
natifleri diigiinerek cevaplarimiz1 yaziniz” sorusuna 68 ogrenci ikinci dereceden bir bilinmeyenli
fonksiyon cevabim vermislerdir. Bir 6grencide verilen fonksiyonla ilgili yorum yaparak istenilen
cevabi verememistir. Bir dgrenci ise ilgingtir x2 nin katsayisina bakarak ikinci dereceden denklem
cevabini vermiglerdir.

“f{x)=2m2+4m+7 ifadesinin ikinci dereceden fonksiyon olup olmadif1 ve olabilecek biitiin_al-
ternatifleri diisiinerek cevaplarinizi yaziniz” sorusuna 33 ogrenci x ve m in degerlerine dikkat et-
meden m in en biiyiik derecesinin 2 oldugunu dolayisiyla ikinci dereceden denklem oldugunu, 36
ogrenci ise fonksiyonun x degiskenine bagli oldugunu dolayisiyla x in derecesinin sifir oldugunu
ve bundan dolay1 da sabit fonksiyon oldugunu yazmiglardir. Yani 36 6grenci fonksiyonda verilen
degiskenin ne oldugunu dogru olarak belirlemiglerdir. Bir 6grenci ise m? nin katsayisimn 2 oldu-
gunu bundan dolay1 da ikinci dereceden bir fonksiyon oldugunu yazmigtir. Ayni 6grenci 3. soruya
da aym hatali cevabi vermigtir. Bu soru ile ilgili 6grenci cevaplarindan biri sekil 4 deki gibidir.

S5 f(X)=2m +4m -7

By fonksigon 2. derececken Lic
forkryondy. Degiskem ™ dr. m o
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Sekil 4. Omeklemdeki grencilerin S. soruya vermis olduklari cevaplardan biri.



216 Yasin SOYLU / H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H.U. Journal of Education). 30 (2006) 211-219

x2ve m? nin katsayilarina bakarak ikinci dereceden fonksiyon cevabini veren §grencinin bu so-
rularla ilgili cevaplan gekil 5 deki gibidir.
A 4. f())= 2 +5x+8
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Sekil 5 Omeklemdeki aym 6grencilerin 4. ve 5. sorulara vermis oldugu cevap.

“fix)=ax2+bx+c ifadesinin ikinci dereceden fonksiyon olup olmadi§ olabilecek biitiin_alterna-
tifleri diisiinerek cevaplarimzi yazimz” sorusuna 6grencilerin biiyiik bir gogunlugu (55) a, b ve ¢
degerlerine herhangi bir yorum getirmeden bu fonksiyonda degiskenin x oldugunu bu degigkenin
en biiyiik derecesinin iki oldugunu dolayisiyla ikinci dereceden denklem cevabim vermiglerdir. 15
ogrenci ise a, b ve c ifadelerine bagli olarak degisebilecegi yorumunu yaprmglardir. Ornegin a=0
ise ikinci dereceden, a, x degiskenini igeriyorsa daha biiyiik dereceli denklem cevabm vermigler-
dir. Benzer yorumlar b ve ¢ ifadeleri iginde ayn1 yorumlar yapilmigtir. Bu yorumlarla ilgili herhan-
gi iki 6grencinin cevabi agagida ki gibidir.

s f)=ar b * S6/0)=a’+bise
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Sekil 6 Orneklemdeki 6grencilerin 6. soruya vermis olduklar1 cevaplardan herhangi ikisi.

“E=mc? ifadesinin ikinci dereceden fonksiyon olup olmadig olabilecek biitiin alternatifleri dii-
siinerek cevaplarinizi yazimiz” sorusuna 9 6grenci degiskeni belli olmadigindan bir gey sdyleneme-
yecegini, 12 6grenci bu ifadenin bir formiil oldugunu ve formiiliin degerlerinin belli oldugunu soy-
leyerek sabit fonksiyon oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica 14 6grenci de c degisken oldugundan
ifadenin ikinci dereceden denklem oldugunu, 25 §grenci de ¢ nin 151k hizi oldugunu ve bu degerin-
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de sabit oldugunu belirterek ifadenin birinci dereceden denklem oldugunu ve 10 ogrenci de verilen
ifadede degisken olmadigini ve bundan dolay: fonksiyon olmadigim sOylemiglerdir. Bu yorumlar-
la ilgili 6grenci cevaplarindan herhangi ikisi gekil 7 deki gibidir.
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Sekil 7 Omeklemdeki 6grencilerin 7. soruya vermis olduklan cevaplardan herhangi ikisi.

E=mc? ifadesinin bir formiil oldugunu dolaysiyla sabit fonksiyon oldugu cevabim veren 6gren-
cilerden biri ile yapilan miilakat asagidaki gibidir.

Aragtirmac:: Verilen ifadenin bir formiil oldugunu soyleyerek sabit fonksiyon oldugunu ifade
etmigsin. Nedenini agiklayabilir misin?

Ogrenci : Ciinkii formiilde verilen harflerin belli anlamlan var. Yani ne olduklan belli bundan
dolayidir ki x, y, z gibi degiskenlerle gosterilmiyorlar.

Arastirmaci: Verilen ifadenin sabit olmasim formiildeki harflerin x, y, z gibi degiskenlerle de-
gil de E, m, c gibi harflerle gosterilmesine mi bagliyorsun.

Ogrenci : Evet buda bir etken.

Arastirmaci: O zaman Yol=Hi1zxZaman formiiliinde x=vr olmak iizere x degiskeni kullanilmig
yani hem formiil hem de degisken s6z konusu ne dersin.

Ogrenci : Bilmiyorum ama degigkenler genellikle x, y, z gibi sembollerle gosteriliyor.

“y=e2 ifadesinin ikinci dereceden fonksiyon olup olmadig1 olabilecek biitiin alternatifleri diisu-
nerek cevaplarimzi yaziniz” sorusuna 39 Sgrenci e nin sabit bir say1 oldugunu dolayisiyla verilen
ifadenin sabit bir fonksiyon oldugunu, 10 dgrencide verilen ifadenin bir formiil oldugunu dolay:-
siyla sabit fonksiyon oldugunu (E=mc? sosundaki gibi), 16 6grencide verilen ifadede degisken ol-
madig1 igin fonksiyon olmadigim ve 5 6grencide bu soruyu bos birakmuglardir. Bu soru ile ilgili 68-
renci cevaplarindan biri gekil 8 deki gibidir.
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Sekil 8 Omeklemdekl ogrencilerin 8. soruya vermis olduklar1 cevaplardan biri.

4~

4. SONUC ve ONERILER

Matematik egitimi ile aragtirmalara ve kaynak kitaplara bakildiginda degisken kavraminin tek
bir tanimdan ibaret olmadif goriilmektedir. Degigken kavramla ilgili farkli tamimlar yapilmustir.
Bu yapilan tamimlann daha iyi anlagilmast igin 6zel gayret gosterilmelidir. Ciinki degisken kavra-
minin anlasgilmas 6grencilerin daha ileri cebir konularim anlamalan igin bir temel olugturmakta-
dir. Aragtirmadan elde edilen verilere gore farkli durumlarda verilen degiskenlerin 6Zrenciler tara-
findan anlagiimadig: goriilmektedir.

Bu aragtirmanin bulgular kisminda da verildigi gibi 6grenciler degigken kavramni belli harfler-
le simirlandirmustir. Degiskenleri x, y, z gibi sembollerle, sabit sayilan ise a, b, ¢, r gibi harflerle
6zdeslestirmislerdir. Bunu 6grencilerle yapila miilakatlardan daha da iyi anlamaktayiz. Ayrica 6g-
rencilerin degiskeni bir egitlikle 6zdeglestirdiklerini gormekteyiz. 4n+7 ifadesindeki n’nin ne anla-
ma geldigi ile ilgili soruda esitlik olmadigindan bir sey sylenemeyecegi cevabi bu sonucun en
onemli gostergesidir. Yine érnekleme katilan 6grencilerin gogunlugu bir formiilde verilen ifadele-
rin degisken olamayacagim sdylemeleri 6grencilerin degisken kavramim belli kaliplarla ezberle-
diklerini gostermektedir. Bu aragtirmada ki 6nemli sonuglardan biride genelde degisken kavram
ile ilgili aragtirmalarla ozdeslesmig 6grenci-profesor sorusuna 6grenciler 60=P yanls denklemini
yazarak burada O harfinin bir 6grenciyi, P harfinin ise bir profesdrii belirttigini sdyleyerek bu iini-
versitede alt1 5grenciye bir profesér diigmektedir cevabim vererek degigkenin bir cokluBu veya de-
gisen degerleri gosterme yerine bir varligin etiketi olarak kullanmiglardir. Aragtirmadan elde edi-
len bu sonug, bu sorunun kullamldig: aragtirmalar, Rosnick 1981, Clement, Lochhead and Monk,
1981, Knuth et al 2005 gibi aragtirmalarin sonuglar ile paralellik géstermektedir.

Bu arastirmada ayrica 6grencilerin fonksiyon kavraminda problemlerinin oldugu ortaya ¢ikmig-
tir. Verilen ifade sabit sayilardan olusuyorsa fonksiyon olamayacag belirtilmistir.

Degisken kavramimin genelde matematik, 6zelde ise cebir igindeki yeri ve 6nemi diigiiniildiigi
zaman, ogrencilerin degisken kavramindaki hatalar1 da goz 6niine alindiginda sebep olabilecegi
olumsuz sonuglar1 tahmin etmek o kadar zor olmasa gerek. Bu durum goz oniine alinarak, degis-
ken kavraminin farkli kullamimlan ile ilgili uygulamalara derslerde yer verilmelidir. Degigken kav-
ram1 ne kadar iyi kavratilabilir ve &gretilebilirse 6grencilere zor gelen bu kavram hem daha kolay
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anlagilir hem de 6grencilerin degisken kavramina bagh konulardaki bagarilan belli bir diizeyde ar-
tacaktir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglardan da anlagildig1 gibi 6grencilerin degigken ile sabit arasin-
daki fark: algilamada problem yasadiklari goriilmektedir. Ogreticilerin, 6grencilerin bu sorunlarin
dikkate alarak degigken ile sabit arasindaki farklii1 ortaya koymalari, 6grencilerin degigken kav-
ramin: daha iyi anlamalarini kolaylagtirabilir.

Ogrencilerin degisken kavramini belli sembollerle veya harflerle sinirlandirmalarin1 6nlemek
igin harf sembollerinin farkli kullammlarinin oldugunu ve bulunduklan duruma gore farkl: anlam-
lar kazanabilecegini yani bir harfin yeri geldiginde sabit yeri geldiginde ise degigken oldugu 6gren-
cilere gosterilmelidir.

Son olarak dgretmenlerin, harf sembollerinin, korkulacak birer matematiksel semboller olma-
diklarini tam aksine anlasildiginda matematikte birgok konuda kullanmlabilecekleri ve bu kullanim-
larin zevkli birer aktiviteler olduklarim ogrencilerine anlatmanin yollarim aramahdir. Degisken
kavraminda 6grencilerin yaptig1 hatalarin ve 6grenme giigliiklerinin giderilmesi ile ilgili bir ¢alig-
ma yapilabilir.
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