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6 YAS COCUKLARININ BiLiM VE BiLIM iNSANI
HAKKINDAKI GORUSLERI

6 YEAR OLD CHILDREN’S VIEWS ON SCIENCE AND SCIENTISTS

Tiilin GULER*, Berrin AKM AN

OZET: Bu caligma okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilim hakkindaki goriiglerini ve nasil bir bilim insani imajina sahip
olduklarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu Ankara ilindeki 6zel ve resmi anaokullarindan segilen
alt1 yas grubundan 330 cocuk olusturmustur. Arastirmada ¢ocuklara; “Bilim nedir?”, “Bilim insan1 kimdir?”’; ve “Bilim insan1 ne is
yapar?” sorulari sorulmus, cocuklarin verdikleri cevaplar olusturulan cevap kayit formuna kaydedilmistir. Arastirma sonunda elde
edilen veriler Chambers’in (1983) gelistirdigi “Bir Bilim Insam Ciz Testi"nin kategorileri dikkate alinarak siniflandirilmig ve
degerlendirilmistir. Cocuklarmn bilim insaninin 6zellikleri ile ilgili verdikleri cevaplarda en ¢ok 6ne ¢ikan sembollerin; laboratuar
onliigii, gozliik, sakal ve daginik sag, kitaplar, laboratuar arag-geregleri oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglari; ¢ocuklarin bilim ve
bilim insan1 hakkindaki tutum ve kalip yargisal diisiincelerini okul 6ncesi donemde gelistirdiklerini gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: cocuk, bilim, bilim insani, kalip yargi, alg1

ABSTRACT: This study aims to investigate preschool children’s images of scientist and their views on science. The sample of
this study includes 330, 6- year- old children who were attended to private and state pre-schools in Ankara. Children were asked to
answer following questions: “What is science?”, “Who is a scientist?”, and “What does a scientist do?”. Data were analyzed, based
on the categories of “Drawing-A-Scientist Test” (Chambers, 1983). Features of scientist such as lab coasts, glasses, facial hair, and
symbols of research, such as books, laboratory instruments and equipment were common responses among all children. These results
have shown that children form concepts and develop attitudes toward science and scientists at an early age. Children acquire views
on science and a stereotypical images of the scientist in preschool period.
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1. GiRiS

Bilim, bilmenin yoludur ve bilimsel bilginin gelisimine 6zgii inan¢ ve degerleri igerir. Ayrica bilim,
diinyay1 gozlemlemek ve diinya ile ilgili diisiince gelistirmek icin kullanilabilecek en etkili yontemdir.
Kiigiik yaglardan itibaren bilimle ilgilenmek i¢in gerekli imkanlara sahip ¢ocuklarin, bilime kars1 heyecan
ve istek duygular gelistirdikleri goriilmektedir (Crowther, Lederman ve Lederman, 2005; Akman, Ustiin ve
Giler, 2003). Cocuklarda bilimsel duyarlilifin gelismesinde sahip olduklar: dogal kesif arzusu da énemli bir
rol oynamaktadir ve bu duygu, tiim egitim yagsamlar1 boyunca yararlanacaklar: en 6nemli kaynak olacaktir.

Bilginin hizla gelisip ¢ogalma oOzelligi, beraberinde bilimi &gretme yontemlerinin de siirekli
yenilenmesi gerekliliini getirmektedir. Gelismis iilkelerde, bu konuda yapilan cesitli projeler, bilim adamlari
ve egitimciler arasinda yakin igbirligi kurulmasimi saglamaktadir. Bu igbirligi sayesinde, ¢ocuklarin bilimi
ogrenirken; kesif yapmak, hipotezleri test etmek gibi ilk elden bilim aktiviteleriyle tanmismalar1 ve bunlari
birebir uygulamalar1 saglanmakta, bununla birlikte sahip olduklar1 bilimsel goriisler de gelistirilmektedir
(Haktanir ve Giiler, 2000; Lannes, Flavoni ve De Meis, 1998).

Cocuklarin bilim ve bilim adamlariyla ilgili sahip olduklari olumsuz yargilar, onlarin bilimsel
etkinliklere kars1 olan tutumlarinin sekillenmesinde 6nemli rol oynar. Olugan bu olumsuz tutumlar ileriki
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okul hayatinda da etkisini gostererek, kisinin tamamen bilimden uzaklagmasina, ilgili dersleri sevmemesine
ve bu konuda basarisiz olmasina neden olabilmektedir. Bu olumsuz tutumlarin olusmasinda, tercih edilen
Ogretim yontemlerinin, fen konularimi oldugundan daha zor, sikici ve anlasilmasi gii¢ bir hale getirmesinin
de pay1 olabilir (Tiirkmen ve diger., 2006 ).

Cocuklarin bilim ve bilim insanina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla farkl iilkelerde yapilan
pek c¢ok arastirma sonucunda, benzer veriler elde edilmistir. 20. yiizy1l boyunca bilim insaninin mesleki
imajinda meydana gelen degisimler bu imajla ilgili yeni standartlar olusturmustur. Yazili ve gorsel medyanin
iiriinlerini pazarlamak icin yaptiklar1 ya da bilimle iligkili sirketlerin prestijlerini arttirmada kullandiklari
reklamlarda yer alan bilim insam kalip yargisinin da bu standartlarin olusmasindaki pay1 oldukca biiyiiktiir.
Chambers (1983), yeni standart imaj1 tanimlarken, Mead ve Matraux’m (1975) lise d8rencileriyle yaptig
“Bir Bilim Insan1 Tanimlama Calismasi”nin bulgularindan yararlanmistir. Arastirmanin sonucunda, bilim
insani figiirline ait mevcut diisiincenin yok olmadii, sadece degisime ugrayarak daha olumlu algilanan
standart bir yeni imajin ortaya ¢iktigi saptanmustir (Mays, 2001). Yapilan arastirmalarda; laboratuvar
onliigiiniin cebine yerlestirilmis not defteri, kalem gibi bilgiyi gosteren semboller, beyaz laboratuvar onliigii
ve gozliik, sakal ve dagmik sag¢ stilleri, bilimsel arastirma yapildigin1 gosteren semboller, teknolojiyi
simgeleyen bilgisayarlar, mikroskop gibi materyaller, bilim adamlarina 6zgii sozler, formiiller,
siiflandirmalar, bilim insanina yonelik yapilan erkek, yash veya ¢ok yash tanimlamalar1, mitolojiden gelen
karakterlerle 6zdeslestirmeler (6rnegin Frankenstein), bilim insanmin calisma mekam olarak gosterilen
laboratuvar ve ya i¢ mekanlar, tehlikeyi simgeleyen isaretler, bilim insani1 imajin1 betimlemede en sik
karsilagilan 6zellikler olarak ortaya ¢cikmistir (Mays, 2001; Chambers, 1983).

Bilim insaninin yukarida soz edilen 6zelliklere sahip gorsel ve sozel goriintiileri, kitle iletisim araglari
tarafindan siirekli desteklenmekte ve yapilan yayinlarla ¢ocuklar, belirlenmis bu imaja yoOnelik
bombardimana tutulmaktadirlar (Mays, 2001). Ornegin, ¢izgi karakter/karikatiir ¢izen kimseler, sanatgilar
ve yazarlar tarafindan konu edilen bilim insani figiirii, genellikle acimasiz, zalim, seytani veya siradisi
goriiniiml, cesitli biiyiikliik ve sekillerde deney siseleri/tiipleri ile ¢evrelenmis, kasvetli laboratuvarlarda
tek bagina ¢alisan zararsiz ama garip bir kisilige sahip karakterler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocuklarin, erken yaslardan itibaren bilimsel aktiviteler hakkinda az cok bir bilgiye sahip olduklar1
goriilmektedir. Bu bilgileri nereden ve hangi yaslarda edindikleri kesin olarak belirlenememekle beraber,
Gardner konuyla ilgili olarak, cogu yiiksek egitim almis yetigkinlerin, okul ©ncesi donemlerinde
gelistirdikleri “model, inang ve teoriler” den yararlandiklar1 ve kiiciik cocuklarin da bilimsel bilgilerini
bisiklet kullanmak, bir topu ziplatmak gibi duyu-motor deneyimleri yoluyla kazandiklarini ifade etmektedir.
Yine Gardner’a gore cocuklar, 5 - 6 yaslarindan itibaren zihin, madde, yasam ve kendileri hakkinda
mantikli, temel bilgilere dayali teoriler gelistirmektedirler. Piaget ise c¢ocuklarin, hayatlarinin erken
doneminde edindikleri bilimsel bilginin dogruluguna siiphe ile yaklagsmakta, mantikli ve gecerli bilginin
ilerleyen yasa paralel olarak elde edilebilecegini savunmaktadir. Bununla birlikte 6gretim arastirmalari
yapan bazi arastirmacilar da calismalarinda; yanlis kavramlarin cocuk zihninde saglam bir sekilde
yerlesebilecegi ve degismeye yiiksek oranda direngli olabilecekleri sonucuna ulagsmiglardir (Black, 2006;
Lannes, Flavoni ve De Meis, 1998).

Chambers (1983), cocuklarin bilim insaninin ayirt edici 6zelliklerini ilk ne zaman gelistirdiklerini
belirlemeye yonelik olarak yaptigi ve 11 yil (1966-1977) siiren arastirmasi sonucunda “Bir Bilim insan1 Ciz
Testi’ni (Draw-A-Scientist Test-DAST) gelistirmistir. Bu test, 5 - 11 yas grubu araliginda 4807 68renciye
uygulanmustir. flgili literatiir incelemesinden sonra, asagida siralanan ozellikleri bir bilim insan1 imajmnin
standart gostergeleri olarak kategorize etmistir;
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Laboratuvar onliigii (genellikle beyaz)

Gozlik

Dagilmis saglar ve sakal

Aragtirma yapildigina dair semboller: Bilimsel araclar ve her ¢esit laboratuvar malzemeleri
Bilgi sembolleri: Cogunlukla kitaplar, dosyalarin siralandig1 cam kapakli rafli dolaplar

Teknoloji: Bilgisayar, mikroskop, teleskop

N ok w =

Tlgili bagliklar: Formiiller, asamali siniflandirmalar, bilim adamlarin kullandig1 sézler vb.

Bunlara ek olarak, bilim insaninin ¢alistif1 aracin biiyiikliigii, tehlike-uyart sembolleri, cevrede bulunan
ampuller, yeraltindaki laboratuvarlar, erkek ya da bayan figiirler, vampir, Frankestayn gibi efsanevi kalip
yargisal unsurlar gibi anlamli bulunan diger bilesenler de degerlendirmelerde goz oniinde bulundurulmustur
(Chambers, 1983).

Newton ve Newton, ayni konu ile ilgili 4-11 yaslar arasindaki 1143 cocukla yaptiklar1 arastirmada,
Chambers’ a ait “Bir Bilim Insan1 Ciz Testi’nden faydalanmig ve ¢cocuklara sorular sorarak, resimlerindeki
belirsiz noktalar1 agciklamalarint saglamislardir. Arastirmanin sonunda Chambers’in belirledigi kategorilere
ek olarak farkli kategorilerin de bulundugu yeni bir smiflandirma olusturmuglardir (Newton ve Newton,
1992). Bunlar;

1. Figiir 6zellikleri: Cinsiyet, laboratuvar onliigii, gozliik, sakal ve kellik.
2. Arka plan 6zellikleri:
A

Bilimsel bilgi ve ¢alisma ile ilgili
- Materyaller: Siseler, baglant1 tiipleri, test tiipleri, matara gibi laboratuvar aletleri.
- Canllar: Bitki ve hayvanlara igaret eden

- Kuvvet ve enerji: Kuvvet ve enerjiyi etkileyen iiretim, 6lgme ya da gozlemlemek icin gerekli
aletler

- Yerylizii ve uzay: Taslar, kayalar, toprak, yildizlar, gezegenler ve bunlarla ilgili arastirma
yapmak icin gerekli aletler

- Teknoloji: Sekil verme, kesme, tamir etme, yerlestirme ve tamamlanmamaig robot, bir model
araba yapmaya baglama gibi durumlar1 anlatan ¢izimler

B- Bilim siirecine dahil olmayla ilgili
- I¢ mekanda calisma: I¢ mekan goriintiisiinii isaret eden unsurlar
- Disarida ¢alisgma: Di1g mekan goriintiisiinii isaret edenler unsurlar
- El becerilerine yonelik islemlerde: Elle calisan aletlerle ilgili figiirler

- Gozlem: Olay, materyal ve durumlart izleyen bir figiir durusu ile ifade edilmistir (biiyiitec
kullanma, bir sise i¢indeki madde ile egme, bilkme denemeleri yapma gibi).

- Olgme: Olgcii aletleri ile 6lgme yapildigii gosteren resimler

- Bilgileri kaydetme ve iletme: Kalem, not defteri gibi kaydetme malzemeleri, iizerinde bilgiler
yazili olan karatahta, kitap gibi malzemeler.

- Diigiinme: Figiiriin baginin iizerinde diisiinme ya da konugma balonlar1, soru igaretleri, yanan
bir ampul gibi resimsel mecazlarla diisiinmeyi isaret eden cizimler.

- Bilisim teknolojisi kullanma: Bilgisayar ekranini ya da klavyesini kullanirken goriilen ¢izimler.

Benzer konulu bir diger arastirma Barman’a (1997) aittir. Arastirmacinin ulusal diizeyde
gerceklestirdigi projesine, anaokulu ¢cagindan 8. sinifin sonuna kadar (K-8) genis bir yag aralifindaki 1504
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cocuk katilmistir. Proje sirasinda ¢ocuklardan, bilim insanini tanimlamaya ve bilimsel bilgiyi okulda,
giinliik yasamda nasil uygulayabileceklerini belirlemeye yonelik resimler ¢cizmeleri istenmistir. Bir sonraki
adim olarak, elde edilen ¢izimlerdeki anlam ve egilimleri tam olarak analiz edebilmek icin cocuklarla birebir
goriismeler yapilmistir. Bu asamada Chambers’in (1983) gelistirdigi testin uyarlanmis bir versiyonu olan
“Bir Bilim Insani Ciz Kontrol Listesi” (Draw-a-Scientist Checklist DAST-C) kullamlmistir. Kontrol
listesindeki her kategori, literatiirde yer alan bilim insani imajina ait kalip yargisal bir 6zelligi belirtmekte
ve Onceki aragtirmalarda olusturulan kategorileri daha ayrintili olarak ifade etmektedir (Barman, 1996;
Barman, 1997).

Diinya literatiiriinde, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarmn bilim insani ile ilgili diisiincelerini belirlemeye
yonelik pek cok arastirma bulunmasina ragmen, iilkemizde bu konu ile ilgili yapilmis herhangi bir calismaya
rastlanmamustir. Yukarida deginilen uluslar arasi aragtirmalarda, okul oncesi donemdeki c¢ocuklara ait
cizimlerin yetersiz ve belirsiz olmast nedeniyle sozlii agiklamalarindan elde edilen verilerin kullanildigi
belirtilmis, s6z konusu arastirmada da buna paralel olarak ¢ocuklarin sozlii agiklamalarindan yararlanilmisgtir.
Ulkemizdeki okul oncesi donem gocuklarnimn bilim hakkindaki gériislerini ve nasil bir bilim insan1 imajina
sahip olduklarin belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirma, daha iist 6grenim diizeylerinde yapilacak benzer
caligmalara kaynak teskil etmesi ve ¢ocuklarin bilim ve bilim insani ile ilgili gercekci goriisler edinmelerine
yonelik programlarin hazirlanmasinda temel olugturmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

2. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin tiirii, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi iizerinde durulmustur. Bu
arastirma, 6 yas grubundaki ¢ocuklarin bilim ve bilim insan1 hakkindaki diisiincelerini ve sahip olduklar1
kalip yargisal kavramlar: belirleyebilmek amaciyla yapilmistir.

2.1. Arastirmamn Tiirii

Aragtirma tarama (survey) modelindedir. Aragtirmanin verileri goriisme teknigi ile elde edilmigtir.

2.2. Orneklem

Aragtirma grubu, Ankara il merkezinde bulunan sekiz resmi ve yedi 6zel anaokulundan secilen
cocuklarla olugturulmustur. 6 yas grubundan 168’1 kiz ve 162°si erkek olmak iizere toplam 330 ¢ocukla
aragtirma gergeklestirilmisgtir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Ankara il merkezindeki anaokullarinda gerceklestirilen bu arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan, 330 c¢ocukla bire bir yapilan goriigmeler sonucunda elde edilmistir. Goriigmeler sirasinda
cocuklara bilim ve bilim insanina yonelik algilarini belirlemek amaciyla; “Bilim nedir?”, “Bilim insani
kimdir?” ve “Sence bilim insan1 ne is yapar?” sorular1 arka arkaya sorulmus ve verdikleri cevaplar kayit
formuna kaydedilmistir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda, c¢ocuklara ait cevaplar incelenerek en cok tekrarlanan ve
benzerlik gosteren cevaplar gruplandirilmigtir. Bir sonraki asamada, elde edilen gruplar ile Chambers (1983)
tarafindan gelistirilen “Bir Bilim Insan1 Ciz Testi nin kategorileri, Newton ve Newton’un (1992) bu testten
yararlanarak olusturdugu yeni kategoriler, Barman’in (1997) olusturdugu “Bir Bilim Insan1 Ciz - Kontrol
Listesi”ndeki kategoriler karsilagtirilarak, ortiisen noktalar saptanmistir. S6z konusu test ile ayrigan noktalar
ise arastirmaci tarafindan yeniden isimlendirilmistir. Veriler yiizde ve frekans degerler olarak analiz
edilmistir (Chambers, 1983).
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan ¢ocuklarin bilim ve bilim insan ile ilgili goriislerinin analizinden
elde edilen bulgular sunulmustur.

3.1. Bilim nedir?

Cocuklarin “Bilim nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar agagida gruplar halinde siralanmigtir:

Grup 1. Bilmiyorum

Grup 2. Bilmekten gelir, bilmek, ¢ok sey bilmek, herseyi bilmektir, herseyi yapabilmektir, bir seyleri
bilmek, bilgili, caliskan, basarili olmaktir, yalan sdylememektir, her seyi gormek ve bulmak, icat etmektir.
Zeki bir bilim insani, zekadir. Herkesin bildigi seylere bilim denir. Kitaplar1 okumak, 6grenmektir (Bilgi
sembolleri-DAST, Chambers).

Grup 3. Formiil, bilesik, iksirdir, tekniktir, icattir, dogadir, fosil, teknoloji, buluslar, kesfetmek, fendir,
fen igleridir. Ugan sey, bisiklet, dinazordur, diinya, roket, proje, laboratuvar, hava bilimi, u¢mak (Bilgi
sembolleri, Ilgili bagliklar-DAST, Chambers; Calisma ortamu ile ilgili dzellikler DAST-Chambers, Newton
ve Newton).

Grup 4. Deney yapmak, deney demek, bilim insaninin iistiinde ¢alistig1 deney (Arastirma yapildigina
dair semboller DAST-Chambers; Barman-DAST-C).

Grup 5. Arastirmak, arastirma demek, laboratuvarda bilinmeyen seyleri arastirmaktir, aragtirarak
bilinmeyen seyleri bulmaktir, mikroplart cicekleri arastirmaktir, hayvanlarin cigerini arastirip giiclii olup
olmadigima bakmaktir, en zor seyleri arastirmak, laboratuvarda ila¢ hazirlamak, test yapmak, diinyamizdaki
her seyi aragtirir (Arastirma yapildigina dair semboller-DAST, Chambers; Barman-DAST-C).

Grup 6. Bilim insani, uzay adamlari, miihendis demek, profesorlerin yaptig1 sey, doktorlarin ugragtigi
sey, adamlar bildigi seydir, hastalari iyilestirmektir (Mesleklere gore gruplandirma-Arastirmact).

Grup 7. Insanlara, cocuklara iyi davranmaktir, eglenmektir, bilim kizi, bilmece, legolarla oynamak,
gezegene gidip hayvanlara bakmak, agaclari korumak, uzay degistirmesi demektir (flgisiz cevaplar-
Aragtirmaci).

Tablo 1. “Bilim nedir?” sorusuna verilen cevaplarin gruplara gore dagilimi

GRUPLAR N %
Grup 1 130 39,4
Grup 2 62 18,8
Grup 3 25 7,6
Grup 4 25 7,6
Grup 5 24 7,3
Grup 6 22 6,7
Grup 7 15 4,5
Toplam 303 91,8

Cevapsiz 27 8,2

TOPLAM 330 100,0

Tablo 1 incelendiginde, cocuklarin % 39.4 iiniin, bilim nedir? sorusuna bilmiyorum seklinde cevap
verdigi goriilmiistiir (grup 1). Cocuklarin % 18.8°1 (grup 2) bilimi “her seyi bilmek™, % 7.6’s1 (grup 3) bilimi
formiiller, bilesikler, iksirler, teknoloji ve buluslar olarak tanimlamistir. Grup 4’te ise bilim, % 7.6 oraninda
deney yapmakla 6zdeslestirilmistir. Grup 5’teki ¢ocuklarin bilimi arastirma ve inceleme yapmak olarak
belirtme oranlar1 % 4.5 olmustur. Grup 6’da ise cocuklarin % 6.7 si, uzay insani, miihendis, doktor ve
profesor gibi bazi meslek isimlerini kullanarak bilimi tanimlamiglardir.
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3.2. Bilim Insami Kimdir?

Cocuklarin “Bilim insan1 kimdir?” sorusuna verdikleri cevaplar asagida gruplar halinde sunulmugtur:

Grup 1. Bilmiyorum

Grup 2. Herseyi bilen insan, ¢ok sey biliyorlar, profesordiir, insanin i¢indeki organlari bilir, degerli
biridir, akli ¢oktur, sorulan biitiin sorulara cevap verebilen kisi, ¢cok bilgili profesor gibi bir insan, kitap okur,
bilimi bilen adamdir (Bilgi sembolleri DAST-Chambers).

Grup 3. Arastiran bir adam, aragtirma insani, formiilleri yapan kisi, deney yapan adamdir, herseyi
bulan ve yapan Kkisi, birsey icad eden kisi, kesifcidir, bir¢cok seyi bulur ve miizelere verir, birseyleri yaratir,
yaptig1 seyleri icer, uzaya giden kisi, uzay1 arastiran kisi (Arastirma yapildigina dair semboller DAST-
Chambers).

Grup 4. Bazen kadinda olabilir, deney yapan adamdir, adam demek, babamdir, bilimle ugrasan

adamdir, bilime katkisi olan adamdir, insandir, erkek, bilimler yapan adamdir (Cinsiyet DAST-Chambers,
Newton ve Newton, Barman-DAST-C).

Grup 5. Polistir, pilottur, elektrikci, balik uzmani, doktor, bankaci, profesor, avukat, ogretmen,

astronot, bilim insan1 olmak icin iiniversiteye gidip meslek secmek gerekir (Mesleklere gore gruplandirma-
Aragtirmact).

Grup 6. Ucan adam, Batman gibi giicliidiir, Kara Murat ¢linkii ¢ok giiclii, ¢1lgin bir bilim insam gibi
makinelerde kotiiliik yapar, robotlardir, gozliiklii adamdir, beyaz onliik giyerler, biiyiik bir adamdir, beyaz
sacl yasli olurlar, beyaz elbise giyerler, laboratuvarda ¢aligirlar, kocaman kafasi vardir, hep gozliik takarlar,
gozliiklii, sakalll, saclar1 daginik, kivircik sacli, kotii insanlara denir, canavar arabalar yapar, elinde testere
olan biri (Bilim insanini tanimlama ve alternatif karakterler DAST-Chambers, Newton ve Newton).

Grup 7. Tiipler ve borularla ugrasir, doga ile ilgilenir, insanlara yanginlar1 depremleri haber veriyor,
mikroplari, hayvanlari inceleyen birisidir, siselerle ilaglarla calisir, labarotuvarci, magaralarda bilim insani

yasar, kagitlar1 veriyor yazi yaziyor (Calisma ortamu ile ilgili 6zellikler DAST-Chambers, Newton ve
Newton).

Grup 8. Cok c¢alisan kisi, heryeri gezen kisi, helikoptere binen kisi, yaris yapan kisi, doviis insani, iyi
biri, ¢aliskan bir insandir, bilgisayarla calisan kisi (Teknoloji DAST-Chambers).

Tablo 2. “Bilim Insan1 Kimdir?” sorusuna verilen cevaplarin gruplara gore dagilimi

GRUPLAR N %
Grup 1 81 24.5
Grup 2 46 13,9
Grup 3 40 12,1
Grup 4 40 12,1
Grup 5 35 10,6
Grup 6 30 91
Grup 7 12 3,6
Grup 8 12 3,6
Toplam 296 89,7

Cevapsiz 34 10,3

TOPLAM 330 100,0
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Tablo 2 ye gore, cocuklar “Bilim insan1 kimdir?” sorusuna % 24.5 oraninda “bilmiyorum” cevabini
vermiglerdir (grup 1). Cocuklarin % 13.9” u (grup 2) bilim insanin1 her seyi bilen ya da ¢ok sey bilen insan,
% 12.1°1 (grup 3) de kesif ve icat yapan adam olarak belirtmistir. Grup 4’te, % 12.1 oraninda cinsiyet
rollerini iceren cevaplar verilmistir. Grup 5’teki ¢ocuklar bilim insanini polis, pilot, astronot, profesor gibi
meslek isimlerini kullanarak tanimlamaiglardir (% 10.6). Grup 6°daki cocuklar, bilim insaninin imajini ifade
ederken, alternatif karakterler olarak belirtilen ¢izgi film ve film kahramanlarini kullanmiglardir (% 9.1).
Grup 7’de bilim insaninin ¢alisma ortaminin kogullar ile ilgili dzellikler -tiipler, siseler laboratuvarda
caligma- vurgulanmustir (% 3.6). Grup 8’de ise teknolojik unsurlarla ilgili cevaplar verildigi goriilmektedir
(% 3.6).

3.3. Bilim insam Ne Is Yapar?

Cocuklarin “Bilim Insam1 Ne Is Yapar ?” sorusuna verdikleri cevaplar asagida gruplar halinde
sunulmustur.

Grup 1. Bilmiyorum

Grup 2. Aragtirma yapar, birseyler inceler, gezegenleri inceler, herseye mikroskopla bakar, neler
oluyor neler bitiyor takip eder, ipuclarini bulur, kan 6rneklerini alir ve inceler, gokyiiziine teleskopla bakar,
uzay gemisi yapar, dinazorlarin oldugu yere gider onlarin kemiklerini bulur, uzaya gider, ne sorsan cevaplar,
herseyi yapar, bize bilgi sorar (Arastirma yapildigina dair semboller ve Teknoloji DAST-Chambers; Newton
ve Newton; DAST-C-Barman).

Grup 3. Laboratuvarinda formiil hazirlamak, bilinmeyen seyleri icat eder, icatlar yapar, laboratuvarda
onemli seyler inceler, bilimle ilgilenir, bulus yapar, birseyler iiretir (Bilgi sembolleri, Tlgili basliklar-DAST,
Chambers; DAST-C-Barman).

Grup 4. Deney yapar, birkac rengi karistirip iksir yapar, iksir yapar, kontrol eder, onlarin siseleri olur
renkleri karistirirlar, profesorlere yardim ederler (Arastirma yapildigina dair semboller-DAST, Chambers,
Newton ve Newton).

Grup 5. Suclu insanlar tutuklar, insanlar1 korur, yukaridaki seyleri gozetler onlarmn iyi ya da kotii
olduklarini soyler, bizi korumak i¢in giizel seyler yapar, bilgisayarda caligir, hasta oldugumuzda ona gideriz,
tas yapar, elektrikli oyuncak yapar, 1s1iklarin yanmasini saglar, hayvanat bahcesinde ¢alisir, parklar: siipiiriir,
hastanenin baskani, doktorluk isi yapar, buzdolab1 yapar, bilgisayar1 ¢alistirir, 6gretmenlik, baskanlik,
miidiiriin isini yapar (Calisma ortam1 Newton ve Newton; Mesleki gruplama- Arastirmaci).

Grup 6. Sofor tutmak, herkesi mutlu etmek, sevmek, oyuncak verir, film yapar, korkung seyler yapar,
cam agacini 1siklandirir, priz yapar, araba yapar, maddeler yapar, birseyler satiyor, yazi yazar, ucaga biner,
karete yapar, atom karincay1 oldiiriir (Alternatif karakter 6zellikleri DAST-Chambers; Newton ve Newton).

Grup 7. Caligir para kazanir, gorevi istir, ise gider, ¢alisir ¢ok kitap okur, cok caliskandir, ¢ok is yapar,
para toplar (Para kazanma - Arastirmact).

Tablo 3’te ise, cocuklarin “Bilim insani ne is yapar?” sorusuna verdikleri “bilmiyorum” cevabinin
oran1 % 32.1 olarak elde edilmistir (grup 1). Cocuklarin % 16.4’ii (grup 2) bilim insanini, aragtirma ve
inceleme yapan, % 14.2’si (grup 3) laboratuvarda formiiller hazirlayan, icatlar yapan, % 11.2°si (grup 4) de
deneyler, cesitli iksirler ve karisimlarla ugrasan kisiler olarak tanimlamislardir. Grup 5’°te cocuklar, farkli
meslekleri bilim insaninin yaptig1 isi tamimlamada kullanmiglardir (% 9.1). Grup 6’y1 olusturan ¢ocuklar %
6.7 oranmiyla aciklamalarinda alternatif karakterlerden faydalanmigtir. Bilim insanmnin ¢ok calistigini, ise
gittigini, para kazandigini sdyleyen ¢ocuklarin orani ise % 5.5 olarak saptanmistir (grup 7).
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Tablo 3. “Bilim Insan1 Ne is yapar?” sorusuna verilen cevaplarin gruplara gére dagilimi

GRUPLAR N %
Grup 1 106 32,1
Grup 2 54 16,4
Grup 3 47 14,2
Grup 4 37 11,2
Grup 5 30 9,1
Grup 6 22 6,7
Grup 7 18 5,5
Toplam 314 95,2

Cevapsiz 16 4,8

TOPLAM 330 100,0

4. YORUM VE TARTISMA

Cocuklarin “Bilim nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi incelendiginde biiyiik bir
cogunlugun “bilmiyorum” seklinde yanitladig1 ya da hi¢ cevap vermedikleri goriilmektedir. Bu iki grubun
disinda kalan ¢ocuklarin bilimi her seyi bilmek, formiiller, bilesikler, iksirler, teknoloji ve buluslar, deney
yapmak, arastirma ve inceleme yapmak, uzay adamlarinin, miihendislerin, doktorlarin ve profesorlerin
yaptig1 ig olarak tanimlamalari, cocuklarin bilimin ne olduguna yonelik belirli bir goriis sahibi olduklarinm
gostermektedir (Tablo 1).

Elde edilen sonuglar ile daha once yapilan arastirmalar karsilastirildiginda, arastirmalarin
orneklemlerini olusturan ¢ocuklarin bilim, 6zellikle fen bilimleri alaninda sinirli bilgiye sahip olmalari ortak
bir sonug olarak belirlenmistir (Newton ve Newton, 1992; Barman, Ostlund, Gatto ve Halferty, 1997; Mays,
2001). Yapilan arastirmalar, cocuklarin bilimi, diinyay1 anlama ve kesfetme yontemi degil birseyleri icat
etme eylemi olarak algiladiklarini ortaya koymaktadir. Mevcut arastirmadaki ¢ocuklar bilimi tanimlamada
aragtirma ve inceleme kelimelerini kullansalar da, icat veya iksir yapmak kavramlarina ifadelerinde daha
cok yer vermislerdir. Cocuklarin bulunduklar1 gelisim diizeyine uygun olarak yaptiklar1 tanimlamalarda
bilimin uygulanabilirlifine yonelik verdikleri cevaplar bilimle ilgili olumlu algilar gelistirmelerini
saglayabilir.

Cocuklarin “Bilim insant kimdir?” sorusuna verdikleri cevaplar, bu konuda daha ©once yapilan
aragtirma sonuclari ile benzerlikler tasimaktadir. Cevaplarda bilim insani ile ilgili “her seyi bilen” ya da “cok
sey bilen” insan, “kesif ve icat yapan adam” gibi ifadelere rastlanmig, yine bu cevaplarda cinsiyet
rollerinden de soz edilmistir. Newton ve Newton da yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarin cinsiyet rollerine yer
verdiklerini ve 4-6 yasta bilim insanin1 bayan olarak ¢cizmenin hakim oldugunu belirlemislerdir.

Bilim insaninin imajin ifade etmede, benzer arastirmalarda da rastlandig1 gibi, cocuklarin en ¢ok
kullandig1 gostergelerin laboratuvar onliigii, laboratuvar araglart oldugu, bilim insanini; orta yaslarda ya da
yasli, gozliiklii, sakalli, daginik ya da kivircik sac stilleri olan kisiler olarak tanimladiklari saptanmistir
(Barman, 1997; Barman, 1999; Newton ve Newton, 1992; Mays, 2001, Lannes, Flavoni ve De Meis, 1998).

Cocuklarin verdikleri cevaplardan yola c¢ikarak, cizgi film veya filmlerde gordiikleri bilim insani
figiiriinden etkilenerek zihinlerindeki bilim insan1 goriintiisiinii olusturduklar1 sdylenebilir. Bu konu ile ilgili
olarak yapilan arastirmalarda elde edilen sonuclar da bilim insaninin sira dis1 ve antisosyal bir karakter



T. Giiler - B. Akman | H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi 31 (2006) 55-66 63

olarak tanimlanmasinda, karikatiir ve filmlerde kullanilan bilim insan1 imajinin etkili olabilecegi seklinde
yorumlanmistir (Newton ve Newton, 1992; Lannes, Flavoni ve De Meis, 1998; Knight and Cunningham,
2004).

Cocuklar bilim insani ile ilgili bilgilerini kendi Onceki deneyimlerinden kazanmigslardir. Bazi
izlenimleri televizyondan ve filmlerden ya da onu etkilemis olan saygi duydugu onemli bir insandan
kaynaklanmig olabilir ya da ¢cogu bilim insanina baktifimizda elde etti§imiz yerlesmis olan genel algilar
cocuklarda da olabilir. Cocuklar tiim bu bilgileri bazen yanlis da olsa kendi yasantilar1 sonucunda
kazanmiglardir. Cocuklarin bilimle ilgili yeni bilgiler kazanmalar1 ve yanlis anlamalarini diizeltmek icin
yine onlarin kendi ilgilerinden ve giinliik yasamlarindan hareket ederek, somut ve kolay anlagilir
deneyimlerde bulunmalar1 saglanmalidir.

Cocuklar “Bilim insan1 ne i yapar?” sorusuna laboratuvarda formiiller hazirlar, teleskopla ya da
mikroskopla incelemeler, deneyler yapar seklinde eylemsel cevaplar vermislerdir. Bunlara ek olarak bilim
insaninin ¢ok calistiini, ise gittigini, para kazandigini da ifade etmiglerdir.

Bilim adamlarinin ¢ogunlukla laboratuvarda calisti§1 belirtilmistir. Literatiirdeki sonuglar
incelendiginde bilim insaninin caligma kosullarina yonelik benzer cevaplar verildigi genellikle ic¢
mekanlardan, dumanli test tiipleri ve diger teknoloji malzemeleri tarafindan kusatilmis bir ortamdan
bahsedildigi goriilmiistiir (Barman, 1999; Newton ve Newton, 1992; Mays, 2001, Lannes, Flavoni ve De
Meis, 1998). Cocuklar bilim insaninin biiyiik oranda doktor, profesor, 6gretmen gibi meslekleri yaptigini
diistinmiiglerdir. Newton ve Newton (1992) da yaptiklar1 aragtirmada bilim insanin1 dncelikle mucit, ikinci
olarak biyolog, iigiincii sirada da doktor olarak belirlemislerdir. Ornek grubu olusturan ¢ocuklarm bilim
insaninin para kazanan bir kisi olduguna yonelik ifadeler kullanmalar1 diger arastirma sonuglarinda
rastlanmayan bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Bu da mevcut sosyo-ekonomik durumun arastirmalar
tizerindeki etkisi ile agiklanabilir. Bunun yanit sira cocuklarin bulunduklar1 gelisim diizeyine gore gercekei
cevaplar verdikleri sdylenebilir.

Aragtirma Orneklemindeki cocuklarin her ii¢ soruyu da biiyiikk oranda “bilmiyorum” seklinde
cevaplamalari, bulunduklar1 biligsel gelisim diizeyinde, olay ve nesneleri somut olmalar1 oraninda
kavrayabilmeleri ile agiklanabilir. Ciinkii bu yaslardaki ¢ocuklar, tanimlamalarinda duyu organlar1 ile
algilayabildikleri kavramlar1 kullanmaktadirlar. Ayrica daha once yapilan arastirmalarin da gosterdigi gibi
4-6 yas grubundaki ¢ocuklarin bilimle ilgili bilgileri sinirhidir. Kisaca bu sonug cocuklarin gerek biligsel
gelisimleriyle ilgili simirliliklarindan gerekse dil gelisim diizeylerine gore soyut tanimlamalar yapmada
yetersiz olmalarindan kaynaklanmis olabilir (Haktanir, 2005; Bayhan ve Artan, 2004).

5. SONUCLAR

Cocuklarin “Bilim nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarda arastirma ve inceleme yapmak gibi bir
takim bilimsel kavramlara sahip olduklar1 goriilmektedir (Tablo 1).

Cocuklar bilim insaninin kim oldugunu agiklarken yaygin olarak kullanilan imaj ozelliklerinden,
alternatif karakterlerden ve cevresinden bildigi meslek gruplarindan yararlanarak aciklama yoluna
gitmiglerdir (Tablo 2).

Cocuklarin “Bilim insant ne ig yapar?” sorusu ile karsilastiklarinda verdikleri cevaplarin genellikle
onlarn kapali alanlarda calistiklari, ¢ok calisip para kazandiklari, cesitli teknolojik araglar kullanarak
aragtirma, inceleme ve deneyler yaptiklar1 yoniinde oldugu belirlenmistir (Tablo 3).

Cocuklar her ii¢ soruya biiyiik oranda “bilmiyorum” cevabini vermislerdir (Tablo 1, 2 ve 3).

Sonug olarak, ¢ocuklarin bilim kavramu ile iligkili tic kavrami erken ¢ocukluk doneminden itibaren
karsilastiklar1 c¢evresel faktorler ve dogustan gelen dogal merak duygusu araciligiyla edindikleri
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deneyimlerle kazandiklar1 sOylenebilir. Bu alanda yapilan aragtirmalar, ¢ocuklarda bilimsel bilgiyi 6grenme
siirecinin baglangici ve gelisim asamalar1 hakkinda bilgi vermektedir. Bu baglangi¢ noktasi, ileri donemlerde
bilime karst gelistirilecek tutumlarin niteliinin belirlenmesinde Onemli rol oynayabilir. Cocuklarm
diisiinmelerine olanak saglayan bir ¢evre yaratarak bu siirecleri desteklemek yetiskinlerin yerine getirmesi
gereken 6nemli bir sorumluluktur.

6. ONERILER

Cocuklarin aragtirmada verdikleri cevaplardan hareket edilerek, formal egitimin her kademesindeki
ogrencilere bilim ve bilim insam ile ilgili gercek¢i bir imaj kazandirmak icin cesitli programlar
olusturulmalidir. Bu programlar ¢ocuklarin bilim adamlarini laboratuvarlar diginda cesitli ortamlarda,
rollerde bir araya gelmeleri icin firsatlar icermelidir. Gerek bilim adamlarinin ¢alisma ortamlarinda gerekse
okul ortaminda bulusma olanaklar1 yaratilarak somut deneyimler saglanmalidir. Bu tiir etkinlikler bilime ilgi
duyan 6grenciler icin de aydinlatic nitelikte olacaktir.

Bilim ve bilim insani ile ilgili tanitim programlar gelistirilip ¢ocuklarin algilarindaki degisiklikler
ontest-islem-sontest modeliyle incelenebilir.

Ogretmenler gocuklarin bilim ve bilim adamlarina yonelik pozitif tutumlar gelistirmelerine olanak
saglayan etkinliklerde bulunmalidir. Bilim adamlarini ve aktivitelerini anlatirken cinsiyet vurgulamayan bir
dil kullanarak, cinsiyet rolleri ile ilgili gelisebilecek yargilar onlenebilir. Cocuklarin bilimi, birebir i¢inde
yer aldiklar1 deneyimler sonucunda eglenceli bir aktivite olarak kabul etmeleri, hazirlanacak egitim
programlarinin buna paralel olarak sekillendirilmesini gerektirmektedir. Bagka bir deyisle programlarin,
cocuklarin gelisim diizeyine uygun olarak somut, eglenceli ve onlar1 bilimsel aktivitelere yonlendirici
nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

“Bilim insam” kavramimin 6zellikle okul oncesi donemde buldugu karsilik, ileriki donemlerde
kigilerin bilim insani imajma yonelik sahip olacaklar1 yargilarin olusmasinda etkili olmaktadir. Ciinkii
imajlar bireylerin diinya goriisiinii sekillendirir. Bu nedenle yazili ve gorsel iletisim araglarinda daha genel
bir kavram olan “bilim insani”’nin kullanilmasi yayginlastirilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT (Uzun ingilizce Ozet)

Science is a way of knowing, and there are values and beliefs inherent to the development of scientific knowledge. In
the same time, science is the best way of observing and thinking about the world. Children’s natural curiosity is a basis to
improving scientific knowledge and thinking. The rapid growth in new knowledge requires continuous changes in the way
science taught. Developed countries have organized projects to promote close cooperation between scientists and educators.
The aim is to improve the quality of hands-on science activities and the view that children have of science. Therefore research
about childrens views on science and scientists must be done to provide children’s with a realistic image of scientists and how
they go about doing science.

Studies assessing student’s images of scientists have shown that students possess interesting stereotypic images of
scientists. For example, students generally perceive scientists as being old or elderly males, and view scientists as individuals
who work alone in a laboratory. The most common technique assessing student’s images of scientists has been the Draw-A-
Scientist Test (DAST) developed by Chambers (1983). Each item on the DAST represents a stereotypic characteristic derived
from reviews of literature relating to children’s images of science.

This study aims to investigate preschool children’s images of scientist and their views on science. The sample of this
study includes 330, 6- year- old children who were choosen randomly from pre-schools in Ankara. Children were asked to
answer following questions: “What is science?”, “Who is a scientist?”, and “What does a scientist do?”. Children’s responses
were recorded by the researcher by individual interviews. Data were analyzed based on Chambers’s study (1983). Analysis of
the children’s responses related to the science and scientist were conducted through the use of an additional data tally sheet
that helped categorize the children’s perceptions and responses.

Data was rated for repetition of specific stereotypic images obtained from children interviews compiled and reviewed.
They were categorized into seven main groups that is parallel with the DAST and DAST-C. Although the DAST and the
DAST-C are useful tools in gaining insight into children’s views of science and scientists, many researchers recomended
individually interview with children, because young children drawings do not provide detailed information. Additionaly, in a
research done by Mays (2001) kindergarten and first grade children drew almost none of the seven indicators about scientists.
Extra explanation is needed to make sure the complete meaning or intent of their drawing. Thus, we prefered to use only
interviews with the children.

Features of scientist such as lab coasts, glasses, facial hair, and symbols of research, such as books, laboratory
instruments and equipment were common responses among all children. Children were effected mythic stereotypes that were
in cartoons and films. Through various media, children are bombarded with a variety of verbal and visual images of scientists.
These images are diverse and often fraught with stereotypes. For example, cartoonist, artsists, and writers often historically
portray scientists as diabolical, madmen and harmless eccentrics who work alone dreary laboratories surrounded be flasks and
beakers. These findings were found similar with the previous studies.

These results have shown that children form concepts and develop attitudes toward science and scientists at an early
age. Children acquire views on science and a stereotypical images of the scientist in preschool period.

The researcher recommended that teachers should attempt to provide learning environments that will lead children to
develope positive attitudes and less stereotypic views concerning scienctists and science. By incorporating activities that do
so whether it through an activity center, a structured teacher intervention program, or by having scientists from all walks of
life visit a classroom, teachers can enhance their classroom environment by providing a meaningful image of science and
scientists. Science materials in schools have included a variety of activities that encouraged children to engage in the same
processes that scientists use. In these activities, students describe objects and events, ask questions, construct explanations of
natural phenomena, test those explanations, and communicated their ideas to others. Additionally, making connections
between teachers and scientists create a realistic view of doing science.

The information that we obtained in this study has been limited to 6 years old children. We encourage others to use
the same research to gain insights about how children’s in different parts of educational levels perceive science and its
relevancy to them. This paper should be used on a continual basis by teachers to collect information about science and its
usefulness to them. This information could serve as an evaluation tool for teachers to assess the effectiveness of their science
instructions.



