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OGRETMEN ADAYLARININ ETKIN OGRENME-OGRETME ORTAMI HAKKINDAKI
GORUSLERININ FARKLI YONTEMLER KULLANILARAK
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DETERMINATION OF THE VIEWS OF PRE-SERVICE TEACHERS ABOUT THE
EFFECTIVE LEARNING AND TEACHING ENVIROMENT WITH DIFFERENT METHODS
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OZET: Hizla degisen giiniimiiz sartlan ogretmenterden beklentilerin de siirekli depismesine neden olmaktadir. Gerek ulusal
gerekse uluslar arasi cahsmalarda 8gretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler belirlenmeye cahgilmaktadir. Bu caligmada,
Hacettepe Universitesi Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Bolimii 6grencilerinin etkin 6grenme-ogretme
ortami ve dgrenmenin gerceklesmesi hakkindaki goriigleri alinmustir. Veriler; kompozisyon, ¢izim, benzetme (analoji),
kavram haritas ve goriisme olmak iizere beg farkh yontem kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen bulgularin Milli Egitim
Bakanhg! (MEB) tarafindan belirlenen dgretmen nitelik ve yeterlikleri ile uyumu tarugilmstir.

Anahtar Sozciikler: etkin dgrenme, etkin gretme, etkin oprenme-gretme ortami, Ogretmen aday1 goriisleri

ABSTRACT: Today’s changing conditions are causing from teachers expectations to change continuously. Both national
and international studies aim to describe qualifications and characteristics that teachers should have. This study examined the
views of students in the department of secondary science and mathematics education about the effective learning and
teaching environment and how learning occurs. Data were collected with five different methods, including writing, drawing,
analogy, concept maps and interviews. Results obtained from the data were compared with teachers’ qualifications and
proficiencies identified by National Ministry of Education (MEB).
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1. GIRIS

Giiniimiizde sosyal, ekonomik ve teknolojik sartlar biiyiik bir hizla degismektedir. Toplumun
her kesimine insan yetistiren meslek grubu olarak ogretmenlerden beklentiler de degisen bu sartlara
paralel olarak farklilagmaktadir. Bu durum bir taraftan ideal bir 6gretmen yetistirme modeli
olusturulmasini giiglestirmekte diger taraftan gelistirilen modellerin siirekli yenilenmesi zorunlulugunu
ortaya ¢ikarmaktadir.

Son yillarda ozellikle TIMSS (Third International Mathematics and Science Study) ve PISA
(Programme for International Student Assessment) gibi uluslar arasi aragtirmalardaki Ogrenci
basarisina yonelik sonuglar bir ¢ok iilkede hayal kirikkligx yaratmistir (Baumert, Bos, Watermann,
1999; Baumert et al., 2001). Basarisizigin onemli sebeplerinden biri olarak Ogretmen adaylarinin
hizmet 6éncesi ve hizmet igi egitimi pek ¢ok tartismanin giindemini olusturmustur. Ciinkii bagarili
ogrenciler yetistirmenin dnemli bir 6n kosulu iyi yetigmis nitelikli ogretmenlerdir (Rotermund, 2001).

Tiirkiye’de geligen sartlara uygun Ogretmen yetistirebilmek amaciyla 1996 yilinda 6gretmen
yetistirme programlarnin yeniden diizenlenmesi ¢alismalar1 baglatilmg ve reform niteliginde
degisiklikler yapilmistir. Yeni diizenleme ile programa, ogretmen adaylarini meslek yasamlarinda
ihtiyag duyacaklar1 bilgi, beceri ve yeterliklere hazirlamak amaciyla ogretmenlik formasyon dersleri
ve alan ogretimine yonelik dersler eklenmis veya varolan derslerin kredileri artinlmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin edindikleri bilgileri uygulaylp Ogretmenlik becerilerini gelistirebilmeleri
amaciyla okullarda gegirdikleri uygulama siiresi uzatilmstir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 1998 a;
YOK, 1998 b).
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Tiim bu cabalar ilerideki meslek yasamlarinda 6gretme-o6grenme siirecini etkin bir sekilde
planlayip gerceklestirebilen nitelikli 6gretmenler yetistirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Nitelikli bir
Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlikler farkh alanlardan uzmanlar tarafindan Milli Egitim
Bakanli@: Temel Egitime Destek Projesi kapsaminda 6 grupta toplanmistir (Milli Egitim Bakanhig:
[MEB], 2002). Buna gore bir dgretmenin 6grenme-6gretme siirecini basariyla planlayabilmesi igin
sahip olmasi gereken baglica nitelikler sdyle ozetlenebilir: Ogretmen; ogrencilerin 6zelliklerini,
bireysel farkliliklarint ve ihtiyaglarim dikkate alarak bir program hazirlayabilmelidir. Bu programin
merkezinde 6grenci olmalidir. Dersin hazirhk asamasinda mevcut fiziksel sartlar dikkate alinmalidir.
-Ogretmen dersi hazirlarken bilgisayar ve teknolojik araglardan yararlanabilmeli ve ders disi
etkinlikleri de organize edebilmelidir.

“Cagdas Ogretmen Profili” bashkh cahsmada da ¢agdas ogretmenin nitelikleri benzer sekilde
ifade edilmektedir (MEB, 2001: 498): “Ogretimi planlama boyutunda, ders etkinligini nasil
planlayacagini bilmeli, planfarint hazirlarken diger dgretmenlerle bilgi aligverisinde bulunabilmeli ve
olasi degisik durumlara kargi planlarim esnek tutabilmelidir. Cagdas bir 6gretmen uygun &gretim
yontemlerini belirleyebilmelidir. Egitim 6gretim araglarindan yeterince yararlanmalidir. Ogrencide
kalhict ve anlamli 6grenmeyi saglamali, onlart diisiinmeye ve aragtirmaya sevk etmeli, onlarin kendi
kendisini degerlendirmesini saglayacak yontemleri kullanabilmeli ve onlardan aldigi geri bildirimler
dogrultusunda kendi etkinliklerini diizenleyebilmelidir. Cagdas 6gretmen egitimi dgrenci merkezli
kilabilmeli, dgrencilerin bilgi, tutum ve beceriye iliskin durumlarini 6nceden belirlenmis olgiitlere
gore degerlendirebilmeli, bunu yapabilmek i¢in de 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerini bilmelidir.”

Ogretmenlerin sahip olmalari gereken nitelikler incelendiginde beklentilerin oldukga yiiksek
oldugu goriitmektedir. Bu beklentilerin karsilanmas biiyiik oranda 6gretmen adaylariin iyi bir egitim
alarak ¢ok iy1 bir donanimla mezun olmalarim gerektirmektedir. Egitim Fakiiltelerinde yapilan reform
niteligindeki degisiklikler de bu amaca hizmet etmektedir. Bu baglamda hizmet 6ncesi egitimlerinin
biiyiik bir kismini tamamlamis 6gretmen adaylarimin etkin bir 6grenme-6gretme ortamm hakkindaki
goriisterini ortaya koymak da 6nem tagimaktadir.

Bu ¢alismada, yeni yapilanma sonrasinda Hacettepe Universitesi Orta Ogretim Fen ve
Matematik Alanlar Egitimi Boliimii ogrencilerinin etkin 9grenme-6gretme ortami ve dgrenmenin
-gerceklesmesi hakkindaki goriisleri arastinlmis ve bunlarm 6gretmenlerden beklenen nitelik ve
yeterliklerle uyumu tartisilmistir.

2. YONTEM

Bu aragtirma, 6gretmen adaylarinin etkin 6grenme-6gretme ortamu hakindaki goriislerini tespit
etmek amaciyla yapiimis betimsel bir ¢calismadur.

2.1. Katihmeailar

2003-2004 Bahar Doneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi OFMA Egitimi
Boliimiinde 5. simfa devam eden 56 gretmen adayi bu ¢aligmaya katilmiglardir. Ancak bu makalede,
Matematik, Fizik ve Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dallarindan tesadiifi drnekleme yontemiyle segilen 3
Ogretmen adayi ile detayli galistlmigtir.

2.2. Veri Toplama Araclan

Katilimetlarin etkin 6grenme-6gretme ortami hakindaki goriisleri Tablo 1’de 6zetlendigi gibi 5
farkli aragla birbirini takip eden bes hafta igerisinde toplanmustir. Verilerin farkli yontemlerle ve birer
hafta araliklarla toplanmasinin nedeni; degisik yontemlerle ayni arastirma problemine farkli agilardan
bakabilmektir. Bu sayede, katilimcilarin aragtirma problemi hakkindaki goriisleri detayh bir sekilde
incelenmistir. Farkli zamanlarda uygulamanin gergeklestirilmesiyle bir yontemde elde edilen verilerin
digerini etkilememesi amaglanmustir.
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Veri toplama siirecinin ilk asamasinda 6gretmen adaylarindan etkin ogretim felsefelerini
~aciklamalart istenmistir. Katilimcilar bu asamada ilk olarak Ggrenmenin nasil gerceklestifine
inandiklarim agiklayip, bu baglamda etkin 6grenme ve dgretme ortaminin nastl olmasi gerektigini bir
kompozisyon halinde yazmiglardir.

Tablo 1. Veri toplama yontemleri

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta
Veri Toplama | Kompozisyon Cizim Benzetme Kavram Goriisme
Aract Haritas!

ikinci hafta, katilimcilardan diisiindiikleri etkin ogrenme ve Ogretme ortamumi gizmeleri
istenmistir. Cizimlerinde sadece gereksinim duyduklarinda bazi nesneleri etiketleyebilmiglerdir.
Arastirmamn 3. asamasinda, 6gretmen adaylari etkin 6grenme ve 6fretme ortaminda Ofretmen ve
ogrencinin rollerini, 5grenmenin nasil gergeklestigine dikkat ederek benzetme ile ifade etmislerdir. 4.
hafta, “Ogrenme-Ogretme-Ogrenci-Ogretmen” anahtar kavramlan verilerek 4 ana kavram arasindaki
baglantilart yapmalari istenmistir. Bu sirada her ana kavrama 3 degisik kavram baglamalan ve bunlan
iligkilendirmeleri de beklenmistir.

Calismantn son veri toplama arac1 yapilan goriismelerdir. Goriigmelerde kanlimcilara daha 6nce
yaptiklari, kompozisyon, ¢izim, benzetme ve kavram haritalarinda neler anlatmak istedikleri
sorulmustur. Boylece diger yontemlerle elde edilmis verilerin kontrolii saglanmistir.

2.3. Veri Analizi

Her bir 6grencinin hazirlamig oldugu kompozisyon, ¢izim, benzetme ve kavram haritasi ile
‘yapilan goriigme; 6gretmen, dgrenci rolleri ve dgrenme siireci agisindan degerlendirilmis ve anahtar
kelimeler ile ozetlenmistir. Bu anahtar kelimeler 3 arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir (peer
review). Ayrica aym arastirma sorusunun farkh yontemler ile incelenmesi (data triangulation)
calismanin giivenilirligini (trustworthiness) artirmustir.

3. BULGULAR

3.1. Matematik Ogretmen Aday:-Pelin'

Cevremde gordiigiim tiim 6grenciler matematikten nefret Lot
ediyorlar. Benim asil 6gretim felsefem dgrencinin matematigi . - >
sevmesini saglamaya galigmaktir. Matematik dersinden keyif \‘\ +
almalan ve derse zevkle ¢ahigmalan benim i¢in ¢ok onemli. o
Pelin (Felsefe Yazimi) 35

Ogrenmenin  “yaparak  yasayarak”  gergeklestigini ‘ 2 \n
vurgulayan Ogretmen aday1 Pelin, Ogrenmenin
gerceklesebilmesi igin 6grencinin aktif, istekli ve &gretimin
merkezinde olmasi gerektigini belirtmistir. Ogrencinin kendini
rahat edecegi ortamdan bahsederken fiziksel sartlarin 6nemini
su sekilde anlatmigtir (bkz. Sekil 1):

Burada suufin fiziksel kosullari, okulun vs. yani sinifin disindaki
-etkenler ¢cok onemli ...[Daha sonra etkin dgrenme ortanuni ¢izdigi
resmi anlatirken sunlart vurgulamustir:] Goriildiigii gibi kalorifer % %
var. Fiziksel kosullart daha ¢ok gdz oniinde bulundurmaya ‘
calistm. Iste kaloriferler iigiimeyecekler en azindan. Iste giines . .
pencereden yansimayacak sekilde hatta tahtaya da...sonugta hava I . \
olacak Cop tenekesi var. En azindan ortalikta ¢op yok. (Goriisme) ; "

Sapoe el

Sekil 1. Matematik Ofretmen adayinin
dfrenme-Ogretme  siireci  konusunda

yaptig1 ¢izim

' Ogretmen adaylarinin isimleri degistirilmistir.
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Ogretmen adayir Pelin, ogrencinin derste Ogrenirken eglenmesi gerektigini dolayisi ile
matematigi giinliik hayat ile birlegtirmenin gerekli oldugunu belirtmistir. Ogretmen, 6grencilerle
iletisimi iyi kuran, konu alam bilgisi kuvvetli, degisik ve gerekli yontem ve teknikleri, arag ve
gerecleri kullanabilen bir kisi olarak giyimine ve hareketlerine dikkat eden birisi olarak anlatilmistir.

Olusturdugu kavram haritasinda 6gretmenin 6gretim ile gorevli oldugu mesajini veren Pelin,
ogretmen-ogretmen, dgrenci-ogrenci ve ozellikle de Ggretmen-6grenci iletisiminin altint gizmistir
(bkz. Sekil 2).

eiltes & eathidif

el g

G aadir pr 2N )
(‘Q’(» rehirkon <

Sekil 2. Matematik 6gretmen adayinin 6grenme-dgretme siireci konusundaki kavram haritasi

Ogretmen-ogrenci iletisiminin saglanmasi i¢in U-seklinde oturma sistemine c¢iziminde yer
verdigini belirtmis ve Ogretmenin aralarda dolasarak ogrencilerle daha yakindan ilgilenebilecegini
sdylemistir (bkz. Sekil 1). Buna ek olarak bu diizende masalarin hareketli oldugunu, bunun da 6grenci-
ogrenci etkilesimine firsat saglayabilecegini belirtmigtir:

[Masalar] hareket ettirilebiliyor. Bunun disinda grup ¢alismast da yapilabilir. Dort masa bir araya

getirilip grup olusturulabilir.

Etkin 6grenme ve 6gretme ortamu igin olusturdugu analojide; felsefe yazimi, kavram haritasi ve
¢izimine ters olarak 6grenciyi pasif birakan sinema seyircisine benzetmistir. Ogretmeni ise filmin basg
oyuncusu ya da gise memuru olarak resmettigi bu analojide filmin (dersin) ayni oldugunu ama farkh
seyirciler (dgrenciler) tarafindan farkli anlamlar ¢ikartildigim veya farkli hatirlandigim vargulamistir.

Ogrencilere sunulan...film ayni. Ama herkeste farkli bir etki yaratir degil mi? Sonugta bir dersi
de aym isler hoca ama her dgrencinin iizerinde farkli bir etki yaratir. Kimisi daha iyi anlar, kimisi
“anlayamaz. Burada da bireysel farkliliklar ortaya ¢ikiyor. (Goriisme)

Filmin (dersin) etkileyici olabilmesi i¢in her pargasinin -seyirci (6grenci), kaliteli bir film
(6grenme-0gretme ortamu) ve bas karakter (Ogretmen)- iyi olmasi gerektigini belirtmistir. Ama
goriisme esnasinda 6grenmenin bu ortamda nasil gergeklestigi soruldugunda “6gretmenin aktif oldugu
sunus yaklagimi” oldugunu ve 6grencinin istedigi anlamda aktif olmadigini ve diger etkinliklerde
belirttigi diistinceleri ile tutarli olmadigini kabul etmistir. Sonra daha tutarli yeni bir benzetme
yapmaya ¢alisrstir:

Tiyatro da olabilir...6grefmen senarist...bir konu verilmis. Onlarla ilgili &grencilere,
oyunculara, fikir veriyor...Ogrenciler iiretiyor, dgrenciler diisiiniiyor. Daha ¢ok hani bulus yoluna

cevirmeye calisiyorum aslinda.... Ogretmen orada... miidahale edecek. Baska bir yola girmemek igin
rehberlik edecek. (Goriisme)
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Bir matematik 6gretmen aday1 olarak Pelin’in etkin bir 6grenme ortamini yaratabilmek icin
hedefini soyle dzetleyebiliriz: “Benim amacim ogretmenligimi dgrencilere ispatlarcasina agirt diktator
bir sinif ortam yaratmak degil, hedefledigim bilgiyi ogrencilere opretebilmek. Bu 6gretimi saglarken
de dgrencileri sikmadan, onlan eglendirerek bunu basarmay1 hedefliyorum.” (Felsefe Yazimi)

3.2. Fizik Ogretmen Adayi-Kivang

Ogretmen aday1 Kivang, etkin Ogrenme-Ogretme siirecinde, “bilginin bireye sunulmasiyla
birlikte, bilgiye ulasma yollarmin ogretilmesi” gerekliliginin 6nemini vurgulamaktadir. Baska bir
ifadeyle, Ggrenciye “Ogrenilmesi gereken bilgiye nasil ulasilacagi, hangi siireglerden gegecegi ve bu
siireclerde nelere dikkat edilmesi gerekir sorulannin cevaplart” verilmelidir (Felsefe Yazimi). Bu
siiregte dgrenci dogal olarak aktif bir rol tistlenmektedir:

(Ogrenci) en azindan tahtaya ¢ikip kendi problem cizebilmeli veya zaman zaman konu anlatma
sansi verilmeli, égrenciler arasinda ... birbirine dgretmenlik yapma sanst verilmeli. Sinif
ortaminda odev tarznda, yulik ddev olabilir bu, ddev verirsin bir 0grenciye bir konuyu bu
konuyu anlatacaksin dersiniz. Yani bu bence hem sey olur dgrenciye kendini ifade etme sansi
verilmis olur hem de dersi dinleyen égrenciler kendi arkadaslarindan birini tahtada goriince
konuya biraz daha farkly yaklagma sanst olur yani oyle diigiiniiyorum. Aktif bir de seydir yani
laboratuar ortaminda da aktif olabilir ogrenci, ne bileyim ben biraz biz okulda sey gordiik,
liniversitede, son iki yilda oyunla 6grenme dedik, grup ¢alismas: filan dedik. oyunla Ogrenme,
biz orta égretim oldugumuz igin bize ¢cok fazla hitap ettigini diigiinmiiyorum. Sinifta da gereken
seyleri soylemistik, agiklamalary yapmuistik o konunun. Ama farklt ne biliyim piknik ortaminda
farkliik olsun diye hoca bir giin bir dersi disarida isleyebilir. Bu tiir etkinliklerle farklilik
yaratir yani sinifta. (Gorlisme)

Bunun yaninda dgretmen de ogrenci kadar 6grenme-dgretme siirecinde aktif, “mutlak bilgiyi
sunan degil, yol gosterici olmalidir”. Aday dgretmenimiz bu diisiincesini ¢izimlerinde (bkz. Sekil 3)
“dgrencilerin bir masa etrafinda toplandiklar1 ve birsey yapmaya caligtiklari, 6gretmenin ise onlarin
karsisinda ¢ok fazla etkili olmamak kosuluyla sadece yonlendirebilecegi” seklinde yansitmistir
(Goriisme).

Sekil 3. Fizik ogretmen adayinin 6grenme-6gretme siireci konusunda yaptigi ¢izim

Kivang yapilan miilakatta daha dnce gizdigi resim ile ilgili su agiklamalan yapmstir:

Ogrenci... masa var. Ogrenciler masamn etrafinda donmiis. Hoca da elinde bir seyler var, ...
deney ortamt olabilir bu, laboratuvar ortami. Bakin masanin iizerinde ... materyal filan da var.
Ogretmen zaten ben, kesinlikle seye karsiyum yani 0gretmen cok fazla etkili olmayacaktir bilgiye
ulagma konusunda, ozelikle laboratuarda. Bizim zaten fizik laboratuarlaninda da biraz da oyle
yani. Kendimiz yapiyoruz deneyi, kendimiz sonuca ulastyoruz. Sonra rapor yaziyoruz,
degerlendirme yapiyoruz.
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Ogretmenin sahip olmasi gereken bir takim ozellikler konusunda Kivang’in onceligi;
Ogretmenin her seyden Once konu alamna hakim olmasi, bilgiyi Ogrenciye aktarabilmesi ve
gerektiginde giidiileme yapabilmesi olarak dile getirilmistir. Bu diisiince; kavram haritasinda,
“Ogretmen” ana kavramimna “Bilgili” alt kavramimn, “bilgiyi aktaran” seklinde iliskilendirilmesinde
goriilmektedir (Sekil 2).
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Sekil 4. Ogretmen aday1 Kivang’in 6grenme-ogretme siireci konusunda yaptig1 kavram haritasi

Bilgiyi aktarma, “6gretmenin her seyden 6nce konu alanina hakim olmasi” ve “biitiin 6gretme
yOntemlerini, stratejilerini bilmesi” olarak tanimlanmaktadir. Ogretmen,

bilgiyi ogrenciye vermelidir. Ciinkii her konu farkly sekilde, yani bazi konular farkli sekilde
anlatlir. Ornegin diiz anlatim yontemi kullanrsiniz veya bilgiye ulasma yontemi kullantlur.
Konuya gére degisir ama oOgretmen hakikaten kendi konu alamina hakim olmali, egitim
stratejilerini, yontemlerini bilmelidir.

Bu anlamda bilgi aktarma, “Ggretmen veriyor, 6grenci aliyor” anlaminda kullanilmamistir
(Goriisme).

Kivang’in etkin 6grenme-6gretme siirecinde kullandigi benzetme, Ogretmenin “ressam”;
ogrencinin  “resim defteri” oldugudur: “Ogrencileri kafalarindaki bilgilerle, fiziksel gelisim
diizeyleriyle bir ressamin resim defterin boyalarina, firgasina benzetebiliriz”. Ogretmenin elindeki
kaynaklar, kullandig1 yontemler; boya ve fircayla dzdeslestirilmistir. Yapilan miilakatta, bu tiir bir
bezetmenin etkin 6grenme-dgretme siirecinde daha dnce gerek ogrenci gerekse 6gretmene atfedilen
aktif bir role gokta uygun olmadigs aday tarafindan dile getirilmistir. Ogrencinin aktifligi, “sanat
eserindeki giizellikleri boya, firca veya kagit” gibi etkenlerin belirlemesi olarak diizeltilmeye
cahisilmistir. “Bu da &grencinin kendini gostermesi, dgrencinin aktif olmasi” anlaminda bir iliski
olarak diistiniilmektedir.

Yapilan miilakatta Kivang, etkin 6grenme-68retme siirecindeki 6gretmen olarak kendisinin ve
ogrencinin rolliniin ve diger etkenlerin bu siirecteki yerinin ancak goreve baglamasiyla birlikte
tecriibeyle gekillenecegini sdylemistir. Ancak bulundugu an itibariyle, 6grencinin bu siirecte aktif
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olmasim bekledigini, ogretmen olarak kensinin de “donammli” olmasinmn; yani “nerede nasil
davranacagim bilmesinin” yeterli olacagim diisinmektedir.

3.3. Biyoloji Ogretmen Adayi-Selin

Ogretmen adayr Selin en iyi
ogrenmenin Ogrenci merkezli egitimle “op WTW rJ ey
miimkiin olacag: goriisiindedir. Ogretmen, | -——— S
simf ici etkinlikleri belirleyen ve bilgiyi
aktaran kisi olmamali,, ogrenciye yol
gosteren ve bilgiye yonlendiren kisi
olmaldir.

=

~ a5

a2

. e
N
-
s

“Etkili égrenme dedigimde benim aklima
gelen bireyin en iyi sekilde ogrenmesi. 3
Bunu yaparak, yasayarak yapabilir. -
Ozellikle yaparak, yasayarak yaptiginda
daha kalict  oldugunu  diisiiniiyorum
dgrenmenin. Ogretmen  artk,  yeni
anlayistan  sunu  biliyoruz, dgrenmede
ogrenci merkezde olmali, o kesinlikle var.
Ogrencinin  aktif  olacag, — Ogrenci
katthimum  saglanacag, Ogrenciye gore
diizenlenmis bir ortam olmalt. Bu ortamda B
ogretmen de sadece bilgi aktarict degil, , B T '
zaten bilgi aktarict gorevi yok su an, ? E/S?Zﬂf\l:\m j j
ogrencinin bilgiye yonelmesini saglayan, BIERSe

ogrenciye kilavuz olan, rehber olan bir

I

konumda yer almal. Sekil 5. Biyoloji ogretmen adayinin &grenme-0gretme

siireci konusunda yaptig1 ¢izim
Ogretmen anlatilan konularin pekistirilmesi igin gerekli etkinlikleri diizenlemeli ve derste
yontem gesitliligine onem vermelidir. Ogrenmenin kalici olmasim saglamak igin pekistirme
calismalar ve 6grenci yasantistyla iliskilendirilen 6rneklerden yararlanilmalidir.

Ben ogrenirken bana anlatian konu iyi rneklenmisse ya da farkli bir yontem kullamilarak
verilmisse daha iyi ogreniyorum ve hatirlamam ¢ok daha kolay oluyor. Bu nedenle ogrencilerin
konuyu kafalarinda canlandirmalarini saglayacak érneklerle konunun pekistirilmesi gerektigine
inantyorum.

Ogretmen adayi, etkin bir 6grenme ortamini gizerken ogretmeni herkese hitap edebilmesi ve
tiim ogrencilere ayni mesafede olabilmesi igin merkeze almistir (bkz. sekil 5). Samimi bir siif
ortaminin 6nemine felsefe yaziminda da deginen Selin bunu giziminde U seklindeki oturma sistemt ile
ortaya koymustur. Bdylece gerek siiftaki 6gretmenin ve gerekse tiim dgrencilerin birbirlerini gérme
firsatt oldugunu belirtmistir.

Ogretmen aday1 Selin samimi ve 6zgiir bir simf atmosferinin etkin 6grenme ortaminda nemini
vurgulamaktadir. Bunun yani sira, sintftaki sicak atmosfer kadar fiziksel kosullar da dnemlidir. Bu
nedenle 6megin aydinlatma biiyiikk pencerelerle dile getirilmis, simf mevcudunun 20 iizerine
¢ikmamas gerektigi ve sinif ortamunda dgrencilerin esyalart igin diisiiniilmiis dolaplar yerlestirilmistir.

Ogretme isini 6gretmenin temel gorevi olarak goren 6gretmen adayi, 6gretmenin hosgori, agin
sabir gibi niteliklere sahip olmasi goriisiindedir. Cizdigi kavram haritasinda (Sekil 6) ve goriismede
bgretmenin 6grenciye ne yapacagim soylemek degil nasil yapilacagini 6greten kisi oldugunu felsefe
yaziminda belirttigi gibi tekrar dile getirmigtir.
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Sekil 6. Biyoloji ogretmen adaymin 6grenme-dgretme siireci konusundaki kavram haritasi

Ogrenmenin siirekli gerceklesebilecegini soyleyen Selin, 6grenme sonucunda yeni bilgi
edinildigi ve davranis degisikligi gergeklestigini ifade etmektedir. Ogretmeyi ise bilgi aktarma, yeni
durumlara uymakta yardime1 yol gosterici bir aract olarak tammlamaktadir

Ogretmen aday1 etkin 6grenme-0gretme ortamina dair analojisinde egitim ortarmni bir firn ve
dgrenciyi de ekmege benzetmistir:

Egitim ortamunt bir firn olarak kabul edersek ogrenci hamur olarak diisiiniilebilir. Yani
sistemin girdisidir. Hamurun yogrulmasi, mayasinin eklenmesi ve pisirilmeden dnceki son seklinin
verilmesi ogretim durumlaridir. Yani iyi yogrulmus bir hamurdan daha iyi ekmek olacag gibi
izerinde emek harcanmus, ilgilenilmis, etkin &grenme-Ggretme ortamina yetistirilen ogrenci de
egitimin amaglarina hedeflerine ulagiumasin saglar.

Ancak 6grenci bu benzetmesinin “dgrenci merkezde olmali, yaparak yagayarak ogrenmelidir”
fikri ile celistigini belirtmistir. Ayrica 6grencinin hamura benzetilmesinin de tam uygun olmadigini ve
her dgrencinin bireysel oldugunu, nceden sahip oldugu bilgi, beceri ve yasantilar1 6grenme ortamina
tasicdigim dile getirmistir.

Ozetle biyoloji 6gretmen aday1 etkin bir 6grenme-dgretme ortaminin samimi ve 0grenciye daha
fazla ozgiirliigiin verildigi bir ortamda gergeklesecegini diisiiniiyor. Bu ortamda 6grenci merkezde
olmali, yaparak yasayarak Ogrenmeli, karar verme siirecine katilabilmelidir. Ogretmen ise bilgi
kazamminda, cesitli etkinliklerde yol gosterici olmali 6grenmenin kahciligim saglayacak etkinlikleri
diizenlemeli, yontemleri kullanmali ve konuyu 6grenci yasantilari ile iligkilendirilebilecek orneklerle
zenginlestirmelidir.

4. SONUC VE ONERILER

Gerek uluslararasi (TIMSS, PISA) gerekse ulusal (MEB) ¢aligmalardan elde edilen sonugclar,
etkin ogrenme ve Ogretme ortamimin Ozellikleri ile Ggretmen niteliklerinin tartistimasina neden
olmustur. Ogrenme-6gretme siirecinde, 6grenme ortamuinin yapilandiriimasindan Ogrencinin tutumu ve
‘bagarisina kadar bir ¢ok boyutta ogretmen faktoriintin etkisi biiyiiktiir. Ogretmenlerin simf igi
etkinliklerini yapilandirmada onemli rol oynayan inang ve tutumlarini ortaya ¢ikarmak pek ¢ok
cahismanin konusu olmustur. Cizim (Thomas, Finson & Pedersen, 2001) ve benzetme (Bullough,
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1991; Bullough & Stokes, 1994; Tobin, 1990) etkinliklerinin kullamildifn ve 6gretmen adaylarmin
katildig: niteliksel aragtirmalarda katilimeilarin dgrenme ve dgretme hakkindaki inang ve goriislerinin
dolayh olarak ortaya gikariimasi hedeflenmistir (Richards & Gipe, 1994). Bu etkinlikler 6gretmen
adaylanina inanglart tizerinde diigiinme, kendilerini anlama (self-understanding, Bullough, 1991) ve
kendi diisiincelerini kesfetmede (self-exploration, Bullough & Stokes, 1994) yardimer olabilecektir.
Ayrica, stmf i¢i hareketlerini degerlendirmelerine firsat saglayabilecegi vurgulanmaktadir (Richards &
.Gipe, 1994; Thomas vd., 2001; Tobin, 1990).

Bu ¢ahigmada 3 6gretmen adaynin etkin 6grenme ve dgretme hakkindaki inang ve diisiinceleri 5
farkli yontemle detayli incelenmistir. Yeni gretmen yetistirme programimin ilk mezunlar1 olan bu
ogretmen adaylarinin genelde “modern” egitim goriislerine sahip olduklar tespit edilmistir. Ogrenme-
ogretme felsefelerinde ve etkin ogretim ortam gizimlerinde 3 6gretmen adayinin da, 6grenci merkezli
bir egitimi on plana ¢ikardiklari, ogrenciye aktif rol yiikleyen, ogretmenin ise rehber konumunda
olmast gerektigini belirttikleri goriilmiistir. Felsefe yazimlarinda, “yol gosterici” olan Ogretmenin
darencilerin stkilmadan rahat bir ortamda dgrenmelerini saglamasi, gerek konu alam gerekse alan
egitiminde bilgili olmasi gerektigi vurgulanmugtir. Cizimlerinde ise, ogrencilerin grup halinde
calistiklari ve fiziksel ortamin ozelliklerinin gizimlere yansitildifn goriilmiistir. Ogretmen adaylarinin
kavram haritalarinda, felsefe yazimlan ve yapilan gizimlerden farklr olarak “o6grencinin bilgiyi aldig1”,
ogretmenin ise, “ofretimle gorevli, Ogrenmeyi saglayan, hatta bilgiyi aktaran” kisi oldugu
belirtilmistir. Benzetmelerde ise, felsefe ve cizimlerde resmedilen “modern” egitim yaklagimlarindan
tamamen uzaklasildigi goriilmiigtiir. Ogrenciye “pasif” bir rol (resim sayfasi, hamur ve seyirci)
yiikleyen benzetmeler d3retmeni (ressam, firinct ve filmin bag oyuncusu) dgrenme-ogretme ortaminda
merkeze almistir. De Guerrero & Villamil (2000)’de aragtirmalarinda benzetme etkinliklerinde
ogretmen adaylarimin yeni (modern) goriiniimlerine ragmen kendilerini geleneksel 6gretim rolleri ile
dzlestirdiklerini belirtmislerdir.

Bu arastirma kapsaminda farkli yontemlerle elde edilen veriler detayli olarak incelendiginde,
sgretmen adaylarimizin ilerideki meslek yasamlarinda onlardan beklenen niteliklere yakin goriislere
sahip olduklar tespit edilmistir. Ornegin; 3 adayimiz da etkin dgrenme-0gretme ortamini, MEB’nin
"belirledigi, 6gretmenin rehber oldugu ogrenci merkezli, farkli 8gretim yontemlerinin kullamldigy,
egitim-6gretim araglarindan yararlamlan bir ortam olarak diigiinmislerdir.

Ogretmen adaylariin hem dgrenci olarak yasadiklari tecriibelerle hem de ogretmen yetistirme
programi egitimleriyle sekillenen inaglarini, arastirmalarda incelemek amaciyla ortaya gtkarmanin
yamsira 6gretmen adaylarinin kendilerinin de bu inaclarnin farkinda olmalart ve lizerinde diigiinmeleri
cok biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, bu yonde yapilan etkinliklerin 6gretmen yetistirme
programlarinda daha fazla dikkate alinmast gerekmektedir.
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