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YABANCI DiL OGRETIMINDE EDEBi METINLER: YENILIKCi
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LITERARY TEXTS IN FOREIGN LANGUAGE INSTRUCTION: RATIONALE FOR
THE TRANSITION TO MODERN APPROACHES

Dahim Cigdem UNAL"™

OZET: Bu calismada, yabanc: dil dersinde edebi metinlerin kullaniimasi konusuyla ilgili olarak diinya capinda ozellikle son
on bes yilda gozlemlenen bilyiik paradigma degisiminin anlami ve snemi irdelenmektedir. Edebi metinlerle islenen yabanci
dil dersinin hem kuram, hem de uygulama dizlemi, birbiriyle uyum igerisinde olmalidir. Bu ise ancak geligtirilen 6gretim
kuramlarinin ders icerisinde uygulama bulmasiyla gerceklesecektir. Yabanci dilde edebiyat konusu baglaminda birgok
Avrupa lilkesinde giindeme yerlesmis giincel kuramsal yaklagimin gereklerinin yerine getirilerek Tiirkiye’de de sumf i¢i
uygulamalarda modern yaklagimlara gecigin yayginlagmasi saglanmahdir. Temeli Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri'ne
dayandinlarak hazirlanan Milli Egitim Bakanlig (MEB) ikinci Yabanct Dil Ogretim Programlan, yabanci dil dersinin
dgrenci merkezli olarak diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir. Calisma, amagclanan ogrenci merkezli yabanci dil
egitiminin, edebi metinlerle yabanci dil dersi baglaminda oynadif rolii vurgulamaktadir. Ayrica edebi metinlerle {iretime
dayali ve yaratici galigma tekniklerinin incelenmesiyle, s6z konusu modern ders uygulamalarinin tanitihip yayginlagmasinin
saglanmasi hedeflenmektedir.

Anahtar Sézciikler: edebi metinlerle yabanci dil egitimi, ofrenci merkezli Ogretim, iiretime yonelik 6gretim
teknikleri, yaratici caligma bigimleri.

ABSTRACT: Throughout this paper, the meaning and significance of the great paradigm shift related to the use of literary
texts in foreign language classrooms that is observed all over the world especially within last fifteen years is studied. The
theoretical and practical aspects of the use of literary texts in a foreign language lesson should be consistent. This is only
possible if the developed instructional theories are applicable in the classroom. The requirements of the current
methodological approaches used in many European countries within the context of ‘literature in foreign language’ should
also be satisfied in Turkish classroom settings; and the transition to modern approaches should become widespread. The
foreign language teaching programs of Ministry of Education (MEB) that are prepared depending upon the Common
European Framework indicate that the organization of the foreign language lessons should be learner-centered. This study
stresses the role of learner-centered foreign language instruction in ‘foreign language lesson in literature’. In addition to this,
making these modern classroom applications widespread by analysing task-based and creative activities through literary texts
is targeted.

Keywords: foreign language lesson in literature, learner-centered teaching, task-based language learning, creative
activities.

1. GIRIiS

Milli Egitim Bakanlig: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhig1 tarafindan, ortadgretim kurumlarina
yonelik olarak “Yabanci Dil Ogretim Programlari® gelistirilmistir. Programlarda, yabanci dil
derslerinin uygulanmas: ile ilgili ilkeler ele alinirken, ozellikle yabanci dil dersinin amaglarn, siniflara
gore konu alanlan ve ders icerikleri izerinde yogunlasiimaktadir.

ikinci Yabanc Dil Olarak Almanca Ogretimi Programi’na gore, yabanci dil dersinin temelint,
sOz konusu Ogretim programina uygun nitelikteki ders kitab1 olusturmaktadir. Ancak programda, ek
materyaller hazirlamanin ziimre ogretmenlerinin gorevi oldugu ve ders kitabinin yaminda basit
diizeydeki okuma metinlerinin ya da okuma kitaplarimin derste kullanilabilecegi de belirtilmektedir.
Ayrica yine programa gore “pgrenimlerinin ileriki yillarinda (...) ogrenciler giderek ders kitabindan
bagimsiz, dil ve igerik yOniinden daha zor farkli metinleri okuyabilmelidirler.” (MEB, 2005).
Dolayisiyla, yabanci dil dersinde ders kitabina ek malzeme olarak edebi metinlere de yer
verilmektedir. Derste uygulanabilecek ek caligmalar baglaminda, edebiyat belli bash konu
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alanlarindan biri olarak benimsenirken, ozellikle 8. 9. 10. ve 11. siniflar igin edebi metinlerden yabanci
dil egitiminde faydalanma yoluna gidilmektedir.

Ders igi uygulamalarda edebi metinlerle ¢alisma bigimlerinin niteligi, bu baglamda 6nem
kazanmaktadir. Amag, yabanci dil 6grencisinin dil becerilerinin gelismesinde edebi metinlerden
faydalanmak olunca, bu amaca hangi yoldan en iyi bicimde ulagilabilecegi sorusu da giindeme
gelmektedir. Hizla degisen diinyamizda, yabanci dil 6gretim teknikleri de siirekli olarak gelisme
gostermektedir. Bu baglamda, edebi metinlerle yabanci dil dersinin nasil yapilandiritmas: gerektigine
iliskin kuramlarin, yabanci dil dersinde somut anlamda uygulama bulmasi beklenmektedir.

2. YONTEM

Bu ¢alismada, gerek iletigimsel yontem, gerekse kiiltiirler aras1 yaklagim agisindan benimsenen
yabanci dil dersinde edebi metinlerin kullanilmasina yonelik yaklagimlar, 6gretim teknikleri ve
yaratic1 galisma bigimleri incelenecektir. Iletisimsel yontemin 6zellikle 80°1i yillarin bagindan itibaren
yabanci dil 6gretiminde hizla kabul gérmesiyle, yabanci dil 6gretiminde kapsamhi bir reform siireci
icine girilmistir. [letisimsel yontemin temelinde su ¢iki noktas: yatmaktadir: Yabanci dil, birbirinden
kopuk ciimlelerin yer aldig1 ve yabanci dil yetilerinin birbirinden izole edildigi bir ders ortaminda
saglikli olarak 6grenilemez. Bu nedenle dil 6grenmenin temeli, miimkiin oldugunca sozlii ya da yazih
metinlerin odak noktay1 olusturdugu dinleme, konusma, okuma ve yazma yetilerinin birbirleriyle
kombine ve entegre edilmig bir bigimde yer aldifi dogal bir iletisim zemini iizerine kurulmalidir
(Krumm, 2001). Insanlar aras iletisimde de dil kullanimu, siirekli belirli baglamlarin somut olarak yer
aldig1 metinler araciligryla gerceklesmektedir. iletisimsel yontemin, gerek ders kitaplarinda gerekse
ders kitabina ek olarak kullanilan malzemelerde, iletisimin mutlak geregi olan metinselligi ana ilke
olarak benimsemesiyle, yabanci dil Ogretiminde diger metin tiirleriyle birlikte, edebi metinlerin
kullaniimas: agisindan da yeni bir donem baslamigtir.

Bu dénemin ilk asamasinda 6nemli bir goriis gegerlilik kazanir. Bu goriige gore, ‘isitsel-gorsel
yontem’ ya da ‘isitsel-dilsel yontem’ gibi onceden giincel olan yabanci dil 6gretim y&ntemlerinin
neredeyse hig ilgi gostermedigi edebi metinlerden, iletisimsel yontemle birlikte yararlanmak miimkiin
hale gelmigtir. Simf i¢i ortamda iletigsimin gerceklesmesi igin gereken ¢ikis noktasi, edebi metnin derse
kazandirdifn dinamikle elde edilmistir. Burada yatan temel amag, &grencilerin edebi metinlerden
hareketle kendi diinya goriisleriyle iginde yasadiklan dis diinyay: iliskilendirebilme olanagin: bulmasi
ve bu yolla dil becerilerini dogal bir bi¢imde kullanip gelistirebilme olarak belirlenmistir.

Ozellikle 90h yillardan itibaren dil 6gretiminde dncelikle benimsenen kiiltiirler arasi yaklagimin
odaginda da edebi metinlerin ayricalikl rolii vargulanmustir (Bischof, Kessling ve Krechel, 1999).
Buna gore, edebi metinlerden hareketle 6grenci yalmzca dil becerilerini gelistirmekle kalmaz, aym
zamanda Ogrendigi dilin kiiltiiriinii de tanima ve 6grenme olanagini1 bulur. Bu sayede dil 6greniminin
baslica kosullarindan biri olan kiiltiirler arasi iletisim ders ortamunda somut olarak hayata
gecirilebilmektedir.

2.1. Yabana Dil Ogretiminde Edebiyat Tartismasi

Edebi metinlerin olumlu roliinii vurgulayan goriise kars1 ¢ikan bir goriis daha zaman igerisinde
belirginlik kazanmgtir. S6z konusu karsit goriisii savunanlara gore, derste edebi metinlerin islenmesi
yoluyla, yabanc1 dil 6grencisine giinliik yasam igerisinde insanlar arasinda iletisim kurmada olumlu bir
katki saglanamaz. Bu baglamda en sik verilen ornek, Ulrich Hiaussermann’a aittir. Héussermann, bir
metro istasyonunun duvarina asili bir sehir planim1 kavramaya calisan yabanci birine, derste 6grenmis
oldugu bir siirin herhangi bir somut getirisi olmayacag goriisiindedir (H&ussermann, 1984). Boylece,
edebi metinlerle yiiriitiilen yabanci dil dersinin pragmatik agidan amaclanan hedefin gerisinde kalacag
goriisii One siirilmiistiir.

Edebiyatin kullanilmasi lehinde ve aleyhinde ortaya atilan sayisiz goriis yillar boyu birbirini
izlemistir. Yabanci dil dersinde edebiyattan olumlu anlamda faydalanmaktan yana olan egitimcilerin
savlart genel olarak su dogrultuda yogunlasmaktadir: Edebiyatin, kurgusalhgi kullanarak insan
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iizerinde biraktugi etki ve kurdugu kendine ozgii yapt sayesinde okuruyla diyalog igine girmesi,
yabanci dil dersinin ulagmay1 amagladigi dogal iletisim ortaminin saglanmasi i¢in gerekli olan zemini
hazirlamaktadir (Busch ve Caspari, 1998). Bu arada ogrencilerin, suni nitelikli ders Kkitab
metinlerinden daha fazla duygu birligi igine girebildigi edebi metinlerle derste daha iyi motive
olacaklar1 ve derse olan ilgilerinin artacag gergegi, goz Oniinde bulundurulmahdir. Ayrica derste
gercekgi bir iletigim ortamu olusturmasi nedeniyle edebi metinler dzellikle tercih edilmelidir.

Boylece egitimciler, dgrencilerin biitiin temel dil becerilerini kullanma performanslarini
arttirmak ve yabanci dil kullanimlarinda otomatiklesmeyi gabuklagtirmak amaciyla derslerinde edebi
metinlerin kullanimini yayginlagtirmuglardir. Yabanct dil dersinde edebi metinlerin kullanilmasi, s6z
"konusu disiplinin hem kuram hem de uygulama boyutu agisindan karsilikli destek gormiis ve yabanci
dil dgretiminde 6zellikle lirik ve epik tiirdeki kisa edebi metinlerden yararlanma yoluna gidilmistir.
Masallar, kisa Oykiiler, siirler, somut siirler, fabllar ve hatta sarki metinleri dil becerilerinin
gelismesine olumlu yonde katkida bulunan, gerek ders kitabinda yer alan, gerekse ders kitabina ek
veya alternatif malzemeler olarak kabul gormiislerdir.

3. BULGULAR

Edebiyat olgusunun biitiiniine ‘kuramsal’ baglamda yaklagildiginda, ozellikle Aydinlanma
cagimin rasyonalist diisiince sistemiyle birlikte temeli atilmis olan edebiyat elestirisi somut varhgyla
dikkatimizi cekmektedir. Edebiyat biliminin bashca yapi tas: niteligini tasiyan edebiyat elestirisi
kavrami, edebi metni baz alan bilimsel inceleme yontemi olarak agiklanmaktadir (Koppensteiner,
2001). Buna gore, her seyin gikig noktasim yalmzca edebi metnin kendisi olusturmaktadir.
Arastirmacinin amaci, metni gerek tasidigi igerik ozellikleri, gerekse tagidigy bigim ozellikleri
agisindan incelemek, analiz etmek ve yorumlamaktir. Ancak yerine getirilen belirli asamalar
sonrasinda metnin ‘dogru’ ¢oziimlemesi yapilmis olabilir. Metne yonelik inceleme yonteminin
disindaki incelemeler nesnel ve somut olmadiklari gerekgesiyle kabul gormezler. Bu goriise gore,
yazilmig her edebi metnin belirli bir bigim-igerik iligkisi bulunmaktadir ve bu iligki dogrultusunda
okuruna vermek istedigi bir mesaji vardir. [deal okur, metnin icinde yer alan bu sifreleri
coziimleyebilmeli ve yazarin metnin i¢ine dokudugu mesaji algilayabilmeli, onu bulup, ortaya ¢ikarp
yorumlayabilmelidir.

Edebi elestiriye gore, metinler belirli bir mesaji okura iletmek amaciyla yazildiklan i¢in, okurun
yerine getirmesi gereken asil gorev, yazarin metniyle neyi sdylemeye caligtigini, metnin psikolojik,
sosyal ya da toplumsal agidan bakildigina ne anlama geldigini ortaya ¢ikarmaktir. Ornegin okunan
metin, elestirel ya da ironik bir nitelik tasimakta midir? Eger boyle bir bigim ozelligi mevcutsa bunu
nastl degerlendirmek gerekmektedir? Daima bu tip sorularla ¢alisan yorumlamaci edebiyat kuramu,
ozellikle diigiinceyi odaga alan, bir neden-sonug iliskisi temeline ve bu iligkinin akilal bigimde
yorumlanmasina, kisaca metnin i¢inden bulunup ¢ikartilan ‘belgelere dayalr’ bir kuramdir. Dolayisiyla
edebi metinleri yorumlamada, okur ya da dgrenci tarafindan ortaya koyulan herhangi bir 6znel ya da
duygusal yaklasim, amaglanan ve ‘dogruyu’ ortaya ¢ikaran bir nesnel yaklagimin yaninda gegerlilik
kazanmamistir. Edebi metinlere yonelik objektif bakis agisina ters diisen herhangi bir siibjektif
yaklagim, edebiyat bilimin metne dayali analiz yonteminde kabul gérmemistir. Bunun en 6nemli
gerekgesi, edebi metinlerin bir dokunulmazlik zirhi iginde algilanmasidir. Yazar, metnini vermek
istedigi somut bir mesaja yonelik olarak kaleme almis ve onu iiretmistir. Yazar boylelikle gorevini
yerine getirmis olur, daha sonra gorev sirasi okura geger. {deal bir okur da yazarin metne dokudugu
anlam aglarim desifre etmeli ve yazarin metin kanaliyla okuruna sdylemeye calistig1 verileri ortaya
¢ikarabilmelidir.

Bu tablo, yabanct dil dersinde edebi metinler konusundan bakildifinda soyle
degerlendirilmektedir: Ogrenciye yabanci dilde yazilmis bir metni dogru anlama yetisi, edebi
metinlerin kullamilmas: yoluyla kazandirabilir. Ogrenci, ders igerisinde edebi metni okur, metne
yonelik konugmalan dinler, kendisini sozlii ve yazili ifade eder. Bu sayede hem algilamaya hem de
{iretime dayali yabanci dil becerilerini yogun bir simf igi dogal iletisim ortaminda gelistirmis olur.
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Edebi metinleri baz alarak iglenen bir yabanci dil dersinin, edebi analiz temeline dayanmamasi
ilk asamada diisiiniilemezdi, ¢iinkii bu durumda ders icerisinde edebiyatin Oziine aykiri diisme
tehlikesi kendisini gosterecekti. Hatta soz konusu yabanci dil dersinin temel amacinin derste yabanci
dille iletisimi gerceklestirmek olmasi bile, derste edebi metinlerin dogru yorumlanmasina
"odaklanilmasina engel olusturmamustir. Caligma bigimi olarak, metin Oncesi giris agamasi, metnin
islenip anlamlandirilmasi agsamas1 ve metne yonelik alistirmalarin yer aldigi son asamanin yer aldig
iic asamali geleneksel modele (PPP) bagh kalinmustir. Onyillar boyunca diinyanin sayisiz ilkesiyle
birlikte iilkemizde de yabanci dil ogretiminde edebi metinler kullanilirken soru-cevap ydntemi
cercevesinde analiz edilmis, ¢oziimlenmis ve yorumlanmustir. Yabanci dildeki bir edebi metni dinleyip
anlama yetisi, okuyup anlama yetisi, bu metne yonelik konusma ve yazma yetisi de hep birbiriyle
kombine ediliyor, bu sayede biitiin dil yetileri entegre edilmis oluyordu.

3.1. Uygulamada Karsilagilan Sorunlar

Ancak uygulama agisindan yaklasildiginda, az dnce agiklanan karam boyutuyla gelismekte olan,
onceden hesaba katilmarms yeni bir sorun zaman igerisinde ciddi anlamda boy gostermistir.
Ogrencilerin, yalmzca 6gretmenin bildigi o ‘dogru’ yoruma ulagmakta giicliik ¢ektigi, metni ideal okur
sifatiyla ¢oziimlemekte genellikle aciz kaldigi gozlenmistir (Hinz, 1997). Bu sorunun gerekgeleri
cesitlidir. Bunlann baginda, edebiyatin dzde yetigkin kisiler igin yazilmis olmasi ve diinyaya
yetiskinlerin perspektifinden -dolayisiyla da yetiskinlerin sorunlari agisindan- bakiyor olmast
gelmektedir. Ayrica edebi metinde anlatilan dig diinya gergekligi de yabanci okur kimligindeki bir
ogrencinin dis diinya gergekligine uzak gelebilmektedir. Yabanci dil 6grencisinin edebiyat bilimsel
anlamda ideal bir yorumu ortaya koyabilmesi igin alt yap1 eksiklikleri vardir. Ozde kendi ana dilinde
okuyup yorumlanmasi igin yazilmig olan edebi metinlerin, gerek dil seviyesi gerekse kiiltiirel
farkliliklar nedeniyle yabanci dil dgrencilerinin iizerinde bir sok etkisi bile yarattigy goriilmiigtiir
{(Weinrich, 1984).

Bu nedenle, edebi metinlerle yabanci dil dersinin gerek kuram gerekse uygulama diizleminde
uzlasmaya varilan ortak nokta, malzeme se¢iminde Ogrencinin dil seviyesi ve sosyal diinyasiyla
uyusan edebi metinlerin derste iglenmesinin gerektigi olmustur. Metin segiminde &zellikle kisa epik
tiirler ve siirler tercih edilmig, metnin igeriginin 6grencilerin icinde yasadiklari sosyal realiteyle
baglanti kurabilecekleri, kendilerini 6zdeslestirebilecekleri dzellikte olmasina da dzen gosterilmistir.
Egitimciler, ders iglenirken olusan iletisim ortaminda yabanci dil 6grencilerinin biitiin dil becerilerini
kullanip gelistirebilecekleri ders modelleri tizerinde yogun olarak galismuslardir. Ancak &grencilerin
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla derste kullanilan geleneksel
edebiyat ¢oziimlemesine yonelik soru-cevap tekniginin, yabanci dil dersinin dogasina aykir oldugu
gercegi de gitgide giindemdeki yerini almmstir. Buna gore, yalmzca 6gretmenin ‘dogru’ cevabi bildigi,
biitiin 6grencilerin de s6z konusu ‘dogru’ cevaba ulasabilmek icin harcadiklan caba, genellikle
karsiliksiz kalmakta, bu da dogal olarak 6grenci motivasyonunun bozulmasina ve dersin veriminin
biiyiik ol¢iide azalmasina yol agmaktadir.

3.2. Alimlama Estetiginin Olumlu Etkileri

Dogru-yanlis ekseni iizerine kurulan bir yabanci dil dersi, yaraticith@ biitliniiyle baltalar ve
amaglanan dogal iletisim ortamini bozar. Amaca ulasmak igin bir ara¢ olarak kullamilmak lizere
yardima cagirnlan edebi metinler, bu amaca ulasmay1 engelleyen asil unsurlar olarak karsimiza
cikabilirler. Bu durumda bir kisir dongii icine girilebilir, 6grencilerden yabanci dilde okuyan bir
_edebiyat okuru olarak bulunduklart seviyelerinin iizerinde bir ‘filolojik’ performans beklemek, yabanci
dil egitimi gergevesinde yapilabilecek biiyiik bir yanlistir. Bunun baslica nedeni, edebi metinlerin 6zde
amag dili konusan kimseler i¢in yazilmig olmalandir, bu kimseler edebi metinleri okurken dil yetisi
anlaminda giicliik cekmezler, yapmalari gereken sey, metne odaklanmak ve metinle iletigim kurmaktir.
Ana dil okuru, metni okurken hizla ilerleyebilir, beyninde daha 6nceden kodlamis oldugu semalan
hemen yardima cagirabilir. Ancak yabanci dilde okuyan bir kimsenin okuma temposu genel olarak
daha yavastir. Geriye doniisler yapabilir, anlamini tam olarak bilmedigi kelimeler ya da b&liimlerle
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karsilagabilir. Sonug olarak metni anlamlandirmaya calisir, o da tipki ana dilinde okuyan biri gibi
metinle iletisim kurmaya c¢aligir. Zaman zaman anlam baglamdan bulup ¢ikarabilir, anlam
bosluklarmi kendisi doldurur ve bu durum son derece normaldir.

Anlam bosluklarin1 kendisi dolduran okur kavrami, konumuz baglaminda ¢ok onemli bir rol
oynamaktadir. Bu durum, metinde somut olarak dile getirilmeyen bilgilerin okurun beyninde otomatik
olarak tamamlanmast anlamima gelmektedir. Metnin dogrudan soylemedigi, ancak okurun kendisinin
doldurdugu anlam bosluklari, okurun ne derece yaratic olabileceginin de gostergesidir. Bu gergek
konuya edebiyat bilimsel, dilbilimsel, psikolojik, felsefi ve sosyolojik agidan yaklagildiginda da
kendisini gostermistir. Gergegin goreceli oldugu, anlam olgusunun ‘objektif’ degil, ‘siibjektif’ bir
kavram oldugu, ozellikle 70’1i yillarin sonlarindan beri sosyal bilimlerin biitiin platformlarinda
giindeme yerlesmistir.

Wolfgang Iser, gelistirdigi ‘Alimlama estetigi’ adli okuma kuraminda, okurun aym zamanda
metnin yazan konumunda oldugunu 6ne sirmektedir (Iser, 1976). ‘Bir metin, ancak kendisini okuyup
anlamlandiran bir okur sayesinde var olabilir’, savindan hareket eden Iser, okuma estetigi alaninda
yeni bir ¢igir agmustir. Metni iireten gergek yazarimin yami sira, ikinci bir iiretken yazarin da okur
oldugu goriigti, biitiin diinyada hizla kabul gormiistiir. Postmodern diinya goriigiiyle de biitiiniiyle
ortiisen alimlama estetigi, gerek ana dildeki gerekse yabanci dildeki edebiyat egitimine dogrudan etki
etmistir (Hirschfeld, 1994). Modernist metinlerin zorlugu karsisinda sagirip kalmis ve kafasi karigmig
bir okur portresi, bu teoriyle yerini ozgiir ve aktif bir okura birakmustir. Metin-okur iligkisi
‘cercevesinde ¢oktan beri arzulanan bir demokratiklesme siirecinin varhgina, ozellikle edebiyat
egitiminde gozlenen bir demokratiklesme siirecinin varligi da eklenmistir.

Edebiyat egitimindeki reform siireci igerisinde ilk olarak, geleneksel edebi metin analizi
yonteminden uzaklasma gozlemlenmektedir. Metnin tek bir ‘dogru’ anlamimin olmayabilecegi,
anlamin ancak okur faktoriiyle belirginlik kazanacagi ve anlamin okura gore degisip farklilagabilecegi,
edebiyat egitimi agisindan yorumlandiginda su anlama gelmektedir: Artik yazarin metnini yazarken ne
demek istedigi sorusunun yamtini aramak yerine, okur olarak ogrencinin o metni nasil anlamlandirdig
sorusuna oncelik verilmelidir. Totaliter yapilardan uzaklasan postmodern anlayis, edebiyat egitiminde
de yansima bulmus ve ozellikle gercegin goreceli oldugundan yola ¢ikilan bir edebiyat egitimi
reformuna yol agmstir. Yalnizca ana dildeki edebiyat egitiminin degil, ozellikle yabanci dil dersindeki
edebiyat egitiminin temel ilkesi, 6grenci merkezli egitim ve ogretim olarak degismistir.

4. YORUM

Edebiyatta ‘Alimlama estetii’ modeli, geleneksel edebiyat elestirisinin dayandi1 objektiflik
ilkesine siibjektif yaklasimi savunma yoluyla kars: gtkmugtir. Temel ilke, edebi metnin anlaminin onu
okuyup algilayan okur olmaksizm kagit izerindeki siyah noktalardan bagka hi¢bir anlam ifade
etmeyecegidir (Bredella, 2003). Algilama ise her okurda farkhdur, metni okuyan herkes ona kendi
kognitif bakis agisindan yaklasacak ve dolayisiyla kendine Ozgii siibjektif bir boyutta
anlamlandiracaktir. Bu biiyiik paradigma degisimi, yabanci dilde edebiyat egitiminin de biiyiik bir
degisim ve reform siireci i¢ine girmesi gerektigi anlamna gelmektedir. Edebiyatin “kapali” modelden
vazgecip “acik” bir modele yonelmesi, metnin anlam, analiz ve yorumu cergevesinde dogal olarak agik
uclulugu ©n plana tagimaktadir. Tek bir dogru anlamin ortaya cikanlmaya cahsilmasi, modern
yaklasima gore arttk gegmiste kalmasi gereken bir elestiri ve analiz yontemidir. Edebi metinlerle
islenen modern dil dersinin merkezinde artik metnin okuru olan ve onu okurken yeniden iireten
siibjektif grenci goriisleri yer almalidur.

Geleneksel soru-cevap yonteminin yerine gecen Ogrenci merkezli ders tekniginde Ogretmen
artik ‘her seyi bilen kisi’ kimligiyle odakta yer almamahdir. Ogretmenin sinif igerisindeki islevi, daha
¢ok bir yardimer ve araci olma dogrultusunda belirginlik kazanir. Yabanci dil dersinde edebi metnin
asil fonksiyonu, ogrencinin geg¢misteki deneyimlerini, kendine ozgii diisiincelerini ve goriislerini
szgiirce dile getirebilecegi bir ders ortamimin olusturulmasi yoniindedir. Bu bakis agisindan hareketle
islenen bir yabanci dil dersinde, odakta yer alan soru, metnin yazarinin okuruna ne anlatmaya galistig
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sorusu degil, metnin okurunun, yani yabanci dil Ggrencisinin metinden ne anladifi sorusudur.
Alimlama estetiginin benimsedigi okuru baz alan yaklasim, ‘agik’ yapih dil dersinde izlenecek
yontemin temelini olugturmahidir (Bredella, 2003). Okurun beyninin iginde metni nasil yapilandirdigs
ilgi alanimin merkezinde yer almalidir. Bu kognitif yapilandirma siireci igerisinde okur olarak yabanci
dil 6grencisinin kisiligi, onun ge¢misi, onun duygulari, kisacas1 onun yasam &n plana taginir. Ders
ogrenci merkezli islenirken, derste yapilan aktiviteler de dogal olarak dgrencinin aktiflesmesine olanak
taniyacaktir.

4.1. Ogrenci Merkezli Yabanc: Dil Dersi

Ogrencilerin yabanci dil dersinde aktif kilinmasi, yabanci dil dersinin mutlak geregidir, ¢linkii
ders icerisinde aktif konumda olan dgrencilerin yabanci dil becerilerinin pasif konumdakilere gore ¢ok
daha hizli gelistigi, bilinen bir gercektir. Bu durumda, edebi metinlerle islenen geleneksel yapidaki
yabanci dil dersinde, genel 8grenci tutumunun aktifligi saglamada yeterli olmadigi da gézlenmistir
"(Feld-Knapp, 1996). Ogrencinin aktif kilinmasimin amaglandigi bir yabanci dil dersi, ders isleme
bigiminin yaraticilik lizerine oturdugu, dogrudan &grencinin deneyimine, davramgina ve iiretimine
yonelik bir ders kimligine biiriindiirilmelidir. Bu baglamda 6grenci, edebi metinden hareketle kendi
zihin giiciiniin 6n planda oldugu diisiincelerini dile getirebilir. Okuma ve dinlemenin yan: sira
konusma ve yazma becerileri dogal iletigimin kattit ivmeyle gelismelerini hizlandirabilirler. Bir diger
deyisle, yabanci dil 6grencisi geleneksel edebiyat egitiminde oldugu gibi dinleyip okumakla kalmaz,
yalmizca analiz ve yorum yapmakla kalmaz, inisiyatifi kendisi ele ahr: Metinleri tamamlayarak,
genigleterek, degistirerek, hatta metinleri dramatize ederek yapar bunu, epik metni oyun haline
doniistiiriip ders igerisinde kendisinin kaleme aldig1 metnin oyununu sergileyebilir Srnegin.

Yabanci dil dersinde edebi metinlerle yaratici ¢ahsma bigimleri, bircok Avrupa iilkesinde
ozellikle 90h yillarin baglarindan beri ders uygulamasinda kullanilmaktadir. Ancak ‘Ahmlama
estetifi’nin Amerika’dan sonra Avrupa’da da ana dilde edebiyat egitimi lizerindeki etkisinin biiyiik
oldugunu gdz oniinde tutarsak, ogrencinin aktivitelerinden kaynagini alan iiretime dayali yaratici
tekniklerin ilk olarak ana dilde edebiyat derslerinde kullanildigini belirtmek gerekir. Yabanci dilde
edebiyat egitimi, ana dil igin uygulanan edebiyat egitiminin yontemlerinden ¢ogu zaman
faydalanmigtir. Bu baglamda, yaratici tekniklerin ve iiretime yonelik ¢alisma bigimlerinin yabanct dil
dersinin amaglarina ¢ok daha uygun oldugunu 6zellikle vurgulamaliyiz. Modern yabanci dil dersi
ogrenci merkezli islenmek zorundadir ve diger tiim araclar gibi edebi metinler de bu amaca hizmet
etmelidir.

4.2. Kognitif Psikolojinin Rolii

Edebi metinlerin kullanildigs yabanci dil dersinde yaratict ¢alisma bicimlerine ytnelme,
ozellikle kognitif psikolojinin dil egitimi alaninda elde ettigi giincel bilgiler sonucunda hiz kazanmigtir
(Spinner, 1999). Elde edilen bu bilgilere gore, bireyde 6grenme siireci beynin her iki yarim kiiresinin
de aktif kilinmasiyla olumlu y6nde etkilenmektedir. Sag yarim kiire ‘duygu’, sol yanm kiire ‘akil’
bazh ¢alistifindan, 6grencinin bir bilgiyi daha basarih bir bicimde 6grenebilmesi igin ders icinde
nesnel yaklagimlara paralel olarak 6znel yaklagimlarin da uygulama bulmasi gerekmektedir (Schiffler,
2002). Bu noktadan hareketle, 6grenci merkezli yabanci dil egitiminde, 6grenci ile metin arasinda
ogrencinin kisiligini temel alan iliskiler aginin oriilmesi igin gerekenin yapilmasi sarttir. Bu durumda,
ogrencinin ders igindeki pasif kimliginden siyrilmasi ve aktif kilinmast gerekmektedir. Ogrencinin
aktif kilinmasi, derste inisiyatifin kendisinin elinde oldugu aktiviteler araciligryla saglanmalidir. Bu
aktiviteler, 6grencinin kendi kisisel potansiyelini devreye sokmasina yonelik aktiviteler olmalidir.
Kendi performansinin iizerinde bir bilgi birikiminin ortaya koyulmas: beklenmemelidir. Daha ¢ok i¢
dinamikler 6n planda yer almalidir, 6rnegin edebi metindeki bir olguyu/sorunu Ggrencinin nasil
degerlendirdigi, ya da metindeki kisinin yerinde olmasi durumunda neler yapabilecegi bicimindeki
sorular odaktaki yerini almalidir. Ogrenci bu baglamda orijinal edebi metin iizerinde oynayabilir, ona
miidahale edebilir, degisiklikler ya da eklemeler yapabilir.
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Biitiin yaratic1 nitelik tagiyan aktiviteler, dgrencinin kendi eylemine yoneliktir. Sonugta odakta
dgrencinin yaptigt yaratici galigma sonrasinda ortaya c¢ikan yeni bir iiriiniin varhgi séz konusudur.
Yeni bir metin sonu, ya da yeni bir metin tiirli gibi bir ¢aligmanin ortaya ¢ikmasi i¢in ilk asamada
orijinal edebi metnin anlamlandirilmis olmasi gerekir. Bir diger deyisle, yaraticilik ya da retim
asamasina gegen Ogrencinin normal olarak metni tanimig ve anlamis olmasi gerekir. Rasyonalist ve
objektif nitelikli bu anlamlandirma ¢aligmasint duygusal ve siibjektif nitelikli 6grenci merkezli,
dgrencinin davramislarina ve iiretimine dayal gahsma teknikleri izlemelidir. Metnin degil, kendisinin
dersin odaginda oldugunu kavrayan 6grencinin biiytk ol¢iide kisilik gelisimi de bu geligmeden olumlu
yonde etkilenmektedir. Odak noktasimi 6grencisinin bizzat kendisine yonelten bir yabanci dil dersi,
“egitimin genel ilkesi olan kisilik gelisimine de somut destek saglamug olur (Spinner, 2001, 2002).

Edebi metinlerle yabanci dil egitiminde benimsenen siibjektif yaklagim, kognitif psikolojinin
metin okuma bicimleri konusunda elde ettigi giincel verilere dayanmaktadir. Buna gore, bir okur bir
metni okurken, yalmzca metin iginde somut anlamda dile getirilen verileri algilamakla kalmaz
(bottom-up yaklasimi). Okurun daha onceki bilgileri, kendi yasam deneyimleri, kendi Kisilik
ozellikleri gibi faktorler onun metinde somut anlamda dile getirilmemis olan diger verileri de
baglamdan bulup ¢ikartabilmesini saglar. Bir bakima anlam bosluklarim siirekli kendisi doldurur,
anlami olusturur ve tamamlar (top-down yaklagimi) (Schwarz, 1996). Yabanci dilde okuyan bir okuru
ana dilde okuyan bir okurdan ayiran bir énemli fark da, okuma hizinin daha diisiik olmasinda yatar.
Yabanci dil egitiminde metin okuma siirecinin Ozellikle yavagslatilmas1 prensip olarak tercih
edilmektedir, ¢iinkii tekrara dayanan ve yavas isleyen bir algilayis temposunun, yabanci dil edinimini
olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir (Hinz, 1996). Buna karsin hizhi bir okuma temposu
icerisindeki bir yabanci dil okurunun gerekli zihinsel kodlamalann yapamayacagn kaygisi soz
konusudur. Ancak Ogrencinin yabanci dil diizeyi ilerleme kaydettikge, metni algilamada bir
cabuklasma ve otomatiklesme gozlenmesi, dogal olarak yabanci dil egitimcilerinin temel hedefleri
arasinda gelmektedir.

4.3. Yaratica Calisma Bicimleri ve Uygulamalar

Edebiyat, yaratict 6grenmeyi gergeklestirme yolunda ideal bir arag niteligini tagimaktadir (Riick,
1990). Edebi metinlere yaratict ¢aligma bigimleri gok gesitli olmalan nedeniyle kategorize edilmelidir
ve yabanci dil dersinin agamalan da bu kategorilere gore yapilandirilmahidir. Ogrencinin psikolojisi
{izerinde birakilmast gereken etki, yarauci tekniklerin ¢ikis noktasini olusturmaktadr, ormegin bir
metin, bir resim, miizik, sesler, nesneler, derste ¢ikilan diis yolculuklar1 ya da bir olgunun tamamen
yeniden ortaya koyulmasina yonelik olarak tanimlanan bir ‘gorev’, bu ilk etkiyi verir. Bu etkiyi
grenci tarafindan gelen bir tepki izleyecektir ve bu tepki dogal bicimde kendiliginden verilir, giinkii
derste beklentiler grencinin kendi diinya gbriisii ve kendi yorumlay1s bi¢imiyle iligkilidir.

Edebi metinlerle yabanci dil dersinde ogrenciyi aktif kilmak ve motivasyonunu artirmak
amaciyla kullamlan yaratici ¢ahgma bigimlerini, Tablo lde goriildiigii gibi, ii¢ ana kategori altinda
toplayarak uygulamak miimkiindiir. 1. asama, ogrencilerin 6n bilgilerini devreye sokarak merak
uyandirip islenecek metne yonelik ilginin artmasi islevini yerine getirirken, 2. asamada metni
anlamaya yonelik incelemelerin oyunsu ve zevkli bir ortam igerisinde yiiriitiiimesi saglanmaktadir.
Burada, 6grencilerin yabanci metinle dogal bir iletisim kurabilmesi igin ogretmenin degil, 6grenci
sorularinin baz alinmasi esastir. 3. asamada ise, derste ele alinan edebi metinden &zellikle yaratica
yazim bigimlerini gerceklestirmek igin yararlanildig goriilmektedir. Bu asamada aktif kilinan
ogrenciler, kendi iirettikleri calismalar araciigiyla yabanc: dilde yazma becerilerini etkili bir bigimde
gelistirme olanagimi bulacaklardir. Bu galisma bigimlerinin gogu, ogrencilerin birbirleriyle eslesmesi
ya da ii¢lii-dortlii gruplar olusturmas: yoluyla da uygulanabilir.
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Tablo 1. Ornek niteligi tagiyan yaratict cahigma bicimleri ve uygulama asamalan (Bkz. Caspari
1994, Kast 1994, Hinz 1997)

1. Asama: Metnin okunmast | 2. Asama: Metnin okunmasi | 3. Asama: Metnin okunmasi
Oncesindeki ¢aligma bigcimleri sirasindaki calisma bicimleri sonrasindaki calisma bicimleri

Metnin konusu ile baglantili | Birbirinden ayrilmis metin | Onceden verilmemis olan metin
olan  gbrsel = malzemelerle | parcalarim bir araya getirme | basligint bulma galismalar:

yapilan ¢aligmalar (resimler, | (Patchwork / yama, Puzzie /
fotograflar, karikatiirler, kolaj | yap-boz galigmalari)
calismalarl, posterler ya da
cizimler)

Metnin konusu ile baglantili | Metne yerlestirilen bogluklari | Metni tamamen farkli bir tiire
olan 1gitsel malzemelerle | doldurma ya da tamamlama | doniistiirmek (radyo oyunu ya da
yapilan  cahsmalar  (miizik | ¢aligmalan (cevap secenekleri | kisa oyun sahneleri olusturmak ve

pargalari, akustik etkiler ya da | verilebilir ya da verilmez) bunlar1 canlandirmak)

miizik esliginde yapilan dig

yolculuklart)

Anahtar  kelimelerden  yola | Okuma  sonrasindaki  ilk | Metnin igerigine yonelik

cikarak yapilan lretim bazli | kigisel  izlenimlerin  dile | miidahaleler =~ yapmak  (metnin
c¢ahigmalar  (beyinde olusan | getirilmesi (s6zlii ya da yazili | sonunu  degistirmek,  alternatif

gagristmlar, beyin firtinasi, | olarak) niteligini tasiyan farkli ve yeni
kelime listeleri, kisa oykiiler, sahneler yerlestirmek)
siirler)

Baslik, konu, metnin ogeleri, ik kisisel izlenimlerin farkli | Metinde yalnizca ima edilmis olan
metnin kisileri dogrultusunda | bir bigime doniistiiriilmesi | bazi  ortilli  unsurlann  devreye

yapilan iiretim bazli calismalar | (resim, grafik ya da metin | sokmak (metin kisilerinin
(igerige yonelik tahminler, olay | tiretimi) diisiinceleri, hayali konugmalar ya
akisim belirleme) da mektuplar)
Provokatif etki yaratan sozlerin | Baz kisimlarda metni | Metinde somut  degisiklikler
kullanimi (6rnek: “Ménner sind | okumaya ara vererek metnin | yapmak (yeni Kkisiler eklemek,
kliiger als Frauen.”) devaminin olusturulmasi ya da | olayin gectigi yeri ve zamani farkli
sonraki gelismelerin tahmin | kilmak, kisilerin  cinsiyetlerini,
edilmesi yaslarini vs. degistirmek)
Metnin konusuna iliskin | Metinde belirgin olan | Orijinal metne benzer bigim
genelleyici sozlerin kullanim | goriislere ve savlara yonelik | 6zelliklerine sahip metinleri kaleme
(6rnek: “Keine Liebe ist wie die | saptamalarin ve { almak (mevcut drnege paralel siir,
erste Liebe.”) degerlendirmelerin yapilmas: | 6ykii, masal vs. yazmak)

Swralama  aktivitesi  (cesitli | Metin iiretimi (saptanan gesitli | Orijinal metnin igerik &zelliklerine
goriislerin inandiricilik diizeyine | sorulara ve bi¢im 6zelliklerine | paralel olan farkl: tiirde metinleri

gore siralanip tartigilmasi) yonelik olarak ya da metnin { kaleme almak (mektup, okur
baslangicinin verilip | mektubu, réportaj, gazete haberi,
devaminin olusturulmasi | diyalog metni, 0yki ya da giinliik
yoluyla) biciminde kendi 6zgiin metnini

yazmak)

Saptanan belirli sorular | Ogrencinin  kisisel okuma | Bir metni farkli bir metin Kkisisi

cergevesinde Ogrenci | deneyimini irdeleyen sorularin | agisindan yaklagarak kaleme almak

goriiglerine iliskin kii¢ik c¢apli | yamitlanmasi (metin igerigi ve | (yeni bir kisinin ya da yan

bir anket uygulamasi yorumuna yonelik | kisilerden herhangi birisinin bakis
aciklamalar, 6grenci | agisindan hareketle yazmak)

algilarindan ve tepkilerinden
yola ¢ikilarak yapilir)

5.SONUCLAR

Alimlama estetiginin ve kognitif psikolojinin dil egitimine katkilart sonucunda benimsenen
“yaparak 6grenme” (“Learning by doing”) (Kast, 1994) ilkesinden hareketle su degerlendirmeye
ulagmak miimkiindiir: Ogrenci merkezli, iiretime ve davramsa yonelik yaratici Sgretim tekniklerin
kullanmildigr ders modelleri, yabanci dili 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyip hizlandirmaktadir
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(Caspari, 1994). ABD’de ve Avrupa iilkelerinin cogunda dil dersinde eski deyimiyle ‘sorularin’ yerini
arik ‘gorevler’ almistir (Task-Based Language Learning and Teaching). ‘Gorev’ teriminden
anlagilmas1 gereken, yerine getirilmesi beklenen bir eylemin dersin odaginda yer almasi gerektigidir.
Dolayistyla yaniti ‘dogru’ ya da ‘yanhs’ olan sorular artik dogrudan kullaniimamahdir; bunun yerine
ogrencilerden belirli davraniglar sonucu ortaya koymasi gereken proje bazli aktiviteler s6z konusu
olmalidir. Bu aktiviteler orijinal, komik, absiird vb. sonuglar dahi ortaya ¢ikarabilir (Caspari, 2003).
Bu tarz bir ‘acik’ yapili yabanci dil dersi, 6grenci merkezli olarak islenmis olacaktir. Ogrencinin
diisiincelerinin, yasam deneyimlerinin, diis giictiniin, yaraticih@ginin, duygularmin ve davraniglannin
ders ici kolektif ve bireysel ¢alisma bigimleriyle odaga yerlesmesi, dogal olarak 6grencinin kendisinin
odaga yerlesmesi anlanuni tagimaktadir.

Ogrenci merkezli dil dersi, gergek iletisim ortaminin dogrudan olusmasim saglamaktadir. Simf
i¢inde gercek iletisim ortamunin yaratilmast, gerek iletisimsel yontemin, gerekse Kkiiltiirler arasi
yaklasimin baglica amaglarindandur. Ogrencinin aktif ve yaratici kilinmasi, derste motivasyonun
artmast ve buna bagli yabanci dille dgrenci arasinda olumlu bir iliski icerisine girilmesini saglar.
-Biitiin bu tablonun dogal bir sonucu olarak da, yabanci dil ediniminde basari diizeyinin yiikselmesi s0z
konusudur (Umbreit ve Arnegger, 1993).

6. ONERILER

Yabanci dil 6gretiminde hedeflenen bagar1 diizeyine erisebilmek igin, yabanct dil egitimcileri
tarafindan gelistirilen giincel edebiyat egitimi modellerinin (Delanoy, 2002) iilkemizde yabanci dil
ogretmenlerine yakindan tamtiimas: ve bu sayede ders i¢i uygulamalarda kullanilmasi saglanmalidir.
Bu baglamda, dil egitiminde gelistirilen 6grenci merkezli ders modellerinin Avrupa’ya paralel olarak
iilkemizde de daha sik uygulama bulmasinin saglanmasi gerekmektedir. Yabanci dilde edebiyat
egitimi konusunda birgok Avrupa iilkesinde kullamlan yaratict galisma bicimlerinin, tlkemizde
coklukla uygulanmakta olan geleneksel yontemin yerine gecmesi igin somut adimlar atilmahdir. Edebi
metinlerle 6grenci merkezli yabanci dil dersi modellerine ydnelik bilimsel yayinlar, toplantilar ve
cahistaylar, modern yaklasimlarin ve 6gretim tekniklerinin tanittmini ve yayginlagmasim saglayacaktir.
Fakat kammca daha da onemli bir nokta, yabanct dil 6gretmenleri ile akademisyenler arasindaki
diyalog eksikliginin giderilmesidir. Kuram gelistirmekten sorumiu akademik arastirmacilar, soz
konusu kuramin uygulama boyutu hakkinda en saglikli bilgiyi yabanct dil ogretmenlerinden gelen
doniitler araciliiyla elde edeceklerdir. Bu noktada, ampirik dil egitimi aragtirmalart yapilmasi
amactyla fakiilte-okul igbirligini baz alan ortak ¢alisma projelerinin sayica artmasi, olumlu yonde
atilacak bir adim olacaktir.
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