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OGRETMENLERIN BiLGi OKURYAZARLIGI O0Z-YETERLIK iNANCI
UZERINE BiR CALISMA

A STUDY ON TEACHERS’ INFORMATION LITERACY SELF-EFFICACY BELIEFS

Buket AKKOYUNLU?, Serap KURBANOGLU**

OZET: Bilgi okuryazarlig: becerilerine sahip olmanin 6gretmenler i¢in 6nemi kabul edilmistir. Rehberlik rollerinden dolay1 68ret-
menlerin bilgi okuryazarlig1 becerilerine sahip olmalari tek basina yeterli degildir. Ogretmenlerin, s6z konusu becerileri etkin ve et-
kili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in bu alanda kendilerine giivenmeleri, bir baska deyisle, giiclii 6z-yeterlik inanci gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu calismada 6gretmenlerin bilgi okuryazarligr 6z-yeterlik inanglarinin diizeyi, bilgi okuryazarhigi 6z-yeterlik

inancinin yas, brans, 6gretmenin ¢alistig1 kademe ve mezun oldugu okula gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmustir.

Anahtar Sozciikler: bilgi okuryazarligi, 6z-yeterlik inanci, 6gretmenler

ABSTRACT: The importance of information literacy for teachers has been recognized. Because of their mentor roles teachers
should not only possess information literacy skills but also feel confident and competent in the use of these skills. In other words,
teachers should develop high level self-efficacy beliefs for information literacy skills. In this paper, the level of teachers’ information
literacy self efficacy beliefs and its relevance with their age, branches and levels they taught, and the schools they graduate from were
examined.
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1. GiRiS

Giiniimiizde “elestirel diiglinme”, “problem c¢ozme” ve “karar verme” ilkdgretimden iiniversiteye
kadar cesitli kademelerdeki egitim kurumlarinin programlarinda yer almasi1 gereken beceriler olarak ele
alinmaktadir (National Education Goals, 2001; SCANS, 1991). Sozii edilen beceriler dgrenmeyi dgrenmek
ve yeni bilgi iiretmek igin gerekli olan becerilerdir. Ogrenmeyi 6grenmek, bilgi caginda, basarinin ve yasam
boyu 6grenmenin anahtar1 olarak goriilmektedir (Doyle, 1994). Yasam boyu 6grenme ile 6grenmeyi 0gren-
menin yapi taglarindan biri de kisaca, bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma becerisi olarak tanimlanan bilgi
okuryazarhigidir (AASL/AECT, 1998). Bilgi okuryazar1 olmak, bilgiye gereksinim duyuldugunda bunu his-
setmek, gereksinim duyulan bilgiyi bulmak, degerlendirmek, kullanabilmek ve bagkalarina iletebilmektir.
Doyle’un (1994) da belirttigi gibi, bilgi okuryazar bireyler, 6grenmeyi 6grenme becerisine sahiptir, ¢iinkii
bilgiye nasil ulasacaklarini, bilgiyi nasil diizenleyeceklerini, bilgiyi nasil kullanacaklarini ve nasil iletecek-
lerini bilirler. Bagka bir deyisle, bilgi okuryazari bireyler, bilgi gereksinimi oldugunda hizla degisen ve
cesitli formatlarda karsilarina ¢ikan bilgiye ¢esitli kaynaklardan ulagabilen, bilgiyi kullanabilen ve bilgiyi
paylasabilen bireylerdir. Ogrenmenin artik okullarla simirli olmadig1 ve yasam boyu devam ettigi goz 6niine
alindiginda formal egitim siirecinde 6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerini kazandirmak ve 6grenmeyi
ogretmek bir zorunluluk haline gelmistir.

Giinlimiiz toplumlariin yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere gereksinim duydugu ve
bilgi okuryazarlig1 miifredatinin, ilkdgretimden baglayarak her kademedeki egitim kurumlarinin program-
larinda yer almasi gerektigi sik sik vurgulanmaktadir (ALA, 1989, 2000; Carr, 1998; Doyle, 1994; Kurba-
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noglu ve Akkoyunlu, 2002). Cagin ve toplumlarin gereksinim duydugu bilgi okuryazar bireyleri yetistirmek 6n-
celikle egitim kurumlarinin sorumlulugundadir. Egitim kurumlarinda bilgi okuryazarligi miifredatinin yer alma-
styla birlikte, uygulamanin bagaril olabilmesi i¢in, 6ncelikle, 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmasi gerekmek-
tedir. Ogretmenlere bilgi okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasi konusunda cesitli caligmalar yiiriitiilmektedir
(Breivik, Hannock ve Senn, 1998; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002; Kurbanoglu, 2003).

Amerikan Kiitiiphane Dernegi’nin Bilgi Okuryazarligi Komitesi (American Library Association
Presidential Committee on Information Literacy) tarafindan 1989’da hazirlanan raporda 6gretmenlerin bilgi
okuryazarlig1 becerilerine sahip olmalarinin 6nemi ve bilgi okuryazarligi derslerinin 6gretmen yetistiren
kurumlarin programlarinda yer almasinin geregi vurgulanmaktadir. S6z konusu raporda, 6gretmen yeter-
liklerinin bilgi okuryazarlif1 yeterliklerini de kapsayacak sekilde yeniden belirlenmesi gerektiginin alti
cizilmektedir (Breivik, Hannock ve Senn, 1998). Ogretmenlerin bilgi okuryazarli§i becerilerine sahip
olmast hem kendilerini gelistirebilmeleri ve mesleki alandaki gelismeleri takip edip uygulayabilmeleri
acisindan hem de Ogrencilerinin bu becerileri kazanmasinda yardimeci olmak, dgrencilere kazandiklar
becerileri kullanabilecekleri olanaklar yaratmak ve buna uygun ortamlar diizenlemek ac¢isindan gereklidir.

Kendisi bilgi okuryazar1 olmayan 6gretmenlerin bilgi okuryazar 68renciler yetistirmeleri oldukg¢a
giictiir. Ogretim yontemlerinin degismesi, bu cergevede 6grenci merkezli ve etkilesimli ortamlarin hazirlan-
mas1, 6gretmenin roliiniin “her seyi bilen ve anlatan”dan ¢ikarak, “6grencisi ile 6grenen ve onlart yon-
lendiren” e doniismesi de 6gretmenlerin bilgi okuryazarligt becerileriyle donanmis olmalarini zorunlu hale
getirmektedir. Ogrencilerine bilgi okuryazarlig1 becerileri kazandirabilmeleri icin 6gretmenlerin bu becer-
ilere sahip olmalar1 tek bagina yeterli olmamakta, 6gretmenlerin kendilerini bu alanda yeterli hissetmeleri
de gerekmektedir. Diger bir deyisle sahip olduklart bilgi okuryazarlig1 becerilerini istekle ve giivenle kul-
lanabilmeleri icin 6gretmenlerin bilgi okuryazarlifi 6z-yeterlik (self-efficacy) inan¢larinin da gelismis
olmas1 gerekmektedir. Bu konuda bilgi ve deneyime sahip olmak kuskusuz bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik
inancint olumlu yonde etkileyecektir.

Oz-yeterlik Bandura’nin sosyal 6grenme kuraminda yer alan temel kavramlardan biridir. Bandura
(1977), dz-yeterlik inancini, “bireyin olas1 durumlar ile basa ¢ikabilmesi icin gerekli olan eylemleri ne kadar
iyi yapabilecegine iligkin inanc1” olarak; Zimmerman (1995) ise “bireyin bir isi gerceklestirebilme, basarabilme
yetenegi konusundaki kisisel yargisi” olarak tanimlamaktadir. Bandura (1995), 6z-yeterligin, kisinin bir seyi
yapabilip yapamayacagindan bagimsiz olarak o seyi yapabilecegi konusundaki inanci oldugunu 6zellikle vur-
gulamaktadir. Nitekim, Gawith (1995) kisinin herhangi bir isi yapabilecek beceriye sahip olmasina ragmen bunu
yapabilece8i konusunda 6zgiiveni yoksa yapamayabilecegini belirtir. Bandura (1977) kisilerin becerilerini etkin
sekilde kullanabilmeleri i¢in 6nce kendilerini bu alanda giivenli hissetmeleri gerektiginin altin ¢izer.

Oz-yeterlik inancinin olusumu yasantimizdaki bir ¢ok faktorden etkilenmektedir. Gegmis deneyimler
(basar1 veya bagarisizlik) ile gozleme dayali deneyimleri (baskalarinin basar1 ve basarisizliklarina tanik
olma) iceren biligsel siirecler (insanlar herhangi bir davranigta bulunmadan 6nce, daha 6nceki deneyimler-
ine dayanarak se¢imlerini yapar; hangilerinin ise yaradigini hangilerinin yaramadigini sinarlar ve ona gore
davranirlar), ikna siireci (aile, arkadag grubu, meslektaslardan gelen onay) ve duyussal siirecler (heyecan,
endise, korku vb. yogun duygular yasama) gibi faktorler buna 6rnek olarak verilebilir (Bandura, 1995).
Deneyimle 6z-yeterlik inancinin gelismesi arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir. Yeterlik inanci, zaman
icinde deneyim ve buna bagl olarak becerilerin gelismesi ile artmaktadir.

Bir konuda 6z-yeterlik inanci yiiksek olan bireylerin, o konuya iligkin etkinliklere katilmada daha
istekli oldugu ve bu tiir caligmalardan beklentilerinin de daha yiiksek oldugu bilinmektedir. Bu bireyler,
her hangi bir giicliikle karsilastiklarinda so6z konusu giicliikle bas etmeleri de daha kolay olmaktadir
(Karsten ve Roth, 1998; Compeau ve Higgins, 1995). Giiclii 6z-yeterlik inanci bir ¢alisma alanini isteyerek
secme, bir isi basarabilmek icin giidiilenme, caba goOsterme, bir calisma icin zaman harcama ve
basarisizliktan yilmama gibi sonuglar dogurmaktadir.

Sosyal psikoloji alaninda gelistirilmis olan 6z-yeterlik kavraminin farkli disiplinlerde kullanildig1
goriilmektedir. Ornegin bilgisayar 6z-yeterlik inanci, iizerinde ¢ok calisilan alanlarindan biridir (Askar ve
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Umay, 2001; Karsten ve Roth, 1998). Bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanc1 konusunda yapilan ¢alismalarin sayisi
heniiz smirh olmakla birlikte son yillarda bir artig s6z konusudur (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Kurbanoglu,
2003). Bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanci, “bireyin bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma, bilgiyi paylasma ve bilgiyi
degerlendirme eylemlerini gerceklestirebilme konusunda kendine iligkin inanc1” olarak tanimlanabilir.

Bilgi okuryazar bireyler yetistirme alanindaki sorumluluklar1 6gretmenlerin bilgi okuryazarligi
alaninda bilgi ve beceri sahibi olmalarmi zorunlu kilarken ayn1 zamanda s6z konusu becerilerini etkin
sekilde kullanabilmeleri icin Ogretmenlerin bilgi okuryazarli§i1 alaninda giiclii 6z-yeterlik algisi
gelistirmeleri de gerekmektedir. Pajares’in (1992) de belirttigi gibi, 08retmenlerin 6z-yeterlik
inanclariyla, planlama ve 6gretim siirecindeki sinif i¢i uygulamalari arasinda yakin bir iliski bulunmak-
tadir. Bu nedenle, bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik inanci yiiksek olan 68retmenlerin, bilgi okuryazarlig
basamaklarint g6z Oniine alarak, 6grenme siirecini diizenlemeleri ve Ogrencilerine bu becerileri
kazandirmalar1 daha kolay olacaktir.

Bu calismada konunun 6nemi g6z 6niine alinarak farkli kademelerde ve farkli branslardaki 6gretmenle-
rin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanclar1 incelenmis ve su sorulara yanit aranmistir: a) Ogretmenlerin bilgi
okuryazarlig1 6z-yeterlik inanclarinin diizeyi nedir? Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik inanglari b)
yasa, c) mezun olduklar1 okullara, d) calistiklar1 kademeye ve e) branglarma gore farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

Bu caligmada betimsel yontem kullanilmigtir.

2.1 Veri Toplama Araclari:

Bu calismada veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik 6lcegi ve
kisisel bilgi formu ile toplanmistir.

2.1.1. Kisisel Bilgi Formu:

Kigisel bilgi formunda “calistifiniz okul”, “mezun oldugunuz okul”, “bransiniz”, “yasiniz” gibi soru-
larin yani sira, o8retmenlere “Olcekte ele alinan konulari iceren seminerler diizenlense katilmak ister
misiniz?”, “mesleginiz ve alaninizla ilgili gelismeleri izlemek i¢in neler yapiyorsunuz?”, “dgrencilerinize
vereceginiz 6dev konularmi belirlerken neler yapiyorsunuz?” ve “6grencilerinize 6dev verdiginiz zaman
onlar1 nereye ve nasil yonlendiriyorsunuz?” gibi sorular da yoneltilmistir.

2.1.2. Bilgi Okuryazarhg Oz-Yeterlik Olgegi:

Aragtirmacilar tarafindan geligtirilen bu 6lgek 7°li Likert tipi 40 maddelik bir dlgektir. Kendime hig
giivenmiyorum ile kendime ¢ok giiveniyorum secenekleri arasinda 1-3 aralig1 kendime hi¢ giivenmiyorum
ile giivenmiyorum; 4 kararsizim; 5-7 aralifi ise giiveniyorum ile kendime ¢ok giiveniyorum araligina
karsilik gelmektedir. Hazirlanan 6lgek arastirma grubu digindaki 50 6gretmene 15 giin ara ile uygulanmig
ve giivenirlik katsayis1 .71 bulunmustur.

Olgek, “bilgi ihtiyacin1 tamimlama”, “arama stratejileri gelistirme”, “bilgi erisim”, “bilgiyi
degerlendirme”, “bilgiyi yorumlama”, “bilgiyi paylasma” ile “iiriinii ve siireci degerlendirme” olmak iizere
bilgi okuryazarliginin alt kategorilerinden olugmaktadir. Arastirmada elde edilen sonuglar bu alt katego-
rilere gore degerlendirilmistir.

2.2. Cahsma Grubu:

Arastirmaya ilk ve ortadgretim diizeylerinden toplam 374 6gretmen katilmigtir. Calisma grubunu
olusturan 374 6gretmenin % 27°si 30 yasin altinda, % 73’1 ise 30 yasin iizerindedir. 20-24 yas arasindaki
ogretmenlerin oran1 % 10.16 iken 45 yas ve iizerindeki 6gretmenlerin oran1 % 23.53’tiir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenler mezun olduklar1 okul tiirii agisindan incelendiginde, 6gret-
menlerin % 36.90’1min fen ve edebiyat fakiiltelerinden, % 30.48’inin egitim fakiiltelerinden, % 19.78’inin
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egitim enstitiisii ya da 6gretmen okullarindan ve % 12.84{iniin mesleki teknik egitim fakiiltelerinden mezun
olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 60.3’ii ilkogretim kademesinde, % 39.7’si ise ortadgretim
kademesinde calismaktadir.

3. BULGULAR VE YORUM
Caligsmadan elde edilen veriler alt problemlerin sirasiyla ele alinmis ve yorumlanmustir.
a. Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi 6z—yeterlik inanclarimn diizeyi nedir?

Ogretmenlerin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanci genel ortalamasi 3.93 olarak belirlenmistir. Daha
once de belirtildigi gibi 3.93, 7°1i Likert tipi olgekte 4’e, bir bagka deyisle, “kararsizim” secenegine ¢ok
yakin bir araliga karsilik gelmektedir. Ogretmenlerin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inancinin diisiik ¢tkmasi
bu alandaki bilgi ve deneyim eksikligi ile aciklanabilir.

Ogretmenlerin bilgi okuryazarlig1 6z—yeterlik inanc1 ortalamalari alt dlceklere gore de degerlendiril-
mig ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmenlerin Alt Olcekler Acisindan Bilgi Okuryazarhgr Oz-Yeterlik

Ortalamalari
n X ss
Bilgi ihtiyacini tanimlama 4.63 718
Arama stratejileri gelistirme 3.84 666
B | Kaynaklara erigim 3.54 428
é Bilgiyi degerlendirme 4.03 222
’§ Bilgiyi yorumlama 374 3.89 478
< | Bilgiyi paylasma 3.77 379
Uriinii ve siireci degerlendirme 3.81 502
Genel 3.93 2.82

Ogretmenlerin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanc1 ortalamalari alt kategorilere gore incelendigin-
de, ortalamalarin “bilgi ihtiyacini tanimlama” ve “bilgiyi degerlendirme” basamaklarinda daha yiiksek ol-
dugu goriilmiistiir. Bilgiyi aktaran kisiler olarak 6gretmenlerin yaptiklar is gere8i “bilgi ihtiyacini tanimla-
ma” ve “bilgiyi degerlendirme” basamaklarinda 6z-yeterlik inanglarinin diger basamaklara gore yiiksek olma-
st beklenen bir sonug olarak yorumlanabilir. Ancak 6gretmenlerin, bilgi okuryazarliginin diger basamakla-
rindaki ortalamalarinin 4’iin altinda kaldig1 ve 6zellikle bilgiye erisme ve bilgiyi paylasma gibi boyutlarda
ortalamalariin diger boyutlara gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu’nda daha 6nce de belirtildigi gibi, 6gretmen-
lere “lcekte ele alinan konulart (bilgi okuryazarligi) iceren seminerler diizenlense katilmak ister misiniz?” so-
rusu da yoneltilmistir. Ogretmenlerin % 85.82’sinin bu soruya “ever” yanitii vermis olmalar1 da eldeki bulgu-
lar1 desteklemekte, 68retmenlerin bilgi okuryazarligi alaninda bilgi gereksinimleri oldugunu gostermektedir.

b. Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi 6z—yeterlik inanclart yasa gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik inanci ortalamalar yasa gore incelenmis, ortalamalar
Tablo 3’te sunulmustur.

Ogretmenlerin yasa gore bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanc1 ortalamalari incelendiginde, en yiik-
sek ortalamanin 20-24 yas grubu 6gretmenlere, en diisiik ortalamanin da 45-49 yas grubundaki 6gretmen-
lere ait oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadig1 varyans analizi ile test
edilmis ve sonuclar Tablo 4’te verilmistir.

Varyans analizi tablosu incelendiginde F degerinin .000 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla da Tukey testi yapilmigtir
(Tablo 5).
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Tablo 3: Yasa Gore Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarlig:
Oz-Yeterlik Ortalamasi

Yas n 4 ss
20-24 38 4.39 1.25
25-29 65 4.19 1.44
30-34 70 391 .99
35-39 56 3.83 .87
40 — 44 94 3.74 1.21
45 - 49 51 3.64 .90

374 3.93 2.82

Tablo 4: Yasa Gore Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarligi Oz-Yeterlik Ortalamalari Arasindaki Farkliligin Anlamlihigina iligkin

Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F P.
Gruplar arasi 250,917 5 50,183
Grup ici 46,405 368 1,261 39,796 .000
Toplam 297,322 373

Tablo 5’de goriilebilecegi gibi, ortalamalar aras1 fark incelendiginde 6gretmenlerin yaglar1 artarken
bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanci ortalamalar1 diismektedir. Elde edilen sonuglar, 6z-yeterlik algisinin
zamanla ve deneyimle arttigini savunan Bandura’nin (1977) goriisiiyle ¢elisiyor gibi goriinmekle beraber
bu aragtirmanin kapsaminda ele alinan deneyim bilgi okuryazarligi alanindaki deneyimdir. Burada 6gret-
menlik deneyimi fazla olan o8retmenlerin 6gretmen yetistiren okullardan ¢ok daha eski yillarda mezun
olduklar1 ve o zaman 68retmen yetistiren okullarin programlarinin daha farkli oldugu, en azindan bilgisayar
okuryazarhg: ile ilgili konular1 kapsamadig1 g6z oniinde bulundurulmalidir. Ogretmen yetistiren kurumlarin
programlar1 1997 yilinda Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi ¢ercevesinde yeniden diizenlenmig
ve 1998 yilinda YOK tarafindan programlara bilgisayar ve bilgisayar destekli egitim dersleri konmustur
(YOK, 2003). Bu nedenle, daha genc olan 6gretmenlerin bu konudaki bilgileri ve deneyimleri digerlerine
gore daha fazla olabilir. Pajares (2002) 6z-yeterlik inanclarinin, 6ncelikle konuyla ilgili sahip olunan bilgi
ve becerilerin diizeyi tarafindan belirlendigini vurgulamaktadir.

Tablo 5: Yasa Gore Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarligi Oz-Yeterlik Ortalamalar1 Arasindaki Farkliligin Anlamhiligina iligkin
Tukey Testi Sonuglari

Yas n a=.05
1 2 3 4 5 6
45 - 49 51 3.64
40 — 44 94 3.74
35-39 56 3.83
30-34 70 391
25-29 65 4,19
20-24 38 4,39
p. 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000 1,000

c. Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi 6z—yeterlik inanclart mezun olduklart okula gore farkhilik goster-
mekte midir?

Ogretmenlerin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanc1 ortalamalart mezun olduklar1 okullara gore de
incelenmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: Mezun Olduklar1 Okullara Gére Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarligi
Oz-Yeterlik Ortalamalar

Mezun Olunan Okul n X ss
Fen/Edebiyat Fakiiltesi 138 4.20 2,48
Egitim Fakiiltesi 114 3.87 1,05
Egitim Ens./Ogretmen Ok. 74 3.70 1,23
Mesleki ve Tek. Egitim Fak. 48 3.65 ,89

Ogretmenlerin mezun olduklari okullara gore bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanc1 ortalamalari ince-
lendiginde en yiiksek ortalamanin fen/edebiyat fakiiltesi mezunlarina ait oldugu goriilmektedir. Ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadig1 varyans analizi ile test edilmis ve sonuclar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Mezun Olduklar1 Okullara Gore Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarhigi Oz-Yeterlik Ortalamalar1 Arasindaki
Farklihgim Anlamlihigima fligkin Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F P.
Gruplar arasi 185,30 3 61,768 204,025 .000
Grup igi 112,017 370 3,027
Toplam 297,322 373

Varyans analizi tablosu incelendiginde F degerinin .000 diizeyinde anlaml1 oldugu goriilmektedir. Fark-
liligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek amactyla Tukey testi yapilmistir (Tablo 8).
Tablo incelendiginde ortalamalar arasi farkin fen/edebiyat fakiiltesi mezunlari ile egitim fakiiltesi mezunlari le-
hine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu durum bu okullarin programlarinda yer alan derslerin 6gretmen aday-
larinin bilgi okuryazarlii becerilerinin ve bu alandaki 6z-yeterlik algilarinin gelismesine daha fazla katkida
bulundugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8: Mezun Olduklar1 Okullara Gore Ogretmenlerin Bilgi
Okuryazarligi Oz-Yeterlik Ortalamalar1 Arasindaki Farkliligin

Anlamliligina ligkin Tukey Testi Sonuglari

Mezun Olunan Okul n o=.05

1 2 3
Mes. ve Tek. Egitim Fak. 48 3.65
Egitim Ens./Ogret.Okul. 74 3.70
Egitim Fakiiltesi 114 3.87
Fen/Edebiyat Fakiiltesi 138 4.20
p- ,143 1,000 1,000

d. Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi 6z—yeterlik inanglart calistiklart kademeye gore farklilik
gostermekte midir?

Kademelere gore 6gretmenlerin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanci ortalamalart arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina da bakilmis ve sonuglar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9: Ik ve Ortadgretim Kademeleri Ogretmenlerinin Bilgi
Okuryazarligi Oz-Yeterlik Ortalamalar1 Arasindaki Farka
fliskin t Testi Sonuglar

n X t P
Tkogretim 226 3.76 39.73 .000
Ortadgretim 148 4.19

p.<.05
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Tablo’dan da goriilebilecegi gibi ilkogretim kademesindeki &gretmenlerin ortalamasi 3.76 iken, or-
tadgretim kademesindeki 6gretmenlerin ortalamasi 4.19°dur. Ortalamalar aras1 farkin anlamli olup olmadi-
81t testi ile stnanmig ve p.<.05 oldugundan ortalamalar arasi fark ortadgretimdeki 6gretmenler lehine an-
laml1 bulunmustur. Elde edilen sonug ortaggretim kademesindeki 6gretmenlerin mezun olduklari okullar ve
egitimlerinin igerigi ile agiklanabilir.

e. Ogretmenlerin bilgi okuryazarligi oz—yeterlik inanclart branglara gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmenlerin bilgi okuryazarhigi 6z-yeterlik inanci ortalamalari ilkogretim ve ortadgretim kademe-
lerindeki branglara gore incelenmis, sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10: Branslara Gore Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarligi Oz-Yeterlik

Ortalamalar1

Brang n X ss

Sinif 42 3.63 .80

Matematik 34 3.84 78
é Fen Bilgisi 41 3.81 1.07
= | Sosyal Bilgiler 23 3.65 81
2 | Tiirkge 27 3.64 1.06
E Yabanci Dil 21 3.78 95
= | Bilgisayar 17 391 1.10

Miiz., Res., Beden 21 3.62 .86

Fen Bilimleri 29 4.30 1.02
E Sosyal Bilimler 23 4.21 1.50
E Matematik 29 4.19 2.61
QY | Tiirk Dili ve Edebiyati 19 3.90 .68
:g Y. Dil 23 4.15 1.08
g Bilgisayar 10 4.48 1,04

Miiz., Res., Bed. 15 3.83 .90

Ortadgretim kademesindeki 6gretmenlerin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanct ortalamalart bir 6nceki
alt problemde de belirtildigi gibi daha yiiksektir. Ogretmenlerin branglara gore bilgi okuryazarlig: 6z-yeterlik
inanci incelendiginde ilkogretim kademesinde en yiiksek ortalamanin sirastyla bilgisayar ve matematik bran-
sindaki dgretmenlere, en diisiik ortalamanin ise miizik, resim ve beden egitimi brans 6gretmenlerine ait oldu-
§u; ortadgretim kademesinde ise en yiiksek ortalamanin yine bilgisayar 6gretmenlerine ve en diisiik ortalama-
nin da miizik, resim ve beden egitimi brang 6gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadig1 varyans analizi ile test edilmis ve sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Branslara Gére Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarligi Oz-Yeterlik Ortalamalari Arasindaki Farkliligin Anlamliligina
Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

= Kareler Toplami1 sd Kareler Ortalamasi F P.
E Gruplar arast 260,795 7 37,256 41,444 ,000
ié Grup igi 195,971 218 899

= Toplam 456,765 226

= Kareler Toplami sd Kareler Ortalamast F P
E Gruplar arast 640,490 6 106,748 54,977 ,000
3§ Grup ici 273,781 141 1,942

= | Toplam 914,270 147

Varyans analizi tablosu incelendiginde F degerinin .000 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonucun-
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da (Bakiniz: Tablo 12) ortalamalar arasi farkin ilk6gretim kademesinde bilgisayar ve matematik 6gretmen-
leri lehine; ortaogretim kademesinde ise fen bilimleri ve bilgisayar 6gretmenleri lehine anlamli oldugu go-
riilmektedir. Her iki kademede de bilgisayar 6gretmenlerinin bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik inanci ortalama-
siin yliksek olmasi, bu 6gretmenlerin sahip oldugu bilgisayar okuryazarlig1 becerilerinin (en azindan bilgi
erisim ve iletmede teknoloji kullanim1 acisindan) bilgi okuryazarlig: becerileri igerisinde de yer almasi on-
larm bilgi okuryazarlig1 6z—yeterlik inanglarin1 olumlu yonde etkilemis olabilecegi seklinde yorumlanabilir.
Yapilan calismalar, bilgisayar okuryazarli1 becerilerine sahip olanlarin bilgi okuryazarlik 6z-yeterlik inancg-
larinin yiiksek oldugunu gostermistir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003).

Tablo 12: Branglara Gore Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarligi Oz-Yeterlik Ortalamalari Arasindaki Farkliligimn
Anlamliligina Tliskin Tukey Testi Sonuglar

n o =.05
Brang 1 2 3 4
Miiz., Res., Beden. 21 3.62
Siif 42 3.63
Tiirkce 27 3.64
ILKOGRETIM Sosyal Bilgiler 23 3.65
Yabanci Dil 21 3.78
Fen Bilgisi 41 3.81
Matematik 34 3.84
Bilgisayar 17 391
p- 938 ,298 ,065
Brans n a=.05
1 2 3 4
Miiz., Res., Bed. 15 3.83
Tiirk Dili ve Ed. 19 3.90
ORTAOGRETIM Y. Dil 23 4.15
Matematik 29 4.19
Sosyal Bilimler 23 4.21
Fen Bilimleri 29 4.30
Bilgisayar 10 4.47
P. ,644 ,809 ,198 1,000

Calismadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanclarinin yasa, me-
zun olduklar1 okullara, branslarina ve calistiklart kademeye gore farklilik gosterdigini ancak yine de diisiik
diizeyde kaldiginmi gostermektedir.

Daha o6nce de belirtildigi gibi, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”nda 6gret-
menlere “mesleginiz ve alaminizla ilgili gelismeleri izlemek icin neler yapiyorsunuz?”, “dgrencilerinize ve-
receginiz ddev konularini belirlerken neler yapiyorsunuz?” ve “égrencilerinize édev verdiginiz zaman on-
lart nereye ve nasil yonlendiriyorsunuz?” sorular1 da acik uclu olarak sorulmustur. Ogretmenlerin bu soru-
lara verdikleri yanitlar siniflandirilarak, asagida sunulmustur.

Mesleginiz ve alaninizla ilgili yenilikleri/gelismeleri izlemek icin neler yaptyorsunuz

n o
Hizmet ici egitimlere / seminerlere / konferanslara katiliyorum 32 8.6
Alanimla ilgili yayinlari izliyorum. 28 7.5
Meslektaglarimla fikir aligverisinde bulunuyorum 23 6.1
Internetten web kaynaklarini izliyorum 37 9.9
Egitimlere katiliyorum + alanimla ilgili yayinlari izliyorum + internetten
yararlaniyorum + meslektaglarimla fikir aligverisinde bulunuyorum 44 11.8

Yanitlamayanlar 210 56.1
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“Ogrencilerinize vereceginiz 6dev konularim belirlerken neler yapiyorsunuz?”

n %
Once kendim cesitli kaynaklardan tarama yapip, onlarin diizeyine uygun ve
ilgilerini ¢cekecek konular: belirliyorum. 71 19
Miifredata gore konular1 belirleyip, 6grencilerin aragtirmasini istiyorum. 85 22.7
Yanitlamayanlar 218 58.3
“Ogrencilerinize idev verdiginiz zaman onlari nereye ve nasil yonlendiriyorsunuz?”

n o
Kiitiiphaneye yonlendiriyorum 53 14.2
Kiitiiphaneye, internete yonlendiriyorum 61 16.3
Konu ve kaynaklar hakkinda bilgi veriyorum, daha sonra kiitiiphaneye,
internete yonlendirerek arastirmalarini istiyorum 34 9.1
Konu ve kaynaklar hakkinda bilgi veriyorum, daha sonra kiitiiphaneye, internete
yonlendirerek arastirmalarini istiyorum, elde ettikleri bilgiye/kaynaklara
gore yeniden yonlendiriyorum. 14 3.7
Yanitlamayanlar 212 56.7

Her ii¢ soruda da sorular1 yanitlamayan 6gretmenlerin oraninin % 50’nin iizerinde olmasi olduk¢a diisiin-
diiriiciidiir. Bu durum 6gretmenlerin agik uclu sorulart doldurmadaki isteksizliginden kaynaklanabilecegi gibi,
gerek alanlarindaki gelismeleri izlemek, gerekse 68rencilere verecekleri ddev konularii aragtirmak ve bilgi bul-
ma asamasinda ogrencilerini yonlendirmek konularinda oldukca zayif kaldiklar1 seklinde de yorumlanabilir.
S6z konusu alanlarda faaliyet gostermek bilgi okuryazarlig1 becerilerine sahip olmayi gerektirdiginden ¢alisma-
nin bu boliimiinde elde edilen bulgularin ¢alismanin ilk asamasinda elde edilen bulgulari destekledigi, diger bir
deyisle 6gretmenlerin bilgi okuryazarlif1 beceri diizeylerinin yetersiz oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

4. SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin bilgi okuryazarlig 6z-yeterlik inanglarinin arastirildig1 bu ¢alismadan elde edilen so-
nuclar asagida kisaca dzetlenmistir.

Calismanin sonucunda 6gretmenlerin,
+ bilgi okuryazarlif1 6z-yeterlik inanct ortalamalarinin diisiik oldugu;

 bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanci ortalamalar alt kategorilere gore incelendiginde, ortalama-
larin bilgi ihtiyacini tanimlama ve bilgiyi degerlendirme gibi bazi basamaklarda digerlerine gore
daha yiiksek oldugu;

e bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanci ortalamalar1 yaglara gore incelendiginde, yas artarken bilgi
okuryazarlig1 6z-yeterlik inanci ortalamalarinin diistiigii;

e mezun olduklar1 okullara gore bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanglari ortalamalari incelendigin-
de en yiiksek ortalamanin sirasiyla fen/edebiyat fakiiltesi mezunlari ile egitim fakiiltesi mezunla-
rina ait oldugu;

» bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanc1 ortalamalar1 branslara gore incelendiginde, hem ilkogretim
hem de ortadgretim kademesinde en yiiksek ortalamanin bilgisayar 6gretmenlerine ait oldugu;

» calistiklart kademeye gore 6gretmenlerin bilgi okuryazarlig1 6z-yeterlik inanci ortalamalar: ince-
lendiginde ortalamalar arasindaki farkin ortadgretim kademesindeki 6gretmenler lehine anlamli
oldugu goriilmiistiir.

Eldeki bulgular 1s181nda 6gretmenlere bilgi okuryazarlig1 becerilerini kazandirmaya yonelik caligma-
lara gereksinim oldugu anlasilmaktadir. Bu amacla bilgi okuryazarlig1 alaninda hizmet ici egitim program-
lar1 diizenlenmesi 6nerilebilir. Bu programlarin uygulamali olmasi, uygulama sonucunda hatalarin diizeltil-
mesi, katilimcilara doniit verilmesi, diizeye ve konuya/bransa uygun etkinlikler planlanmas1 6z-yeterlik
inancin gelistirmek acisindan fayda saglayacaktir. S6z konusu hizmet ici egitim programlarinin diizenlen-
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mesinde egitim fakiilteleri, bilgisayar egitimi ve 6gretim teknolojileri boliimler, bilgi ve belge yonetimi bo-
liimleri ve okul kiitiiphanecilerinin ig birliginin saglanmasi oneriler arasinda yer almasi gereken diger bir ko-
nudur. Kademeler, yas gruplari, branglar aras1 farkliliklar goz oniinde tutularak, farkli gruplar olusturulma-
st ve gruplara ayr1 ayri egitim verilerek farkliliklarin yaratacagi olumsuz etkilerin ortadan kaldirilmas: da
basariy1 olumlu yonde etkileyecektir.

Ogretmenler igin diizenlenecek hizmet ici egitim programlarmin yan sira 6gretmen adaylarinin bil-
gi okuryazarlig1 alaninda donanimli yetismelerini saglamak amaciyla bilgi okuryazarlifinin egitim fakiilte-
lerinin ders programlarinda yer almasi1 konusunun da dikkate alinmas1 gerekmektedir.
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