6 YAS COCUKLARININ BiLiM SURECLERINi KULLANMA YETENEKLERI
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OZET: Bu aragtirma farkli okulncesi egitim kurumla-
rma giden 6 yas ¢ocuklarinin fen egitiminde temel bilimsel
stirecleri kullanip kullanmadiklarini belirlemek amaciyla
yapilmig bir caligmadir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu
200 cocuk olusturmustur.Arastirmada veri toplama araci
olarak bilimsel siiregleri iceren gozlem formu kullaniimis-
tir. Elde edilen veriler iizerinde SPSS paket programiyla t-
testi, tek yonlii varyans analizi ve ¢oklu karsilagtirma test-
lerinden LSD testi analizleri yapilmigtir. Aragtirma sonu-
cunda ¢ocuklarin devam ettikleri okullarla bilimsel siirecle-
ri kullanmalari arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: anaokulu cocuklari, bilim siiregleri, bi-

lim ve cocuk.

ABSTRACT: This study was planned to evaluate the
basic science process skills in children of age 6 attending
different kindergartens. The sample space of the study con-
sisted of 200 children. A science process skills observation
form was used to gather data. The results obtained were
statistically evaluated by t-test, one way variance analyses
(ANOVA), and LSD test. It was observed that there is a
significant correlation between the kindergartens attended
by children and the science processes.
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1. GIRIS

Cocuklar, matematik ve bilimsel kavramlar
dahil bir ¢ok kavrami okuloncesi donemde ka-
zanmaya baglarlar.

Cocuklar bu kavramlan1 kazanirken, yeni
edindikleri kavramlari uygulamalarini, varolan
kavramlar1 genisletmelerini ve yeni kavramlar
tiretmelerini saglayan vontemler gelistirirler.

Bilimde kullanilan kavramlar bebeklik done-
minde gelismeye baglar. Bebekler diinyay1 du-
yulartyla kesfederler; bakarlar, dokunurlar, kok-
larlar, duyarlar ve tad alirlar. Dogustan merakli-
dirlar ve cevrelerindeki hergeyi bilmek isterler.

Boylece cocuklar cevrelerini aragtirirken ke-
sifte bulunurlar ve diisiinmeyi 6grenirler. Cocu-
gun ilk iki yilinda 6zgiir aragtirma ve deneyler
yapmasi duyularmin gelisimine yardimeci olur
(Charlesworth ve Lind, 1995).

Aktif olarak cevresini kesfeden cocuklar
gozlem yapmak, yaptiklart bu gézlemleri sirala-
mak ve bu gozlemlerden ¢ikarimlar yapmak igin
duyularin1 kullanirlar. Boylece merak hislerini
gelistirirler, arkadaglariyla ve yetigkinlerle ko-
nusurlar, kafalarinda sorular olustururlar ve bun-
lar1 resim yaparak, modelleyerek, yazarak veya
bagka aktivitelerle kayda gegirirler.

Cocuklarin bu sekildeki kesif arzulart bilim-
sel duyarlilik gelistirmek i¢in bir temeldir ve
tim egitim yasami boyunca dgrenmek igin en
Onemli giictiir.

Cocugun bu ilk yillardaki dogal davraniglar
ileride bilime olan ilgisini arttirir. Zengin uyaran
deneyimleri (gérmek, isitmek, tatmak, dokun-
mak, koklamak), ¢cocuklarin daha gézlemci ve
merakli olmalarina yardimci olur.

Kiigiik ¢ocuklar, giinlilk yasamlarinda yar-
dimci olabilecek pek ¢ok yetenegi bilimin siireg-
lerini kullanarak kazanirlar (Akman, 2003).
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Gozlem yapma, karsilagtirma, bilgileri yorumla-
ma, siniflama, tahmin yiriitme, iliski kurma,
Ol¢me, iletisim gibi yetenekler bilimin gelistirdi-
§i temel siireclerdir (Howe ve Jones, 1998). Hi-
potez kurma, hipotezi tanimlama, verileri kont-
rol etme ise ileri diizeydeki siireclerdir (Lind,
2000). Bu siireclerin bir ¢ogu, kii¢iik cocuklarin
fiziksel diinyada yer alip 6z nitelikleri kegfettik-
leri, sema organize ettikleri zaman gelismeye ve
kullanilmaya baglar (Akman, 2003).

2. YONTEM

Bu aragtirma; okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk-
larin, fen etkinlikleri sirasinda bilim siireclerini
kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla yapil-
migtir.

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Ankara Ilinde bulunan
Milli Egitim Bakanlhigi, Kurum ve Ozel Ana-
okullarina devam eden 6 yas cocuklari olustur-
mustur. Orneklem evrenden random yoluyla se-
cilen 200 ¢ocuktan olugsmustur. Orneklemin ku-
rumlara gore dagilimi Tablo 2.1." de gosteril-
migtir.

Tablo 2.1: Arastirma Orneklemini Olusturan
Cocuklarin Kurumlara ve Cinsiyetlerine Gore
Dagilimlar

KURUM Kiz Erkek Toplam
ISIMLERI | N % N % N %
MEB 21 105 | 22 [ 110 | 43 | 215

OZEL 36 180 | 47 | 235 | 83 | 415
KURUM 36 180 | 38 | 190 | 74 | 370
TOPLAM 93 46,5 | 107 | 53,5 | 200 | 100,0

2.2. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplamak amaciyla fen sii-
recleri gozlem formu kullanilmigtir. Ayni za-
manda ¢ocuklarla ilgili demografik bilgilerin ol-
dugu bir bilgi formu olusturulmustur. Cocukla-
rin fen siireclerini kullanacaklari standart etkin-
likler haftada bir kez olmak iizere alt1 kez uygu-
lanmigtir. Uygulamalar sirasinda ¢ocuklarin fen
stireclerine yonelik davraniglar: gosterme siklik-
lar1 gozlem formuna kaydedilmistir (Howe ve
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2.3. Verilerin Analizi

Veriler SPSS paket programinin 10.0 siiriimii
ile analiz edilmigtir. Tiim bulgular _=0.05 an-
lamhilik diizeyinde test edilmistir. Veri analizi
olarak t testi, tek yonlii varyans analizi ve ¢oklu
karsilagtirma testlerinden LSD testi kullanilmig-
tir.

3. BULGULAR ve YORUM

Tablo 3.1. Fen Siireclerini Kullanmada Cinsi-
yetlerin Karsilastirilmasi

Cinsiyet| N S t sd P
£ kiz 93 | 32441 0.632 | 0.387 | 198 | 0.699
:cgb erkek | 107 | 3.278 | 0.594
% kiz 88 12941 |0.786 | 0.198 | 187 | 0.843
E erkek | 101 | 2.962 | 0.704
g| kuz 93 [ 2.995|0.750| 0.994 | 198 | 0.321
;: erkek | 107 | 3.102 | 0.769

kiz 87 |12.822|0.632|0.842| 185 | 0401

Oleme

erkek | 100 | 2.908 | 0.752

kiz 93 [ 2972 |0.714 | 1.888 | 198 | 0.061

Tahmin

erkek | 107 | 3.164 | 0.725
*p>0.05

Tablo 3.1 incelendiginde; ¢ocuklarin bilimin
temel siireclerini kullanma ortalamalar1 arasinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 go-
riilmektedir (p>0.05). Fen egitiminde bu yete-
neklerin gelismesi icin ilk elden deneyimlerin
olmasi gerekir. Aktif 6grenme yaklasimi icinde
cocuklar kendi kendilerine yaparak veya dogru-
dan kendi gozlemlerini yorumlayarak bu siireg-
leri gelistirebilirler (Oakes, 1990; Bredekamp ve
Rosegrant, 1992; Charlesworth ve Lind, 1995).
Okuloncesi donemdeki fen egitimi ile ilgili yapi-
lan arastirmalar incelendiginde siirecleri kullan-
mada cinsiyetler arasinda fark olmadig1 ve ge-
nelde de cinsiyetler acisindan karsilagtirmalarin
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yapilmadigi goriilmektedir. Bu arastirmadan el-
de edilen bulgularda da cinsiyetler arasinda fark
bulunmamustir. Fen, 6grenim i¢in bir yontem,
buluslar1 organize etmek ve aktarmak icin bir
sistem olarak goriilmektedir. Kisaca fen, diinya-
y1 diigiinme ve anlamaya ¢aligma yoludur.

Tablo 3.2. Fen Siireclerini Kullanma Diizeyi
Acisindan Kurumlarin Karsilagtirilmasi

Tablo 3. 3. Kurumlar Arast Coklu Kargilagtirma

Siirecler Kareler Kareler
Toplami1 sd Ortalamasi | F p
Gruplar | 6456 2 3228 | 938 | 000"
£| Arasi
=
g Grup Ici | 67,769 | 197 344
Toplam 74 225 199
Gruplar 8,408 2 4,204 8,24 ,000*
s A
g rast
E:." Grup Ici 94,950 186 510
“|Toplam | 103,358 | 188
Gruplar
g| Arasi 6,566 2 3,283 5,96 ,003>l<
k=L
E Grup I¢i | 108,472 197 551
—

Toplam | 115,038 199

Ortalama
(I) Kurum | (J) Kurum Farklilik Sy p

isimleri isimleri (I-))
MEB OZEL | 0291 | 1102 | 009"
KURUM | -0487 | ,1125 [ 000"
E| OZEL | _MEB 0291 | 1102 | 009"
3 KURUM | 0195 | 0094 | 039
KURUM| MEB 0487 | ,1125 | 000
OZEL 0.195 | 0094 | 039
MEB OZEL | -0024 [ ,1353 [ 860
. KURUM | -0461 | ,1419 | 001"
E| OZEL MEB 0024 | ,1353 | 860
E KURUM | -0437 | 1189 [ 000*
% | KURUM | MEB 0461 | ,1419 | 001*
OZEL 0437 [ ,1189 [ ,000*
MEB OZEL | -0393 [ ,1394 [ 005
KURUM | -0476 [ ,1423 [ 001%
E| OzEL MEB 0393 | .1394 | 005
2 KURUM | 0083 | ,1186 | 489
| KURUM| MEB 0476 | ,1423 | 001*
OZEL 0082 | ,1186 | 489
MEB OZEL 0222 | ,1279 | 085
KURUM | -0234 | ,1336 | 082
2| OZzEL MEB 0222 | 1279 | 085
) KURUM | -0455 | 1125 | 000"
KURUM | MEB 0234 | ,1336 | 082
OZEL 0455 | ,1125 [ 000"

Gruplar 7429 2 3,714 8,21 | ,000%*
| Arasi
E
3 Grup Ici 83,270 184 AS53
Toplam 90,699 186
Gruplar 2,387 2 1,193 231 ,103
= Arasi
.g Grup I¢i | 102,173 197 519
[

Toplam | 104,560 199

*p<0.05 oldugundan anlamli farklilik gortilmiigtiir.

Tablo 3.2’ye baktigimizda cocuklarin devam
ettikleri okul tipleriyle gozlem, siniflama, ileti-
sim ve Olgme siireglerini kullanma arasindaki
fark anlamli bulunmugtur. Tahmin siirecinde ise
gruplararasi farkin anlamli olmadig1 goriilmek-
tedir.

Tek yonlii varyans analizi sonucunda belirle-
nen kurumlar arasindaki farklili§in hangi grup-
tan kaynaklandigini belirleyebilmek i¢in yapilan
coklu karsilagtirma testi LSD sonuglar1 Tablo
3.3’te verilmigtir.

* p<0.05 yanilma diizeyinde fark anlamlidir.

Bilim siire¢lerini kullanma yetenegi cocukla-
rin somut deneyimlerle yeni bilgilere ulagsmala-
rina izin verir. Bu siirecler ve yetenekler cocuk-
larin bir problemi ¢ozerken diisiinmelerini gelis-
tirir ve problemin ¢6ziimiine nasil ulagacaklari
konusunda ¢ocuklarda merak uyandirir (Harlan
& Rivkin, 2000). Okuloncesi donemdeki ¢cocuk-
lar bilimde temel siirecler olan gézlemleme, si-
niflama, karsilastirma, 6lgme ve iletisim kurma
yeteneklerini uygun deneyimler ve programlar
sayesinde geligtirirler. Gozlemleme, duyulari
kullanarak, nesneler ve olaylar hakkinda bilgi
sahibi olmadir. Karsilastirma, gergek nesneler-
deki benzerlik ve farkliliklar1 gorebilme, sinifla-
ma, sekil, biiyiikliik, renk gibi ayni 6zelliklere
sahip olaylar1 gruplayabilmedir. Ol¢me, miktar-
lar1 tamimlayabilme ve gézlemleyerek tahminler
yiiriitmedir. Iletisim kurma, fikirlerin, yonerge-
lerin, tanimlarin sézel veya yazili olarak ne an-
lam ifade ettigini anlatabilme ve anlama olarak
tamimlanabilir (Howe ve Jones, 1998; Lind,
2000).
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Tablo 3.2 ve Tablo 3.3’e baktigimiz zaman
cocuklarin devam ettikleri okul tipleriyle bilim
stireclerini kullanma arasindaki farkin anlamli
oldugu ve bilim siire¢lerini kurum anaokullarina
devam eden ¢ocuklarin MEB’na bagli anasinif-
larina ve 6zel anaokullarina devam eden ¢ocuk-
lara kiyasla daha ¢ok kullandiklar1 goriilmekte-
dir. Orneklem grubunu olusturan bu okullarin
hepsi farkli program uygulamaktadir. MEB’na
bagl anasiniflarinda bakanlikca onaylanmig
kendilerine ait bir program uygulanmaktadir.
Ancak bu program uygulanirken bile egitimcile-
rin Ogretme stilleri ve konuyu isleme sekilleri,
cocuklarin hazir bulunugluklari, 6grenme hizlari
farklilik gostermektedir. Ozel ve kurum ana-
okullar1 ise kendi okullarinin ve ¢ocuklarinin
ozelliklerine gore belli bir yaklasim ¢ercevesin-
de kendilerine ait bir program izlemektedirler.
Kimi okul ¢coklu zeka yaklagimina gore program
olustururken bagka bir okul yaratict miifredat
programini temel alan program hazirlamaktadir.
Yaklagimlara dayali olarak hazirlanan bu prog-
ramlarin bazilart cocugun sosyal geligimine
agirlik verirken, bazilari da biligsel gelisime
agirlik vermektedir Ancak burada 6nemli olan
cocuklara bilimle ilgili bilgileri ve kavramlari
nasil 6grettigimizdir. Ciinkii bilim yaparak, ya-
sayarak, uygulayarak, aragtirarak, deneyerek 68-
renilebilir. Ciinkii aragtirmaya yonelik hazirlan-
mig programlar ¢cocuklar fenin arastirmaci, sor-
gulayict dogasiyla mesgul etmektedir. Fen miif-
redatinda yaraticilik ve problem ¢ézme onemli-
dir. Ciinkii kesifler yapip, yeni buluglar ortaya
cikarma 6nemli bir problem ¢6zme yaklagimidir
(Kuehn ve Krockover, 1986).

Ulkemizde okul6ncesi egitimde belirlenmis
ulusal standartlarin olmamasi nedeniyle ana-
okullarinda ve anasiniflarinda bir program bir-
likteliginden s6z etmek imkansizdir. Boyle bir
birlikteligin olmayisi nedeniyle kurumlar arasin-
da farkin olmasi olagandir. Ayrica cocuklara
fazla firsatlarin taninmasi, onlara uygulama ve
deneme firsatlarinin yaratilmasi siire¢lerin gelis-
mesinde 6nemli etkendir.

Sonug olarak tilkemizde erken ¢ocukluk egi-
timinde belirlenmis ulusal standartlar yoktur.
Okuloncesi egitim programlari da ¢ok fazla ce-
sitlilik gostermektedir. Dolayisiyla fen egitimin-

de cocuklarin ulasmasini bekledigimiz hedefler
kurumdan kuruma degisiklik gosterebilmekte-
dir. Ayrica fen egitimi mutlaka aktif katilim1 ge-
rektiren ve ilk elden deneyimlerin olmasina izin
veren etkinlikleri icermelidir.

Cocuklarin zihinsel cabasi, okuldaki sosyal
baglam tarafindan gelistirilebilir veya 6nlenebi-
lir. Egitimci, tiim karar verme giiciinii elinde tut-
tugu zaman, ¢ocuklar zihinsel olarak pasiflesir-
ler; ¢iinkii taraf olmalari, goriis aligveriginde bu-
lunmalar1 ve kararlarinin sonuglarina katlanma-
lar1 6nlenmis olur. Bu nedenle egitimciler, ¢o-
cuklarin diisiinmelerine olanak saglayan bir ¢ev-
re yaratmalidirlar. Cocuklarda bilime karsi ilgi;
nesneler, olaylar, insanlar hakkinda diistinme ve
fikir yiirlitme sayesinde gelisir. Ayrica iyi bir
program sosyal ve biligsel geligimi birbirine en-
tegre edebilecek sekilde ikisine de agirlik vere-
cek sekilde diizenlenmelidir. Ciinkii fen egiti-
minde problem c¢ozme ve kisilerarasi iligkiler,
iletigim, fikirlerin paylasilmas1 6nemlidir (Shon-
kof ve Phillips, 2000).
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