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OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARININ MATEMATIK OGRETMEYE
NE KADAR HAZIR OLDUKLARINA iLiSKIN BAZI iPUCLARI*

SOME CLUES ON HOW MUCH PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES
READY TO TEACH MATHEMATICS

Aysun UMAY*

OZET: Toplum iginde genis bir kesimin matematigi
"okulda goriilen, sayilarla, hesaplamalarla ilgili sembolik
bir bilim dali" olarak algiladiklart bilinmektedir. Ankara’nin
dort biiyiik tiniversitesinde yiiriitiilen aragtirma, okul oncesi
ogretmen adaylarinin matematige bu gozle bakmadiklarini
gostermektedir. Bu oldukg¢a 6nemli ve bir o kadar da sevin-
dirici bir bulgudur. Ancak sayilart hi¢ de azimsanamayacak
biiyiikliikte olan bazi adaylarin da her seyin, her tiir diislin-
menin "matematik" olduguna inandiklari, her tiir matema-
tik konusunun okul 6ncesi matematik egitiminin konu alani
icinde kabul edilmesi gerektigini diistindiikleri anlagilmak-
tadir. Aslinda bu durum da bir tiir matematigi iyi tanima-
mak olarak nitelenebilir. Kisa bir siire sonra okul dncesinde
ogretmenlik yapacak olan 6grencilerin matematigi dogru ta-
nimasi, giinliik yasam icindeki yerini bilmesi, gerektigi se-
kilde kullanabilmesi, yanlis bilgilenmekten kaynaklanan,
yersiz ve gereksiz matematik korkusunun azalmasina da
onemli katkilar getirebilir. Yapilan ¢alisma okul oncesi 68-
retmen adaylarinin matematigi nasil algiladiklarina ve ma-

egitimi, matematik egitimi

ABSTRACT: It is a well-known fact that a large part of so-
ciety perceive mathematics as "a symbolic science about num-
bers and computations which are taught in the schools". This
research conducted in four big universities in Ankara has re-
vealed that preschool teacher candidates do not view mathe-
matics in this way. This finding is quite important and ple-
asing. However, a considerable number of candidates believe
that everything, and every way of thinking is about mathema-
tics, and they also think that all mathematic topics should be
included in the content knowledge of preschool mathematics
education. In fact, this case can also be seen as some sort of
not knowing mathematics well. For students who are going to
be teachers in preschools after a short time, identifying mathe-

matics correctly, knowing its place in daily life can make im-
portant contributions to reduce unnecessary mathematics an-
xiety that might come from their misinterpretations of mathe-
matics. This study is aimed at how preschool teacher candida-
tes perceive mathematics.

Keywords: preschool teacher education, teacher training
mathematical education

1. GiRiS

Toplum icinde genis bir kesimin matematigi
"okulda goriilen, kendine 6zgii isaretler, semboller
kullanan, sayilarla, hesaplamalarla ilgili bir ders"
olarak algiladiklar1 bilinmektedir. Oysa matematik
coktan giinliik yasamlarimiza sizmis, okula giden,
gitmeyen herkes i¢in dogdugu andan itibaren yasa-
min bir parcast olmustur (King, 1998; Sertoz,
1999). Hem de yalnizca aligveriste yada saate ba-
karken oldugu gibi sayilarla, hesaplamalarla ilgili
olarak degil, bundan ¢ok daha ote, kavramlaryla,
diistinme bicimiyle de yasamlarimizdaki yerini al-

non

mistir. "Sabah", "daha 6nce", "kisa zamanda", "ya-

" "

ninda", "ortasinda", "icinde", "disinda", "az",
"cok", "azald1", "¢cogald1", "uzun boylu", "daha es-
mer" ve daha bunlar gibi her giin onlarca kez kulla-
nilan pek ¢ok kavram dogrudan matematik icerir.
Ciinkii miktar, karsilastirma, siralama, islem, Ol¢ii,
konum ifade eder. Yalniz bu da degil, sorunlar al-
gilayisimiz, irettigimiz ¢oziimler, goze alinacak
risklerin yada olasiliklarin hesabr da hep yasam
icindeki matematigi olusturur. (Sperry Smith, 1996;
NCTM, 2000) . Bu durum giinliik yasamdan alinan
herhangi bir kesitte kolayca goriilebilir (Bkz. EK I).

*  Bu arastirmanin bir bolimii OMEP Diinya Konsey Toplantist ve Konferansi’nda bildiri olarak sunulmustur.
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Yasam boyu, ister istemez siirecek olan mate-
matikle olan iligkide okul 6ncesi donemi biiyiik
onem tasir. Clinkii bu donemde insanlarda mate-
matik korkusu heniiz olusmamustir. Herkes okula,
evinden gelirken beraberinde getirdigi parca boliik
bilgilerle baslar. Ana dilini 6grenir gibi farkinda
olmadan 6grendigi bu bilgilerle iligkisi kurulma-
dan 6gretilmeye calisilan matematik ¢ocuklara so-
yut gelir ve ¢ogunlukla onlar1 korkutur. Bunlara
bir de egitim sistemindeki aksakliklar, matematik
egitimindeki hatal yaklasimlar eklendiginde ma-
tematige karsi olusan olumsuz onyargi daha da
biiyiir. Oysa giinliik yagamda karsilasilan ve zaten
ogrenilmis olan bilgilerle bag: kurularak anlatilan
matematik, matematik korkusu olugsmasini biiyiik
Olciide engeller. (Nesin, 1989; Tepedelenlioglu,
1983). 1§te bu noktada, okul 6ncesinde verilen egi-
tim devreye girer. Bu donemde oyunlarin agirlikta
oldugu, gerginliklerden, onyargilardan daha uzak
bir ortamda, ¢ocuklari matematikle korkutmadan
tanistirilmak ¢ok daha kolay basarilabilir. (Atkin-
son, 1992).

Okul oncesi egitiminde cocuklarin gelisim
ozellikleri de dikkate alinarak matematigin bir¢ok
konusuna yer verilmekte, ilkogretim matematigi-
nin daha kolay 6grenilmesi i¢in uygun bir zemin
hazirlanmaktadir. Bu dénem ¢ocugun matemati-
§in temelini olusturan pek ¢ok kavramin kendisiy-
le degil onu daha iyi anlamasini saglayacak du-
rumlarla karsilastigr donemdir.

Bir ornek vermek gerekirse, okul oncesi do-
nemde kazanilan "say1 kavrami" degil, giinliik ya-
saminda siklikla karsilastig1 sayilarin "sembolleri,
yazilgy, ...." gibi bazi 6zellikleridir. Oysa say1 bir
sembol degil, miktara iligskin bir soyutlamadir ve
sembol yalnizca onun adini gosterir. Baslangi¢
noktasi, basamak gibi bazi kavramlar olusmadan
say1 kavrami 0grenilemez. "59" okuldncesi c¢ocu-
§u i¢in yalnizca bir semboldiir, 95 ile kolayca ka-
ristirilabilir... Bu nedenle de okul 6ncesi egitimin-
de giinliik yagsaminda siirekli kargilastig1 biiyiik sa-
yilara (boyu 113 cm, 2003 y1l1, 25 milyon TL, ...)
, ondalik sayilara (5,5 yas...) hatta negatif sayilara
(hava sicakhigr -50C,...) yer verilebilir. Ilkogreti-

me gecildiginde ise say1 "biiyiikliik" olarak algi-
lanmali, bu nedenle de baglangicta kiiciik, siniflar
biiylidiikce daha biiyiik sayilar iizerinde ¢alisilma-
Iidir (Sovchik, 1989; Askew 1998 ).

Bu cercevede bakildiginda, matematigin nere-
deyse tiim konular1 okul 6ncesinde matematik egi-
timinin kapsamina girmektedir. Grafikler, olasilik,
toplama — ¢ikarma, carpma - bolme , koordinatlar,
Olciim, Oriintiiler, geometri, smiflandirma, esles-
tirme, sayma, sayilar, dil, siralama, kavramlar, ve-
ri toplama, problem ¢6zme, istatistik, semboller...
Az yada cok, okul oncesi egitimi doneminde yii-
zeysel ve tanima diizeyinde de olsa bu konularin
tiimiine deginilmektedir.

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin matematikle
dogru sekilde tamigtirilmasi i¢in 6nce egitimcilerin
matematifi dogru tanimasi, yasam icindeki yerinin
farkinda olmasi, uygun bicimde kullanmasi ve ne
Ogretecegini iyi bilmesi gerekir. Acaba okul oncesi
ogretmenleri yetisirken matematikle ilgili olarak
yeterli egitimi almakta midirlar? Bu arastirma ile
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematigi nasil
algiladiklarina 151k tutulmaya calisilmaktadir.

1. 1. Arastirma Problemi

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari matematigi na-
sil algiliyor? Yasam icinde ne kadar ayirt edebili-
yor, uygun bi¢cimde kullanabiliyor ve ne dgretece-
§ini ne kadar biliyor?

2. YONTEM

Yapilan ¢alisma, okul 6ncesi 6gretmen adayla-
rinin matematigi nasil algiladiklarina iliskin ipug-
larmi degerlendirmek amacina yoneliktir.

Arastirma, Ankara’nin okul oncesi dgretmeni
yetistiren dort biiyiik iiniversitesinde, bu boliim-
lerde 3. ve 4. smifta okumakta olan 197 68renci
tizerinde yiiriitiilmiistiir. Boliimler arastirmada A,
B, C ve D olarak gosterilmigtir.

Verilerin toplanmasinda 6 sorudan olusan bir
soru kagidr kullanilmustir.

« ilk soruda arastirmaci tarafindan kurgulanan
"giinliik yasamdan bir kesit" verilmekte ve
Ogretmen adaylarindan bu metinde yer alan
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matematiksel unsurlari bulup yazmalart is- .
tenmektedir.

« Ikinci soruda matematikle ilgili oldugu diisii- .

niilen "toplama-cikarma, ortasinda, altinda—
iistiinde, erken—gec, icinde—disinda, uzak—ya-
kin, bos—dolu, az—cok, benzer—farkli, diin—bu-
giin, aynis1" kavramlari verilmis ve adaylar-
dan bu kavramlar1 matematikle ilgisi acisin-
dan 5 iizerinden puanlamalari istenmistir.

« Uciincii soruda adaylardan giinliik yasama
iliskin matematik ornekleri vermeleri isten-
mektedir.

» Dordiincii soruda yanitlayicilardan matema-
tikle ilk kez ne zaman kargilastiklar1 sorul-
maktadir.

 Besinci soruda yanitlayicilardan matematik-
le ilgili bir soru yazmalari istenmistir.

e Altinct ve son soruda "grafikler, olasilik,
toplama — ¢ikarma, bolme — ¢arpma, koordi-
natlar, 6l¢iim, Oriintiiler, geometri, siiflan-
dirma, eslestirme, sayma, sayilar, dil, sirala-
ma, kavramlar, veri toplama, problem ¢o6z-
me, istatistik, semboller" olmak {izere top-
lam 19 konu verilmekte ve yanitlayicilardan
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Ikinci soruda ise her kavram icin ortalama
puanlar hesaplanmistir.

Uciincii soruya verilen yanitlardaki drnekler
uygunsa 2, bir 6rnek yoksa yada verilen 6r-
nek uygun degilse 1 ile puanlanmigtir. Puan-
lar siralama 6lgegindedir ve her kategori igin
frekanslar ve yiizdeler hesaplanmistir.

Dordiincii soruda alinan yanitlarda, dogum-
dan anaokuluna kadar olan donem 1, ana-
okulu siralar1 2 ve ilkokul 3 olarak puanlan-
mustir. Puanlar siralama olgegindedir ve her
kategori icin frekanslar ve yiizdeler hesap-
lanmugtir.

Besinci soruda yanitlayicilarin yazmast iste-
nen sorular, eger anlamsiz, yanlig, tam olarak
dogru ifade edilmemis yada bos ise 1, an-
laml ve dogru ifade edilmis ise 2 olarak pu-
anlanmigtir. Puanlar siralama 6l¢egindedir
ve her kategori icin frekanslar ve yiizdeler
hesaplanmuistir.

Altinc1 soruda yanitlayicilarca isaretlenen
kategorilerin frekans ve yiizdeleri hesaplan-
mistir.

bu konulardan hangilerini "okul 6ncesinde" 3. BULGULAR VE YORUM

matematik Ogretiminin konu alani i¢inde
gormedikleri sorulmaktadir.

Aragtirma bulgulart sorular temelinde, o soru-
yu yanitlayanlar dikkate alinarak sunulmakta ve

Verilerin analizinde sorular temel alinmigtir. tartigiimaktadr.

« 1k soruya verilen acik uglu yanitlar ayrigti- 3. 1. Birinci Soruya Iliskin Bulgular
rilmig, arastirmact tarafindan belirlenen ka- Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin iiniversite
tegorilerine gore siniflandirilmis ve frekans- bazinda ve toplam olarak, giinliik yasam icindeki

lar1 bulunmustur. Metinde arastirmaci tara-
findan saptanan 13 farkli kategoride, toplam
40 unsur bulunmaktadir (EK. I).

matematifi ne kadar aymrt edebildiklerine iligkin
bulgular Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Adaylarca Bulunan ve Bulunabilecek Matematiksel Unsurlar

VERILEN METINDE BULUNABILECEK MAKSIMUM UNSUR 40
TUM OGRENCILERIN BULABILECEKLERI TOP MAKSIMUM UNSUR 7800
TOPLAM UNSUR

BULUNAN BULUNABILECEK %
A (N=63) 609 2520 24
B (N=59) 520 2360 22
C (N=46) 511 1840 28
D (N=27) 246 1080 23
TOPLAM (N=195) 1886 7800 24
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Tablo 1’den, kendilerine verilen metin i¢inde-
ki matematik unsurlar1 bulabilme oranmin tiim
o0gretmen adaylari icin % 24 oldugu goriilmekte-
dir. Tlk bakista diisiik olarak goriinse bile, matema-
tigin giinliik yasamla nasil biitiinlestigi ve ilk kez
karsilagilan bir metnin i¢indeki matematiksel un-
surlar1 ayirt edebilmenin zorlugu dikkate alinarak
bu oran hi¢ de azimsanmamalidir.

Universiteler dikkate alinarak incelendiginde
ise bir tanesi biraz daha yiiksek olmakla birlikte
oranlarin oldukca yakin olduklar1 goriilmektedir.
Bu da en azindan Ankara’daki okullardan yetigen
Ogretmenler arasinda yasam i¢indeki matematigin
ayirt edilmesi acisindan fazla bir fark olmadigina
isaret etmektedir.

Yanitlar teker teker incelendiginde ise, 6grenci-
lerden azimsanamayacak bir kismimin (45 kisi; %
23) "yasam icindeki matematik" konusunu epeyce
abartt181, her seyin, her tiirlii diislinmenin matema-
tik olduguna inandig1 hayretle gozlenmistir. Bu 6g-
renciler verilen metinde olasilik, istatistik, koordi-
nat, eslestirme, daire (sabah-aksam dongiisii nede-
niyle), kiime unsurlarinin var oldugunu iddia et-
mis, "farkina varma", "yol", "hiz", "oturarak-kol-
tuk", "anlagilan", "merdiven", "kahvalt1", "ihale",
"yetismek", "agmak", "otobiise atlamak", "disini
fircalamak", "goz atmak", "bakmak", "merdiven-
lerden inmek", "diigiinmek", "yememek", "merdi-
venlerden atlamak", "nerede oldugunu anlamak",
"yogunluk", "cevre", "kusku", "otobiis", "yemek",
"evden firlamak", "tatil", "sevinmek" sozciiklerini
matematiksel unsur olarak yazmistir. Aslinda bu
bulgu da bu adaylar i¢in bir tiir matematigi cok iyi
tanimamak olarak nitelenebilir.

Metin i¢inde, arastirmaci tarafindan belirlenen
ve 13 farkli kategoride toplanan matematik unsur-
larin bulunabilme oranlar1 Tablo 2’de gosterilmis-
tir. Tablo 2 incelendiginde bazi kategorilerde yer
alan matematiksel unsurlarin daha kolay ayirt
edildigi, bazilarinin ise ¢ok daha zor bulunabildi-
gi anlagilmaktadir. Ornegin "yaris1" bir matematik
unsuru olarak % 58 oraninda ayirt edilebildigi hal-
de "yan1", "arkas1", "yanagmig" gibi konumla ilgi-
li unsurlar ancak % 3 gibi oldukca diisiik oranda
bulunabilmistir. Ayni1 bicimde, "problem ¢ézme"

"non

% 5, "erken-gec", "sabaha dogru", "hemen", "az

sonra", "birden" gibi gorece zaman bildiren unsur-
lar da % 9 oraminda ayirt edilebilmistir."Uger
ticer", "bes milyon", "10 km", "35-40 yaslarinda"
gibi miktar bildiren yada sayi ile ilgili ifadelerin
ayirt edilme oranlari ise % 50’ler civarindadir. Bu
bulgu girig boliimiinde de soylendigi gibi, toplum-
daki "matematigi sayilarla siirlama" egiliminin
bir uzantisi olarak goriilmelidir.

Ayni veriler, soruyu yanitlayan 195 aday acisin-
dan incelendiginde, miktar-say1 ve say1-0l¢ii kate-
gorilerini neredeyse tiim adaylarin (182 aday) ayirt
edebildikleri soylenebilir. Buna karsilik problem
¢ozme (10 aday) ve konum (18 aday) kategorileri
cok az aday tarafindan ayirt edilebilmigtir.

Ayni kategori icinde birden ¢cok unsur yer aldi-
ginda, birim bagina diisen ortalamanin 1’in biraz
tizerine ¢ikabildigi anlagilmaktadir. Bu bulgu ayni
kisinin birden cok unsuru ayirt etmekte fazla baga-
il olmadigimi gostermektedir. Her ne kadar, mik-
tar-say1 gosteren unsurlar icin bu ortalama 2 biri-
min iizerine ¢ikmig goriinse de bu kategoride bu-
lunmasi beklenen unsur sayisinin 6 oldugu dikka-
te alindiginda 2 sayisinin yiiksek goriilmemesi ge-
rektigi kolayca soylenebilir.

Yine Tablo 2, kategoriler bazinda, matematik-
sel unsurlarin ayirt edilmesi bakimindan iiniversi-
teler arasinda goze carpacak bir fark olmadigim
ortaya koymaktadir.

3. 2. Ikinci Soruya Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi dgretmen adaylarimin toplama-ci-
karma, ortasinda, altinda-iistiinde, erken-geg, icin-
de-disinda, uzak-yakin, bos-dolu, az-¢cok, benzer-
farkli, diin-bugiin ve aynis1 kavramlarini matema-
tikle ne ol¢iide ilgili bulduklarina iliskin bulgular
Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin verilen tiim kavramlarin biiyiik ol¢iide
matematik icerdigi yoniinde goriis bildirdikleri go-
riilmektedir. Ozellikle "toplama-g¢ikarma" (4,94),
"bos-dolu" (4,11) ve "az-¢ok" (4,36) kavramlarinin
biiyiik olciide matematik icerdigi kanis1 hakimdir.
Icinde en az matematik oldugu diisiiniilen ""Diin-bu-
giin" kavramlarinin bile yaridan ¢ok (3,28 > 3) ma-
tematiksel oldugu diistiniilmektedir.



198

Ogretmen adaylarinin verilen kavramlarin ma-
tematik icerme derecesi konusundaki fikirleri, bu
kavramlarla ilgili unsurlar1 bulabilmeleri ile iligki-
li midir? Bu amacla, verilen kavramlar ilk soruda-
ki metinde yer alan unsurlarla iliskilendirilerek
adaylarin bu diistincelerini ne 6l¢iide yasama geci-
rebildikleri bulunmaya ¢alisilmistir. Ancak bulgu-
lar bu iliskinin oldukc¢a az oldugunu ortaya ¢ikart-
mustir. Bulunabilen en yiiksek iliski katsayis1 0,31
ile "altinda-iistiinde" kavrami ile 12. unsur olan
"konum" arasindadir ki bu da oldukca zayif bir

iligkiye isaret etmektedir.

Aysun Umay
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3. 3. Uciincii Soruya Iliskin Bulgular

Ugiincii soruya iliskin bulgular Tablo 4’de 6zet-
lenmigtir. Tablo 4’den de goriilebilecegi gibi, 6g-
retmen adaylarinin % 91’1 matematikle ilgili kendi
yasamlarindan birer Ornek verebilmistir. Veriler
tiniversiteler bazinda incelendiginde, matematige
giinliik yasamdan 6rnek vermek konusunda iini-
versiteler arasinda az da olsa farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Universitelerden birinde (A) bu
oran % 80’e kadar diismektedir. Daha 6nceki soru-
lara verilen yanitlar g6z 6niine alindiginda bu bul-
gunun yorumlanmasi daha da gii¢lesmektedir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Bir Metindeki Matematik Unsurlarimni Ayirt Edebilme Diizeyleri

3 B
8 5z .
o : = =} = .
< S| g % e 8 g 4
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S |2 |E|2 |2 £ 1 .2 £
£ 18|22 El |28 | 2%
£ |5 |g|E|3 | Elg|s5|=|2
@ g < o | =4 E =4 < qi Ee) 9
¢ | 3|55 |42 El=|E]8]2)¢
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2|3 |BIZ|8E G 2|5 |25 |z]2
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m ) o = O o &3] 8 wn ~ I~ = S
Sl |@|c| 2|13 |2 |5 |S|E|E|C
< |Oo . 5 - v |25 :S s | O % > | > | s
»n | O N = I E=Iaad r S = z < 2 4
.. - G m o~ - =] =¥ :Q = — E
Z | Z 3| Z o < M B I .. S 2 5 —
SIZE|2 |V EBslg |2 Lg% |z |8
SNINE|S |8 |5 |2t |25 |5 | % |*|=
S S I T IR I BV V- ) B SCO B  e X I T = I (e
BULUNABILEN MAKSIMUM UNSUR | 2 3 3 2 4 3 1 3 3 2 3 3 1
BULUNABILECEK MAK. UNSUR 2 6 3 2 5 5 1 3 3 2 3 4 1
BULUNABILECEK TOP MAK. UNSUR| 390 | 1170 | 585 | 390| 975 | 975 | 195 |585 | 585 | 390 | 585 | 780|195
A f 9 23 47 | 56 | 57 | 21 | 41 |40 | 60 52 30 7 2
(N=63) TOP 10 | 29 53 | 68 [ 135 25 | 41 |45 | 109 | 53 31 7 2
B f 17 49 | 55| 57 24 | 28 | 16 58 51 11 4 1
(N=59) TOP 22 51 68 | 121 | 32 | 28 | 18 [ 108 | 51 12 4 1
C f 22 | 30 39 | 33| 42 | 28 | 29 |23 40 35 23 4 6
(N=46) TOP 28 | 41 61 |42 87| 49 | 29 |30 | 69 35 27 8 6
D f 10 | 10 21 | 20 | 26 6 15 | 12 24 21 13 3 1
(N=27) TOP 10 | 13 26 | 25| 54 15 | 14 39 21 18 3 1
Genel f 45| 80 | 156 | 164|182 | 79 | 113 |91 |182 [ 159 | 77 18 | 10
GENEL (N=195)
Genel TOP 52 | 105 | 191 [ 203|397 | 113 | 113 | 107 | 325 | 160 | 88 22 | 10
BULUNAN BIRIM UNSUR 1,16 1,13 | 1,22 | 1,24 2,18 1,43 | 1 |[1,18 | 1,79 1 1,14 { 1,22] 1
BULUNANLARIN YUZDESI 31,09 | )33 | )52 41| 12 | )58 |,18 | )56 | 41 | ,15 | ,03|.,05
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Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Bazi Kavramlarin Ne Olgiide Matematik Icerdigine iliskin Goriigleri

g ] -Q.é e § g = ;j_: %
= N
S|S|E|E e |35 &)|"
& < =

A (64) 4,97 3,62 3,24 3,38 3,27 3,89 3,98 4,21 3,38 3,27 3,66
B (58) 4,93 2,98 2,91 2,98 2,85 3,22 3,86 4,26 3,17 2,67 2,98
C 47 491 3,98 3,87 3,85 391 4,26 4,49 4,68 4,15 3,74 4,30
D (27) 4,96 4,00 3,69 3,85 3,96 4,22 4,26 4,37 3,85 3,78 4,00
TOPLAM N (196) 4,94 3,57 3,36 3,44 3,40 3,84 4,11 4,36 3,57 3,28 3,67
flgili Unsur ®) | a2y | 12) @) | a2y | ary | ®)y | ary | ary | @3y | ai)
Ilgili Unsur ile r 0,02 0,19 0,31 0,09 0,21 0,25 0,15 0,16 0,19 0,25 0,07

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Giinliik Yagamdaki Matematikle Tlgili Ornek Verebilme Durumlar

Soru Kategoriler A B D Frekans Ortanca %
Matematik ile 1: ORNEK YOK 12 1 4 1 18 9
ilgili giinliik 2: ORNEK VAR 49 56 42 24 171 * 91
yasamdan bir Ortanca icin % 80 98 91 96

ornek yazin.

Ciinkii bu iiniversite 6grencileri, verilen parca
icindeki matematiksel unsurlarin saptanmasinda
ikinci siray1 almig ve ikinci soruda yer alan kav-
ramlarin biiyiik 6l¢iide matematik icerdigi yoniin-
de goriis bildirmislerdir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin bu soruyu
yanitlarken vermis olduklar1 ornekler incelendi-
ginde, verilen orneklerin biiyiik olciide sayisal ol-
dugu goriilmektedir. Bu bulgular Tablo 5’de 6zet-
lenmistir.

Ogretmen adaylarmin % 91 gibi biiyiik bir
oranla giinlik yagsamdaki matematikle ilgili or-
nek verebilmis olmalarina karsin verilen 6rnek-
lerden her ii¢ tanesinden ikisinin aligveris, za-
man hesaplama gibi dogrudan sayilarla, islem-
lerle ilgili olmas1 olduk¢a dikkat ¢ekici bulun-
mustur. Buna karsilik problem ¢6zme, planlama,
programlama, dlciiler gibi diger tiim konularla il-
gili olan oOrnekler yanitlarin ancak beste birini

olusturmaktadir. Bu bulgu da "matematik" denil-
diginde akla genellikle sayilarin geldiginin so-
mut bir gostergesidir.

Daha cok sayilarla ilgili 6rnekler verme ko-
nusunda {iniversitelerden birindeki (B) okul 6n-
cesi Ogretmenligi Ogrencilerinin digerlerinden
daha yiiksek bir orana, % 75 oranina ulastigi, bir
tiniversitenin (C) 6grencilerinin ise % 57 ile di-
gerlerinin oldukca arkasinda kaldig1 dikkati cek-
mektedir. Bu gozle Tablo 2 yeniden incelendigin-
de, verilen metindeki matematik unsurlart ayirt
etmede B’de okuyan 6gretmen adaylarinin daha
cok sayilarla ilgili unsurlar1 bulmakta isabet
kaydettikleri goriilmektedir. Ayn1 tablodan C’de-
ki adaylarin diger unsurlar1 da daha fazla ayirt
edebildikleri anlagilmaktadir. Bu sonug iki soru-
nun bulgularinin uyum i¢inde oldugunu goster-
mektedir ki bu durum arastirmanin giivenirligi-
nin de bir isaretidir.
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Tablo 5. Giinliik Yagamla Tlgili Verilen Orneklerin Dagilimi

Sayi, sayma, islem, hesaplama Diger Yok / Yanhs

f % f % f %

A (64) 42 66 7 11 15 23
B (59) 44 75 12 20 3 5
C 47 27 57 16 34 4 9
D (27) 18 67 6 2 3 11
TOP (197) 131 66 41 21 25 13

3. 4. Dordiincii Soruya Iliskin Bulgular

Dordiincii soruya iligkin bulgular Tablo 6’da
ozetlenmistir. Tablo 6’dan da goriilebilecegi gibi,
ogretmen adaylari matematikle ne zaman karsilas-
tiklar1 konusunda farkli goriislere sahiptir. Genel
olarak bakildiginda en cok anaokulu doneminde
karsilagtiklarini diisiinmekle birlikte (% 38) ana-
okulundan daha 6nce karsilastigini diistinenler (%

35) de oldukga fazladir. Nitekim yanitlar tiniver-
site bazinda incelendiginde C’de okumakta olan
o0gretmen adaylarimin ortancasinin anaokulu déne-
minden de oncesine kaydig1 goriilmektedir. Yine
de, matematikle ilkokuldan 6nce karsilagtigini dii-
stinenlerin oranmnin % 73 oldugu dikkate alindi-
§inda ulasilan bulgunun tatmin edici oldugu soy-

lenebilir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin

Matematikle flk Ne Zaman Karsilastiklarmna Iliskin Goriislerinin Dagilimi

Soru Kategoriler A B C D | Frekans |Ortanca | %
Matematikle 1: ANAOKULUNDAN DAHA ONCE | 13 21 24 8 66 35
ilk kez ne 2: ANAOKULU 26 21 15 9 71 * 38
zaman kargilastimz? | 3: ILKOKUL 22 15 7 8 52 27

3. 5. Besinci Soruya Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 matematik so-
rusu yazma konusunda yeterince basarili olama-
miglardir (Tablo 7). Tablo 7’den de goriilebilecegi
gibi, 6gretmen adaylarinin % 26’s1 hicbir sinirla-
ma olmadig1 halde herhangi bir matematik sorusu-

nu dogru ifade edememis yada bos birakmistir.
Bu, kisa bir siire sonra 6gretmenlik yapacak olan
adaylar i¢in oldukga yiiksek bir orandir.

3. 6. Altmnci Soruya Iliskin Bulgular

Altinct soruya iliskin bulgular Tablo 8’de gos-
terilmistir.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Matematikle Tlgili Soru Yazabilme Durumlar

Soru Kategoriler A B C D | Frekans |Ortanca | %
1: YANLIS-TAM DOGRU 17 13 12 |6 48 26

Matematikle IFADE EDILMEMIS -BOS

ilgili bir soru 2: ANLAMLI — DOGRU 44 44 | 33 | 18 139 * 74

yazin. IFADE EDILMIS

Ortanca icin = %

72 71 72 72
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Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin

Okul Oncesi Matematik Egitimi iginde Yer Almadigini Diisiindiikleri Konulara fligkin Yamitlari

Kategoriler A (N=64) B (N=59) C (N=47) D (N=27) TOP (N=197) %
1. Grafikler 31 20 4 4 59 30
2. Olasilik 31 45 5 8 89 45
3. Toplama - ¢ikarma 2 3 5 3

4. Bolme - carpma 32 41 6 3 82 42
5. Koordinatlar 54 47 16 13 130 66
6. Olgiim 9 13 4 2 28 14
7. Oriintiiler 37 37 7 82 42
8. Geometri 19 25 1 5 50 25
9. Siniflandirma 1 2 1 4 2
10. Eslestirme 1

11. Sayma

12. Sayilar 1 1

13. Dil 2 4 4 4 14 7

14. Siralama

15. Kavramlar

16. Veri toplama 22 25 5 6 58 29
17. Problem ¢6zme 5 11 18 9

18. Istatistik 50 51 22 11 134 68
19. Semboller 5 11 2 4 22 11

Tablo 8’den, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
toplama-¢ikarma, olgme, siiflandirma, eslestir-
me, sayma, sayilar, dil, siralama, kavramlar, prob-
lem ¢6zme ve sembollerin okul 6ncesi matematik
konu alan1 icinde oldugundan emin olduklart an-
lagilmaktadir. Buna karsilik bagta istatistik ve
koordinatlar olmak iizere grafikler, olasilik, bol-
me-carpma, Oriintiiler, geometri ve veri toplama
konularmin okul 6ncesi egitim programi icinde
yer aldig1 konusunda farkli diizeylerde kuskula-
11 vardir.

Bu bulgu, 6gretmen adaylarma okul oOncesi
egitindeki matematik konularinin kapsami konu-
sunda daha ayrintili bilgi verilmesi gerektigini or-
taya koymaktadir.

SONUC VE ONERILER

Ankara’nin dort biiyiik {iniversitesinde, 3. ve 4.
sinifta okumakta olan 6grenciler iizerinde yiiriitii-
len aragtirma, okul Oncesi 0gretmen adaylarinin
matematige yalnizca bir ders goziiyle bakmadikla-

rmi gostermektedir. Matematigin giinliikk yasam
icine yayilmig pek ¢ok unsurunun yaklagik dortte
birini bir bakista ayirt edebilmeleri aslinda olduk-
ca sevindirici bir sonuctur. Ayrica bu konuyla ilgi-
li olarak okul Oncesi 6gretmeni yetistiren Anka-
ra’daki iiniversiteler arasinda dikkat ¢ekici bir
farklilifa da rastlanmamigstir. Bu olduk¢a 6nemli
ve bir o kadar da sevindirici bir sonugtur.

Ancak bazi adaylarin verdikleri yanitlardan da
her seyin, her tiir diislinmenin "matematik" oldu-
Suna inandiklar1 anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan adaylarin yaklasik dortte
birini olusturan bu ogrencilerin, "koltuk", "kah-

"non

valtl", "ihale", "yetismek", "agmak", "otobiise at-

"

lamak", "disini fircalamak", "g6z atmak", "bak-

mak", "merdivenlerden inmek", "diigiinmek", "ye-
memek", "cevre", "otobiis", "yemek", "evden fir-
lamak", "tatil", "sevinmek" de icinde olmak iizere
pek cok sozciigii matematiksel unsur olarak yaz-
mis olmalar1 da bir tiir matematigi iyi tanimamak

olarak nitelenebilir.
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, matematik-
le ilgisi pek de bilinmeyen erken-ge¢, iginde-di-
sinda, uzak-yakin, bos-dolu gibi bir¢cok kavramin
biiyiik 6lciide matematik icerdigini belirtmesi ve
bu konuda da iiniversiteler arasinda kayda deger
bir fark bulunmamasi1 yine sevindirici bir sonug
olarak ortaya cikmistir. Ancak arastirmada adayla-
rin okul 6ncesi matematik egitiminin konu alani-
nin kapsami hakkinda yeterli bilgiye sahip olma-
diklart anlagilmaktadir. Bu kolayca giderilebilir
bir eksikliktir.

Kisa bir siire sonra okul dncesinde d6gretmenlik
yapacak olan 6grencilerin matematigi dogru tani-
masl, glinliik yagam icindeki yerini bilmesi, yanlig
bilgilenmekten kaynaklanan, yersiz ve gereksiz
matematik korkusunun azalmasina da énemli kat-
kilar getirebilir.
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EK 1:

METIN VE ANAHTAR

SORU 1: Asagida giinliik yasamimizda her an kargilagabilecegimiz olay verilmistir. Liitfen bu olay i¢inde yer aldigini dii-
stindiigiiniiz matematiksel unsurlari yaziniz.

Ali, sabah (1) gozlerini agtiginda bir an (5) nerede oldugunu anlamak i¢in kusku
dolu (6) gozlerle etrafina bakindi. Aksam (1) gec saatlere kadar (2) biirodakilerle
caligmiglar ve ¢ok (6) yorulmusglardi. Sabaha dogru (2) eve gelebilmisti. Hemen (2) saatine
g6z att1: 9.30 (3). Geg (2) kalmisti. Yerinden si¢radi, disini bile fircalamadan evden firladi.
Merdivenleri {iger iicer (4) inerken annesinin arkasindan "Oglum, iki lokma (5) yemeden

nereye gidiyorsun, bu acelen ne?" diye seslendigini duydu.

Otobiis duraginda yalnizca ii¢ kisi (5) vardi. "Hayret, bu saatlerde ¢ok kalabalik (6)
olurdu durak" diye gecirdi icinden. Duragm yaninda bulunan biifeye 5 milyonluk (5, 9)
bir banknot uzatip "Bir bilet.." (5) dedi. Biifecinin uzattig1 bileti alirken otobiis de duraga
yanasmist1 (12). Biifeci arkasindan (12) "Beyefendi, paranizin iistiinii (8) almadiniz" diye
bagirirken o hizla otobiise atladi. Thaleye yetisemezsem kac bes milyon (4, 9) kaybeder-
im (8) bir bilse diye giildii icinden. Otobiisiin yaris1 (7) bostu (6). Saskinligr giderek
artiyordu (8). "En az (11) 10 km (9) yolum var, anlagilan oturarak gidebilecegim" diye
sevindi. Az sonra (2) yanima (12) 35-40 yaslarinda (10), kendisinden daha kisa boylu (11),
esmer (10, 11) bir bey oturdu ve gazetesini agip okumaya basladi. Ali de yan gozle (12)
bashklara goz atiyordu. Derken gozii adamin kucagindaki TV ekine takildi. Iste o
anda birden (2) duragin ve otobiisiin neden tenha (6) oldugunu anladi. BUGUN (3)
CUMARTESIYDI (3) VE TATILDI!!!!

ZAMAN: Sabah-aksam... (2)
ZAMAN - GORECE: Erken-gec, sabaha dogru, hemen, az sonra, birden... (6)
ZAMAN - OLCU: Saat 9.30, cumartesi, bugiin... (3)
KAT - PERIYODIK : Ucer iicer, ka¢ bes milyon... (2)
MIKTAR — SAYT: Iki (lokma), ii¢ (kisi), bir (bilet), bir (an)... (5)
BUYUKLUK — GORECE: Cok, kalabalik, bos-dolu, (kusku) dolu, tenha, kisa (boylu)... (5)
KESIR — BOLME: Yarist... (1)
ISLEM: Para iistii, (saskinlig1) artt1, (para) kaybetme... (3)
SAYI — OLCU: 5 Milyon TL, 10 km... (3)

. TAHMIN - KARAR: 35-40 yaglarinda, esmer... (2)

. KARSILASTIRMA: Daha kisa, en az... (3)

. KONUM: Yanina, arkasi, yan gozle, yanasmis... (4)

. PROBLEM COZME: Neden otobiis tenha? (1)
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