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ERKEN COCUKLUK DONEMINDE OGRENMEYi VE OGRETIMI
KOLAYLASTIRAN OZELLIKLER

ASPECTS THAT CONTRIBUTE TO TEACHING AND LEARNING IN
THE EARLY CHILDHOOD YEARS

Belma TUGRUL*

OZET: Bumakalede ¢ocuklarin 6grenmesini kolaylagti-
racak, 6renme ve Ggretim ilke ve yontemlerinden bazila-
rina ait $zellikler sunulmustur. Cocuklarin 6grenim gerek-
sinimleri nelerdir? Cocugun dogustan getirdigi ozellikleri
ve cevrenin kendisine sundugu olanaklann niteligi, gocu-
$un 6grenmesini nasil etkilemektedir?
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ABSTRACT: In this article, some aspects of learning and
teaching principles that contribute to the learning of child-
ren have been proposed. What are the educational needs of
children? How do the in note properties that come through
birth and the qualities of the environmental offer his affect
learning?

KEY WORDS: preschool, learning, teaching, teacher , class
management

Aileler ve okulu temsil eden 6gelerden biri
olan 6gretmenler, cocuklarin saglikli, yaratici ,
iiretici, katthimct, duyarly, problem ¢oziicii , mut-
lu bireyler olmalarni konusunda hem fikirdirler.
Hedeflenen bu 6zelliklere sahip ¢ocuklan yetig-
tirmek igin gevresel olanaklarin uygunlugu ka-
dar , cocuklarin bireysel ézelliklerini ve dogum-
la getirdikleri egilimlerini de goz dniinde bu-
lundurmak gerekmektedir (Katz 1999).

Cocuklarin, dogumla baglayan yasam serii-
venleri basit ilkel yagamsal becerilerinden daha
karmagik ve ileri diizeydeki yagamsal becerilere
dogru sistematik bir geligim gosterir. Bu geli-
sim, ‘0grenme’ lizerine kurulmugtur.

Yagamun ilk 6grenme deneyimleri, gocugun
bedenine yonelik, biyolojik temelleri olan duyu-
motor deneyimlerdir. Bebeklik doneminde du-
yulanimin uyarimasini  gerceklegtirebilecek,
zenginlegtirilmig bir ¢evre bulan bebek, geligim-
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sel olarak desteklenmig demektir.

Cocuklar dinamik varbiklardir. Yagamin en
hizli degigimi ve geligimi okul6ncesi doncmin-
de yagamr. Bu dogal bir siirectir., Degigim , ge-
ligim siirecine ve sonuglarina karg1 gosterilen
uygun olmayan yetiskin davranis ve tutumlart,
dogal olan bu siireci riske sokar.

Cocuk, diinyaya gelmesini izleyen ilk saat-
lerden itibaren spontan bir gekilde ¢evresindeki-
lerle etkilesimi vasitasiyla Ofrenmeye baglar.
Cocugun bu ilk etkilesimlerinin kalitesi ya, ¢o-
cugun dogal egilimlerinin ve merakimn simrla-
rim genigletir ya da uygun olmayan tepkiler ne-
ticesinde cesareti kinlir (Bruce &ark 1995).

Ornegin; ilk gordiigi inegi ‘0000 kocaman
kopek’ diyerek tanimlayan ¢ocugun bu tepkisine
karg1 farkli yetigkin davramglan gunlar olabilir;
ya yetigkin , cocugun bu tepkisini gormemezlik-
ten gelir, ya da ‘o kopek degil’ der ve yiiriir gi-
der. Bu tepki, ¢cocuk igin an1a§11maz ve kat1 bir
davranigtir, cocugun kegiflerini bir daha paylag-
mamasi i¢in de 6nemli bir gerekge olugturur. Bir
bagka yetigkin ise, inegin yanina giderck iki
hayvan arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 dile
getirmesi icin cocuga cesaret verebilir. Bu tep-
ki, 6frenmenin yam sira bilginin artmasina olan
egilimi de gelistirir (Bruce, 1995).

Cocuklarn ilk tepkilerine aldiklan geri bil-
dirimlerle geligen Ogrenme yagantilari, yagam
boyu farkli igeriklerle devam eder. Bu noktada
ogrenmede “motivasyonun” 6nemine dikkati
cekmek gerekmektedir.

Cocuklarin ne zaman , ne’yi ,neden 6grcn-
meleri gerektigi ve nasu daha kolay ve ctkili
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Ogrenebilecekleri yamtlanmasi gereken oncelik-
li sorulardir.

Cocuklar farkl yag gruplarinda, farkli 6gren-
me bigimlerine gereksinim duymaktadirlar (He-
aly, 1997). Cocuklar, her geyi her zaman 6grene-
mezler, her seyi aym isteklilikle ve aym yon-
temlerle de 6grenemezler, son olarak her geyi
aym diizeyde de 6grenemezler.

Biitiin bu sturliliklar 6grenmenin ¢ok boyut-
luluguna dikkati cekmektedir. Cocugun “yagsr”
ne grenebilecegi ve nasil 6grenebilecegi konu-
sunda referans kabul edilebilse de “dgretim or-
tamumin nasu diizenlendigi” ¢ok daha 6nemlidir
(Katz, 1995, 1999).

Uygun zamanda, uygun ogrenme kogullari-
mn yaratimasi, zihinsel becerilerin kazanilma-
sinda etkili olmaktadir (Healy, 1997). Cocugun
‘ne’ Ofrencbilecegi ‘ne zaman’ §frenebilecegi
sorusunun iizerine kurulmustur. Ogrenmek igin
zaman uygun mu? “ne” ve “ne zaman” uygun-
lugu ¢ocugun Ogrenme yagantisinda bagariya
ulagmayr olanakli kilan 6nemli 6zelliklerdir
(Katz, 1999).

“Ne” sorusu egitimin hedefleriyle iligkiliy-
ken , “ne zaman” sorusu gelisimsel durumun
uygunluguyla, bir bagka deyigle gocufun “bir
seyi” 6grenebilmesi i¢cin gerekli geligimsel sinir-
lanyla iligkilidir.

Bu durumda, ilk olarak ‘geligim ve 6grenme’
kavramlan iizerinde durmak dogru olacaktir.

Aragtirmacilardan bazilan “Saarni, Mumme
& Campos, 1998 gelisimin normal (normati-
ve) ve dinamik (dynamic) boyutlarma dikkati
cekmiglerdir. Normal boyut; belirli bir kiiltiir ve
yas seviyesindeki ¢ocuklarin tipik dzellikleri ile
karakterizedir ve yagin, kiiltiiriin getirdifi sunir-
lamalarla ilgilidir . Dinamik boyut ise, ¢ocugun
biitiin fonksiyonlarindaki siralama ve degigiklik-
lerle (ne neden Once olur?) ve degigimlerin bir-
biri tizerindeki etkisiyle ilgilenir.

Geligimin normal boyutu, belli bir yagtaki ti-
pik bir ¢cocugun ne Ogrenip ne 6grenemeyecegi
ya da ¢ocuktan ne beklenip ne beklenmeyece-
gine ait olasihk aralifini gosterirken, dinamik
boyut; zamani, erken donemde elde edinilen de-
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neyimleri ve bu deneyimlerin uzun donemdeki
olasi, dinamik sonuclarini igaret eder. Dinamik
boyut, cocugun belli bir donemde ne yapip ne
yapmamasi gerektifiyle ilgili sorulara cevap
arar (Saarni, Mummne, Campos 1998).

Ogrenme siirecinde, gocuklarnin sumirlarim
bilmek 6nemlidir, ancak ¢ocugun dinamik yo-
niiniin giiglendirilmesi icin, sadece ‘ne yapabi-
lecekleri degil, ne yapmalan gerektigi’ konusun-
da da bilinglenmeleri desteklenmelidir.

Gardner ve Feldman (1980) ise , insan bey-
nini tek bir zihinsel yapr olarak gormek yerine
bircok bilesenden olustugunu kabul edilmesini
vurgulamuglardir. Feldman evrensel olmayan ge-
lisimden bahseder ve cocuklarin geligimleri ve
deneyimleri ne olursa olsun aynt geligimsel aga-
malardan gecmesini kacinilmaz bulan evrensel
gelisim goriigiine alternatif bir goriig olmugtur.
Feldman’a gore ¢ocuklar belli bir ilgi alant zin-
cirinde ilerlerler, bu ilgi alam evrensel degil bi-
reyseldir. Yetigkinler, cocuklann ilgilerini ce-
ken fikirlere ve aktivitelere deger vermelidirler.
Bu , cocugu tiim boyutlaryla tamimay: gerekti-
rir. Bagarih Ogrenim durumlan yaratabilmek
icin, yetigkinlerin gocuklarin gereksinimlerine
odaklanmas: gerekir. Kiigiik ¢ocuklann kendi-
lerini ve cevrelerini kesfedecek, sumrlandir-
mamig, spontan zaman periyotlarina ihtiyaglar
vardir. Cocuklar, belli zaman periyotlarinda ta-
mamlanmak lizere sikigtinnlmig miifredatlarla
bagarth 6grenmeler gerceklegtiremezler.

Simdi de dgrenme ile ilgili olarak , her 6gre-
nim kademesinde gegerli olan , dort bilegenden
bahsetmek gerekmektedir : Bilgi, beceriler, egi-
limler, duygular.

Bilgi, gercekleri, kavramlari, fikirleri, ¢cocu-
gun kendi kiiltiiriiyle ilgili tiim 6zellikleri igerir.
Cocuklar bilgileri, bir bagkasina sorduklan soru-
lardan, aldiklant cevaplardan, kendi kigisel goz-
lem ve deneyimlerinden elde edebilirler. Oyun,
cocugun onemli bilgi kaynagdir. Her ne gekil-
de olursa olsun, bir bilgi ancak ona ihtiyag var
ise 6nemli ve anlamlidir. Ornegin fotokopi ma-
kinas1 hakkinda yapilan bir agiklama, eger o an-
da fotokopi makinesi ile dogrudan bir iglem ya-
pilmtyorsa, bir anlam ifade etmez. Fotokopi ma-



0 ,3] Frken Cocukluk Doneminde Orenmeyi ve Ogretimi Kolaylagtiran Ozellikler 144

kinastyla ilgilenme zaman geldiginde ise, bu
bilgi. dagarciktan biiyiik olasilikla ¢agrilamaya-
caktir, giinkii goktan unutulmug olacaktir. Co-
cuklarin yasantilaryla iligkilendirebilecekleri
giincel bilgilere ihtiyaglar vardir. Cocuklarin
kendi kegiflerini sozel olarak ifade etmelerine
vardunct olmak, sorularim dinlemek ve daha

fuzla ogrenmeleri igin dogru zamanda dogru .

destegi vermek gerekir (Katz 1999).

Giiniimiiz aragtirmalan gostermigtir ki, ¢o-
cuklar, pasif-alici-receptive olarak aktiviteye ka-
tlmak yerine, iletigim iginde, aktif-etkili kattlim
sagladiklarinda, daha kalici, etkili 6Frenme ger-
¢ccklegmektedir (Bruner 1999, Wood & Benneth
1999).

Cocuklar, dogal egilimlerini yetigkinlerle ar-
kadas gruplariyla, malzemelerle ve gevrelerini
saran diger uyaniciarla etkilesim kurarak,
giiclendirirler. Bu etkilesim, ¢ocugun 6grenme-
sini destekleyen elverigli kogullar saglar. Cocuk-
lar aktif olarak katthmci olduklannda, bu 6gren-
me , ¢ocuklarin kendi deneyimlerini ve ¢evrele-
rini daha iyi ve daha derin tammalarina yardim-
¢1 olur. Cocuklann dgrenmeye ilgi duyduklan
seyleri inceleyerek, gozlemleyerek, daha sonra
da gdzlemleri hakkinda konusma, resim yap-
ma, yazi yazma, li¢ boyutlu yapiar olugturma,
semalar olusturma gibi aktivitelerle temsil et-
meleri saglanmalidir. Bunlar, 6grenmenin icsel-
lestirilmig ifadelerdir.

Cocuk, hiyerarsik bir siraya dizilmig en basit
veriden ki bu ‘bilgi’ seviyesidir, verilerin yo-
rumlanmasina ve degerlendirilmesine dogru
yiikselen bir geligim iginde Ogrenir (Mark, S;
Vitck & Allen 1996). Bu, geligiminin her sevi-
yesinin daha ileri diizeyde 6grenmeyi ifade etti-
gini vurgulamaktadir.

Okuloncesi donem ¢ocuklar, geligimin her
boyutunda ¢ok sayida beceri gelistirirler. Bece-
riler , dogrudan Ogretme yoluyla 6gretilebilece-
gi gibi, gbzleme dayal: taklit yoluyla da 6greni-
lebilir.

Beccriler, yonlendirme, pratik yapma, tek-
rarlama ya da becerilerin dogrudan uygulan-
mast ilc de gelistirilebilir (Katz 1999).

Egilimlerimiz, belli durumlara belli yollarla
cevap veren beynimizin ahigkanhiklardir. Birey-
ler egilimleriyle dogarlar ve uygun firsatlar bu-
lundugunda da giiglenirler ya da aksi durumda
geligemeden korelirler. Yazma becerisine sahip
olmak bir ¢ok kigiden beklenebilirken, yazar ol-
mak bir beceri degil, egilimdir, bunun ayrimina
varmak gerekir (Katz 1995 ., 1999). Cocugun
belli bir egilimini giiclendirmek igin, bu egili-
min davramgsa doniisebilecegi olanaklar sun-
mak gerekir. Cocuk, davramgina aldi§i cevap-
larla ya da davramigimin etkinligini gozlemleye-
rek, o egilimini gii¢lendirir.

Cocuklar, “bir” egilimi sergileyen insanlarin
model olarak ¢evrelerinde bulunmasiyla da egi-
limlerini gelisgtirebilirler (Kohn 1993). Cocukla-
rin egilimlerinin kesfedilmesi ve bunlarn agiga
ctkartilarak giiclendirilmesi, 53renmeyi anlam-
It knlacaktir.

Ogretmenler, ¢ocuklarin egilimlerini perfor-
mans hedefleri yerine 6grenim hedefleri belirle-
yerek de gii¢lendirebilitler.

“Bakalim ne kadar iyi yapacaksin” ya da “ne
kadar iyi yaptigim gormek istiyorum” diyerek
performanst dnemsedigini vurgulamak yerine
‘bu konuda bagka neler bulabiliriz, neler yapa-
biliriz’ diyerek gocugun dgrenme perspektifini
genigletmek, O6grenmeye kargt olumlu tutum
geligtirir. Bu, ¢ocugun kendi performansina
odaklanmas! yerine, ne Ogrenmesi gerektigine
odaklanmasina neden olur (Dweck 1991). Egi-
lim gosterilmeyen seylerin 6gretilmesi ¢ocuga
fayda saglamayacaktir (Snow, Burns&Griffin
1998).

Cocuklar, 0grenme siirecinin her agamasin-
dan zevk almahdirlar. Bu 6grenme igin gerekli
olan i¢ ve dis motivasyonu saglar ve Orenmeye
kargi ilgiyi dinamik tutar. Cocuklar “dgrenmek
icin”, “Ogrenirken” vc “Ogrendiginde”, hem
O0grenme iiriniinden hem de Ogrenme siirecin-
den zevk almayi bagarmig olmalidirlar. Bu, ¢o-
cuk igin de yetigkin i¢in de Onemlidir.

Yetigkinler, herhangi bir e¢gitim durumuyla
ilgili olarak sadcce sonuca odaklandiklarinda,
siireci gbzden kagiracaklanim kabullenmig ol-
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malidirlar. Yetigkinler, sonuca duyarl oldukla-
ninda, cocuklar da sonugcla ilgili hale gelirler.
Bunun neticesinde, 6grenmenin anlamls olmasi
icin gerekli olan, cocugun kendi gelisimi hak-
kandaki icgoriisii engellenmis olur.

Duygular, subjektif hissi durumlardir. Do-
gustan getirilen ve daha sonra geligen duygular
vardir. Omegin bireyin kendine ve digerlerine
giiven duymasi yagantilar neticesinde edinilen
duygulardi (Katz, 1999).

Cocuklarin kendi duygularint ve digerleri-
nin duygulanimi tammast, anlamast ve cegitli
yollarla ifade etmesi, erken ¢ocukluk yillarinin
temel kazammlanindan olmalidir. Ogrenme, bii-
tiiniiyle akademik gereksinimlere odaklandigin-
da, duygulann geligsimi ciddi diizeyde ihmal
edilmig olmaktadir.

Erken ¢ocukluk doneminde akademik dgre-
timin cegitli riskleri vardir. Akademik Ogretim
kisa donemde standart testler iizerinde iyi so-
nuclar vermig gibi goriinse de, uzun donemde
iiretime yonelik kalict sonuglar dogurmadif
aragtirmalarla  vurgulanmugtir  (Schwein-
hart&Weikart 1997., Marcon 1995) Ulkemizde
uygulanan okulOncesi egitim programlarimn ,
akademik egitime odaklandiklannm  gésteren
¢ok sayida ornek bulunmaktadir. Benzer egilim
ailelerin beklentilerine de yansimugtir. Aileler
¢ocuklarimin sosyal ve duygusal geligimlerini ih-
mal edebilecek kadar akademik becerilerin geli-
siminin takipgisidirler.

Cok cesitli 6zelliklerde ¢cocuklarin bulundu-
gu anaokullarinda, tiim c¢ocuklarnin gereksi-
nimlerini aym anda kargilayabilecek tek bir
ogretim metodu yoktur. Cocuklart basanya
gotiiren bircok farkh yol vardwr. Ogretmen co-
cuklara 6zgii bagan yollanm diigiinmek ve or-
tamu bu gegitlilikte planlamaktan sorumludur.
Cocuklar, kendilerine uygun diigen ogrenme
ortamlarim  bulduklarinda, gelisim kagiml-
mazdir. Aksi durumda, kendinden beklenenle-
ri yerine getiremeyen ve kendinden beklenen
ile kendi ilgileri arasinda iligki kuramayan c¢o-
cuk, kendisini yetersiz hisseder. Aym zamanda,
kargi tarafin kendisini anlayamamig olmasin-
dan dolay1 da sosyal ¢evresiyle olan iligkileri
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gerginlesir. Bu, vsﬁrekli olarak tekrarlanir ise,
olumsuz benlik gelisimi de kagimlmazdir (Ban-
dura & ark 1999).

Cocuk ne kadar kiigiik ise, sosyal gevresine
cevap verme konusunda standartlardan bahset-
mek de o kadar giictiir. Cocuk ne kadar kiigiik
ise, 6Frenim cevresi de o kadar informal olmali-
dir. informal ¢evre, kendiliginden/spontan oyu-
nun varh@im igaret eder. Cocuklarin oyunlari,
onlann ilgilerini ¢eken aktivitelerdir (Katz
1999). Cocuklarin ilgilerini ceken aktiviteler
aracihigyla daha kolay ogrendikleri bilinmek-
tedir.

Cocuklarin sosyal gevrelerinden ve okuldan
Ogrenebilecekleri ¢cok ve gesitli seyler vardir.
Cocuklann ogrenme ufuklarim yapilandirilmusg,
merkeziyetci ve sadece tek bir kaynaga dayali
tutmak, cocufun geligimini sinirlar ve zorlar.

Cocuklarin oyun yoluyla égrenme olanakia-
rina ihtiyaglart vardir. Oyunlar aracihiyla, ¢o-
cuklar ogrenimle ilgili pratik yaparlar. Pratik
yapma Ogrenmeyi icsellegtirir ve derinlegtirir.
Cocuklar sadece oyuncaklarla oynamazlar, fikir-
lerle de oynarlar ve boylece bildiklerini daha da
geligtirirler. Ayrica g¢ocuklar, oyun oynarken,
riskleri gbze alirlar, anlagma yaparlar, problem
¢Ozerler, fikir iiretirler, yeniden diizenlerler, bil-
gilerini yansitirlar bilgilerini birlegtirirler. Oyun,
¢ocugun Ogrenme ufkunu agan, yagamini zen-
ginlestiren eylemlere olanak sunan, en etkin 6§-
renme firsatidir.

Cocuklar, bir konuya tam olarak odaklanp,
anladiklarinda ve bununla iligkili olarak yeterli-
Uik kazandiklarinda, haz alirlar. Haz ise daha
ileri Ogrenmeler icin Onemli bir gii¢ kaynag:
olusturur. Oyun, bu anlamda c¢ocugun Gnemli
haz kaynag: olarak Ogrenme bagarisimi artiran
ciddi bir firsat olarak, 6gretim ortaminda yer al-
malidir.

Ancak, oyun, okuldncesi ¢ocufunun Ofren-
mesini giiglestiren akademik egitime kargi savu-
nulan tek alternatif degildir. Okulnccesi gocuk-
larimin, kendi deneyimlerini anlayabilmede on-
lara yardimcr olacak, kiiciik gruplarla birlikte
projeler ilizerinde calisabilecekleri entelektiiel
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temelli yaklagimlara da gereksinimleri vardir.
Cocuklar, grup projeleriyle gevrelerini irdele-
diklerinde, veri toplama, verileri organize etme,
deney yapma, aragtirma, inceleme ve gozlem
yapma egilimlerini giiglendirirler.

Cocuklarin, arkadaglariyla igbirligiyle, yar-
dimlagmayla ¢aligmaya ihtiyaglan vardir. Ozel-
likle, okuloncesi cocuklarimin beraberce kegifler
yapabilecekleri, deneyimlerini paylasabilecek-
leri, beraberce dgrenmekten zevk alacaklar or-
tamlara ihtiyaglan vardir. Ogretmenler, ¢ocuk-
larin dogal ilgi alanlarim geligtirip, genigletebi-
lecekleri gibi, yok da edebilirler. Bu nedenle ¢o-
cugun etkin 6grenmesinde gocuk ve yetigkin ile-
tisimindeki yaraticlik ve verimlilik iizerinde du-
rulmalidir.

Erken ¢ocukluk déneminde, ¢ocuklarin g-
renme siirecini yeniden gozden gecirmeye ihti-
yag vardir. Bu “Reggio Emillia” yaklagiminda
oldugu gibi ¢ocuklarin yaptiklant g¢aligmalarmn
dokiimanlanimin  tutulmasiyla saglanmaktadir.
Cocuklar; 6grenme siirecinde gekilen fotograf-
lar, ogretmen, aile ve diger ¢ocuklarin yorumla-
11, teyp, video kayitlan ve sergilemeler sayesin-
de , nasil plan yaptiklarini, nasu baglaywp nasu
devam ettiklerini somut olarak gozlemleme fir-
sati bulurlar (Katz, 1999., Edwards, Gandini and
Forman, 1993., Edwards, Springate,1993).

Caligmalarim yeniden gozden gecirme, asa-
malar arasinda baglantlar kurma, biitiiniin
parcalarin anlamlandirma, derin, genis ve ice-
rikli gozlem, inceleme ve tekrardan diigiinme
firsaty bulan ¢ocuk igin dgrenme, anlamaya da-
yandwrdnug olur ve bu da ¢ocugun yeni ve fark-
11 anlayiglar kazanmasina yardimci olur.

Cocugun kendi ¢aligmasi ile ilgili olugturulan
dokiimantasyonlar, §gretim stratejilerinin degis-
tirilmesinde, uyarlanmasinda, dgretmenlere ¢o-
cuklanin daha etkin 6grenmeleri konusunda fikir
kaynag1 olugturur ayrica gocugun ve gretmenin
etkin dgrenme ile ilgili olarak farkindaligim da
genigletir.

Cocuklarin, kendi iirettiklerinden ve birbir-
lerinin iirettiklerinden gok sey Ogrenme gansla-
n1 vardir. Her bir ¢ocuk ,bir digeri igin zengin de-

neyimler sunabilen yaratict 6frctmen roliini
iistlenir. Cocuklarin sadecc kitaptan ya da 6gret-
menden degil, birgok farklr kaynaktan farkli de-
neyimler edinebilecegi diigiiniilmelidir. Bunlar
dogal ve zengin §grenme firsatlari olarak mutla-
ka kullanilmalidir (Malaguzzi 1993., Katz, L.G
& Chard.S. 1996).

Cocuklar, yaptiklari igleriyle, oyunlartyla
ciddiye alinmak ihtiyacindadirlar. Cocuklarin
sorular1 6grenmeye istekli ve hazir olduklarini
isaret eder. Bu nedenle ¢ocuklarin sorularina
gereken duyarlhhik gosterilmelidir ve tatminkar
cevaplar zamamnda verilmelidir. Ileriye atilan
cevaplar, gocugun 6grenmeye ilgisini koreltir ve
cevap bulamadidi kigilerle sosyal iligkilerini de
riske sokar.

Birgok yetigkinin yamilgisi, cocuklartn sade-
ce kendilerine soru soruldugunda Ogrencbile-
cekleridir. Sorulan sorunun igerigine ve yapisal
ozelligine gore, soruya verilen cevap, her zaman
gocugun bilgi, beceri, cgilim ve duygularini yan-
sitmaz. Ornegin kapali uglu “convergent” soru-
lar, agik uglu “divergent” sorularla kiyaslandi-
ginda, ¢ocuklar igin geligim yoniinden daha az
katki sagladifi belirlenmigtir. Bu nedenle go-
cuklarin interaktif sorularla uyarilmasi, cocuk-
larin soru sorma becerilerinin geligtirilmesi ve
gocuklarin birbirlerinin farkl cevaplarina karst
anlayis gelistirmeleri icin firsatlar yaratilmasi
gerekmektedir. Cocuklar hem sorulara cevap
verirken hem de soru sorarken ogrenirler.

Cocuklar, kendilerini rahatga ifade cdebile-
cekleri acele etmelerini gercktirmeycn genis za-
manlar icinde yaranciiklarim geligtirebilirler,
Ogrenmenin belli zamanlara sikigtiriimast, gocu-
gun dogastyla gereksinimleriyle ve geligimiyle
uyusmaz. Cocuklar, bugiin bagladiklan iglerine
yarin ve daha sonra da devam etmek istegi ve
gereksinimi duyarlar (Edwards, Springate
1993). Bu nedenle ; gocuklarin 6grenmesi sade-
ce bir mekana ve zamana bagl birakilmamali-
dir. Bu ayn1 zamanda bilginin ve becerilerin ya-
sama aktaridmasina olanak da saglar.

Ozetle, ¢ocuklar dgrenmek icin dogal yete-

nekler ve donanmimlarla diinyaya gelmiglerdir.
Ancak, yagsamin onlara sundugu bu dogal sans-
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larint kullanmalan ve geligtirmeleri, her zaman
miimkiin olamamaktadir. Cocuklarimzi tani-
mak, onlarin gereksinimlerini anlamak, onlara
sunacagimiz olanaklan ,gelisimlerini destekle-
yecek yonde planlamak 6nem kazanmaktadir .
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