PROGRAM GELISTIRMEDE YAPILANDIRMACILIK YAKLASIMI*

CONSTRUCTIVISM IN CURRICULUM DEVELOPMENT

Eda ERDEM** Ozcan DEMIREL***

OZET: Bu aragtirmada, yaptlandirmacilik yaklagimi tam-
tilintg ve egitim programi dgelerinin bu yaklagima gore na-
s1l hazirlandigt incelenmigtir. Yapilandirmacihik yaklagmi-
na gore dgrenenler bilgiyi temelden kurmaktadirlar. Ogre-
nenler bilgiyi etkin bir sekilde olugturarak var olan zihinsel
semalar ile 8grenmeye yon verirler. Onceki dgrenmeleriy-
le yeni bilgilerini biitiinlegtirerek kendi yapilandirdiklar:
bilgilerini dziimserler. Bilgi, &¥renenin var olan deger yar-
gilart ve yagantilan tarafindan olugturulur. Ogrenme, kar-
magik ve gergek baglamlarda gergeklesmektedir. Ogrenen
igerigi butiinden pargaya dogru diizenleyerek ust diizey dii-
siinme becerilerini kullanabilmektedirler. Ofretmenler ise,
ogrenenlerin soru ve digiincelerinden yararlanarak 6gre-
nenleri yonlendirirler. Bu yaklagimda 6grenme yagantilari-
nin diizenlenmesi temele alindigindan 6grenme durumuna
uygun farklt etkinlikler diizenlenmektedir. Bilgiyi anlamli
ve kullamsgh yapacak uygun 6grenme materyalleri kullamil-
maktadir. Yapilandirmact anlayiga gore sinama durumlari
siirece yonelik hazirlanmaktadir.

Anahtar Sozciikler: yapilandirmacilik, program geligtirme,

problem ¢dzme, diigiinme becerileri

ABSTRACT: In this study constructivism is introduced
and also it is cxamined how the components of curriculum
are organized according to this approach. According to
constructivism, the learners discover the knowledge from
the origion. I carners direct the learning with their existing
cognitive shema by constructing the knowledge effecti-
velly. Morcover, they assimilate the knowledge which they
constructed by integrating their former learning with the
new information. Knowledge is formed by the learners’
existing values and experiences. Learning occurs in comp-
lex and rcal contexts. Content is organized through deduc-
tion way. By this way, learners can use their higher-level
thinking skills. Teachers can quide their students by taking
the advantage of their ideas and questions. Since organi-

zing learning experiences are seen as the base of the study,
different activities convenient for the learning situation are
prepared. Appropriate learning materials are used to make
the information meaningful and useful. In constructivisim,
evaluation is prepared according to learning process.

Keywords: constructivism, curriculum development, problem
solving, thinking skills

1. GIRIS

Hizl bir degisim i¢inde bulunan diinya, egi-
timdeki yenilik ve geligmeleri kavrayan, kendi-
lerine diigen gorevin farkinda olan ve bu gorev-
lerini bilingli olarak yerine getiren birey-
lere ihtiyag duymaktadir. insanoglunun varligini
siirdiirmesi savagmasina, kendini siirekli yenile-
mesine baghdir. Beslenme ve iireme, fizyolojik
yasam igin ne ise egitim de toplumsal yagam i¢in
odur (Dewey,1996, 5.16). Degisime ayak uydur-
mada pasif olan ogrenen, demokratik bir top-
lumda girisimci olmanin ya da sorumluluk alma-
nin ne demek oldugunu bilemez. Toplumsal ya-
p1 ve igleyiste, kiiltiir ieriginde ve toplumlarara-
st iligkilerde meydana gelen degigmeler, toplum-
daki olanaklan ve ihtiyaglart degisik hale getir-
mektedir (Ertiirk 1981). Toplumda yasayan bi-
reylerin ilgi ve ihtiyaglan da siirekli degigmekte-
dir. Her birey siirekli ve etkin olarak, yeni ya-
santilanimn 1g13inda kendini yeniler (Abbott &
Ryan, 1999, 5.67).

Bilimsel yontemin yagama uygulanmasi, de-
gisme olgusu kargisinda problem ¢oziicii olma-
y1, bilimsel yontemi yagamin ve toplumun gegit-
li alanlarina uygulama aligkanlik ve giiciinde ol-
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may1 gercktiren, degigmeyi kontrol tutumudur
((Ertiirk, 1981, 5.17). Bilim, diinyanin goreliligi-
ni temele alan bir siirectir. Bilginin 6rgiitlenme-
si ve sunulmasinda degigsmez, tek dogru yoktur;
¢oklu gergeklikler vardir. Gergeklik, Newtoncu
bilimsel paradigmada oldugu gibi basit “bilgi”
pargalarinin toplami degildir. Pozitivist anlayisa
gore gergeklik; degigkenlik, gesitlilik ve karg1-
likl1 etkilegimi iceren karmagikliktir. Karmagik
toplumsal siiregler toplumun gozlenebilir ve 61-
ciilebilir yonleriyle aciklanamaz. Bireyler, dig
diinyaya “uygun davramglar” konusunda yon-
lendirilmeyi ve bigimlendirilmeyi bekleyenler
degil anlamin yaratilmas: siirecine etkin olarak
katilanlardir. Birey, bilgiyi yorumlar ve olugtu-
rur (Yildinm ve Simgek, 1999).

1.1. Yapilandirmac: Felsefe:

Hizla yayilan yapilandirmact yaklagim, yeni
degildir. Temelini felsefe ve psikolojiden alan
bir yaklagimdir (Fosnot, 1992, s.167). Socrates,
“ogretmen ve Ogrenenler, kargilikhi Konugup so-
rular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi yo-
rumlamali ve olugturmalidirlar” fikrini savundu-
gundan ilk biiyiikk yapilandirmact olarak kabul
edilebilir. Yakin gecmigte felsefeciler, psikolog-
lar ve egitimciler bireyin doga ve toplumla ilig-
kisini anlamaya ¢aligrmig ve temel sorulari yeni-
den diizenlemeye ¢aligmuglardir. Bilginin dogasi
ve dolayisiyla 6grenme, yapilandirmacihifin te-
mel dayanagi olmugtur (Brooks & Brooks,
1993).

Egitimde felsefe, okullarin ne icin olduguna,
nasil 6grenilecegine, hangi yontem ve materyal-
lerin kullanilacagina yanit bulmaya yardim eder.
Egitimin hedeflerine, i¢erik ve organizasyonu-
na, 6grenme-Ogretme siirecine ve genel olarak
okul ve stmiflarda hangi etkinliklerin yer alaca-
gina iligkin bir bakig acist sagladifindan felsefe-
nin, program geligtirme siirecinde onemli bir ye-
ri vardir (Ornstein & Hopkins, 1988, 5.27). Egi-
timde idealizm, realizm, pragmatizm ve varolug-
culuk felsefeleri etkili olmugtur. ik iki felsefe
geleneksel, diger iki felsefe ise ¢agdagtir (Demi-
rel, 2000, s.23). Pragmatizm degisiklik, siire¢ ve
gerceklige dayanir. Ogretme ve bilgiyi agiklama
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yerine dgrenme ve bilgiyi yorumlama 6nemlidir.
Varolusgulukta, bireyler gergekleri kendileri
olustururlar ve bu gergekler onlar i¢in anlamli-
dir. Insanlarin deneyimleri ve bu deneyimlerin
kendileri tarafindan nasil yorumlanmasi énemli-
dir (Yildirim ve Simgek, 1999, s.15).

Daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik, yeniden
kurmacilik felsefe akimlarindan her biri kokleri-
ni daha 6nce adi gegen dort temel felsefeden alir
(Demirel, 2000, s.25). idealizm ve realizme da-
yanan daimicilik ve esasicilik felsefi akimlarina
gore diizenlenen egitim programlan Ogretmen
merkezli oldugundan bu programlar yapilandir-
maci1 anlayiga uygun degildir.

Yapilandirmacilikta felsefecilerin ortak go-
riigli, 6grenenlerin etkin katthmu ile bilgiyi zi-
hinsel olarak yapilandirmalaridir.

1.2. Yapilandirmacilik Nedir?

Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine ilig-
kin bir kuram olarak gelismeye baglayan yapi-
landirmacihik, zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iligkin bir yaklagim halini al-
mugtir. Ogrenme ezberlemeye degil 6grenenin
bilgiyi transfer etmesine, varolan bilgiyi yeniden
yorumlanmasina ve yeni bilgiyi olusturmasina
dayanir. Ogrenen, Ogrenilmig bir bilgi ile yeni
Ogrenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilan-
dirdig1 bilgiyi, yagam problemlerini ¢dzmede
uygulamaya koyar (Perkins, 1999).

Yapilandirmacilik bireyin “zihinsel yapilan-
dirmasi1” sonucu gergeklegen bilig temelli bir 6g-
renme yaklagimudir. Bilgiyi almak ve duymak,
bilgiyi zihinsel yapilandirma ile eg anlamh de-
gildir. Ogrenen yeni bir bilgi ile kargilagtiginda,
diinyayt tammlama ve agtklama igin dnceden
olugturdu@u kurallarimi kullanir ya da algiladif
bilgiyi daha iyi agiklamak i¢in yeni kurallar
olugturur (Brooks & Brooks, 1993).

Y apilandirmacilik en genel ifadeyle; 1) Ger-
¢ekligin dogasina (Bilgi, gergek diinyaya aittir.),
2) Bilginin dogasina (Bilgi, bireyin zihninde ya-
pilanir.), 3) insanin dogasina (Anlamlar paylagi-
lir) ve 4) Bilimin dogasina dayanir (Bireyin et-
kin katthimu ile anlam yapilandirihir) (Wilson,
1997).
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1.3. Biligsel Yaklasim ve Yapilandirmaci-
hk

Egitim programu bireyin deneyim ve il-
gileri iizerine kurulur ve onu hayata hazirlar.
Y apilandirmacilik, somut yagam baglamlarinda
bilisin isleviyle ilgili bir diigiinme gekli olmasi
ve biligsel geligime iligkin goriigler arast baglan-
t1 kurmasi agisindan felsefi goriislerden etkile-
nen bir biligsel geligim yaklagimu olarak diigi-
niilebilir (Ashgar, 1995). Davramggiliktan bilig
psikolojisine ve bilig psikolojisinden de yapilan-
dirmaciliga gegis, digsal bir bakig agisindan igsel
bir bakis agisina dogru bir degismeyi yansitmak-
tadir.

Yapilandirmactlik ile birey belleginde bilgi-
lerin anlamlt iligkisini kurar. Bellek, yeni 6gren-
me yasantilari ile onceki 6grenme yagantilari
arasinda iligki kurarak bilgileri bellckte yapisal-
lastirir (Ulgen, 1994). Farkinda olma ile bilingli
olma c¢g anlamlidir. Birey ne yaptyor olacagin
bilmektedir. Algtlamanin, sebep bulmanin, so-
nu¢ cikarmanin ve hatirlamamn farkindadir.
Kavrayarak Ogrenme bireyin Ogrendiklerini
problem ¢6zme araci olarak kullanmasina dncii-
liik cder. Bunun i¢in bireyin uyaranlar1 algila-
masi, yorumlamasi, aralarinda iligki kurmast,
onlar1 zihninde yeniden orgiitlemesi gerekir (Ul-
gen, 1994)

Piaget vc Vygotsky yapilandirmacihiin ge-
ligmesindc ctkili olmuglardir. Vygotsky’nin sos-
yal yapilandirmacilig1, Piaget’nin psikolojik ya-
pilandirmactigindan gelir. Eger her Ogrenen
kendi problem ¢ozme ctkinlii ile bilgiyi birey-
sel olarak yapilandirtyorsa ve 6grenme yagan-
tisina iginde bulundugu toplum rehberlik ediyor-
sa, Ogrenenlerin olugturduklart ortak bilgiler
toplumun temel ihtiyaglarimi yansitacaktir (Earl,
1997). Yapilandirmacilik sosyal bir ctkinliktir
ama bircylerin kigiscl ¢abalarindan ayn diigi-
niilcmez. Her iki yapilandirmactnin ortak gorii-
sii; ogretmenlerin, anlamlarin yansitict tartigma-
larim ve igerigi yapisallagtirarak 6grenenleri ce-
sarctlendirip i¢erigi kullanmalari igin onlara fir-
sat vermeleri gerektigidir (Eggen & Kauchak,
1999).

Yapilandirmaciligt ctkileyen egitimciler, fel-

sefeciler ve psikologlarin ortak goriigleri gunlar-
dir Marlowe & Page, 1998);

v Ogrenenler kendi 6grenmelerine etkin ola-
rak katildiklarinda bilgi kalic1 olur.

v Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, ya-
ratarak, tekrar yaratarak, yorumlayarak ve
gevre ile etkilesim kurarak bireysel bilgile-
rini yapilandinrlar.

v/ Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme
ve problem ¢6zmeye dayanir.

/ Etkin 6grenme ile 6grenenler, igerik ve sii-
reci aym zamanda ogrenirler

Bu amaglart gergeklestirebilmek ve yapilan-
dirmact goriigleri yonlendirebilmek amaciyla
Brooks & Brooks (1993) bes temel ilke belirlen-
migtir:

1. Ogrenenleri, konuya ilgi uyandiran prob-

lemlere yOneltme

2. Ogrenmeyi temel kavramlar etrafinda ya-
pilandirma

3. Ogrenenlerin bakig agilarim ortaya gikar-
ma ve bu goriiglere deger verme

4, Egitim programim, Ogrenen goriiglerine
gore degistirme

5. Ogrenme baglaminda OFrenenleri deger-
lendirme

Egitimin temel amaglan bellidir: Hatirlama
yetenegi, anlama ve bilgi-becerinin etkin kulla-
mm. “Ogrenenlere ne dgretildi” yerine “ogre-
nenlerin neden ve nasil 6grendikleri” dnemlidir.
Egitim programinin dayanaklan ile her 6grene-
nin program taslagina getirdigi sayilt: arasinda
itigki kurulmalidir.

Ogrenmenin, 6grenenin yagantisindan ayril-
mamasi, 6grenenlerin ilgi ve ihtiyagclarimn On
planda tutulmast ve her 6grenenin kendi doga-
sinda ele alinmasi gerektigini savunan “0grenen
merkezli tasarim”; hayatin problemlerini On
planda tutan, 6grenenleri sorun ¢ozmeye ve 0g-
renmeye Ozendiren “sorun merkezli tasarim” ile
Ogrencnin en iyi nasil Ogrenecegini, problem
¢Ozme, karar verme ve kavrama stratejilerini
igeren konu merkezli program tasarimlarindan
“siire¢ tasarum” (Demirel, 2000) yapilandirma-
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cilik yaklagiminin temelini olugturmaktadir. Ko-
nu alani tek ya da bir disiplin grubunda yer alma
yerine disiplinler arasidir. Ogretme ve dgrenme
bilimsel yonteme gore yagantiyr yeniden yapi-
landirma surccidir (Ornstein & Hopkins, 1988).

Yapilandirmacilik, 6grenme kuramlarinin
ogrenen agisindan anlamh yonlerini irdeleyerek
ve oziine inerek bu anlamlan kendine 0zgii bir
yorumila biitiinlegtirmigtir. Bu ¢aligmanin amaci
yapilandirmacilik yaklagimini agiklayarak bu
yaklagumin program geligtirme siirecindeki yeri-
ni ortaya koymaktir.

2. YONTEM

Yapilandirmactlik yaklagiminin program ge-
ligtirmedeki yerini belirlemeye yonelik bu arag-
tirma, var olan bir durumu oldugu gibi betimle-
meyi amaglandigindan tarama modeliyle yapil-
migtir. Aragtirmada tarama modelinin yam sira
problem ¢zme yontemi de kullamimgtir. Yapi-
landirmacilik yaklagimiyla ilgili ilkeler ve sayil-
uilar olusturularak problemin agikga belirlenme-
sinden sonra ilgili bilgiler ilgisizlerden ayirt
edilmigtir. Problemi ¢ozmeye yonelik belirlenen
gesitli ¢oziim yollar mantiksal olarak incelen-
mig ve yeni bilgilerle eski bilgilerin kargilagtirl-
mast yapilmstir (Ulgen, 2001).

Yapilandirmacilik yaklagimiyla ilgili olarak
yapilan literatiir taramasi sirasinda bir ¢ok ingi-
lizce kaynagin yam sira simrh sayida Tiirkge ya-
yimlanmig galigmaya ulagilmigtir. Kaynaklara
kiitiiphanelerden ve altavista.com, ericir.syr.edu,
findarticles.com, firstsearch.org gibi arama mo-
torlart ile www lib.umi.com, EBSCOhost vb.
online kiitiiphanelerden ulagilmigtir. Bunlardan
konuyla ilgili en iyi bilgi verenlerin segilmesine
Ozen gosterilmigtir.

3. BULGULAR

3.1. Yapilandirmacilik yaklagimina gore
egitim programinin hedefleri nasil be-
lirlenmektedir?

Yapilandirmacilik yaklagimina gore Ogre-

nenlerin yorumu yapip yapmadiklarindan gok
yorumu nasil yaptiklart 6nemlidir. Digtan, zorla
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bir amag¢ kabul ettirmeye ¢ahgildiginda 0gret-
men-6grencn ¢aligmalart mekaniklesir. Ogrene-
nin dig diinyayla baglanti kurmasi, yaraticiligini
kullanmasi, dencyimini yansitmasi ve gergekle-
re elestirel bakabilmesi uzun donemli hatirlama-
sinda ve bilgiyi transfer etmesinde ¢ok onemli-
dir. Bilgi bireye anlamli geldigi siirece, 0grenen
bilgiyi zihinsel olarak yapilandirir. Birgok an-
lam ve bakig agisi oldugundan, herkesin mutla-
ka Ogrenmesi gereken belli kaliplarda hedefleri
ise kogmak yerine bireylerin ge¢mig yagantilar-
na uygun, 6grenme siirecine yonelik genel he-
defler belirleyerck etkin ogrenme saglanir. Bil-
gi, davranigta gosterilmek yerine 0grenenler ta-
rafindan kendi goriig ve deneyimlerine dayah
olarak zihinsel yapilandirilir.

Yapilandirmacilikta tek dogru yerine goklu
gercekler oldugundan hedefler “Temel kavram-
larin birbirleri ile iligkilerini kurabilme” Orne-
ginde oldugu gibi daha genel bir gekilde ifade
edilir. Davramig ciimlelerine ayrintilhi yer veril-
mez, davraniglar hedef ifadelerinin iginde yer
alir. Hedefleri belirlemede 6grenenler de s0z sa-
hibidirler.

3.2.1. Yapilandirmacihk yaklagimina gire

ogrenme yasantilar1 nasil belirlen-
mektedir?

Yapilandirmaci Ogrenme ortaminin temel
ogesi 6grenendir. Ogrenenler, demokratik bir st-
nif ortaminda giinlik yagam problemlerinin Kar-
magiklifint ¢ozerek yagam boyu kullanacaklari
bilgilerini olugtururlar. Ogrenme igerigi ile etki-
lesimde bulunarak biitiiniin parg¢alarini yorum-
lar, pargalardan anlamli bilgiyi olugtururlar.
Oncmli olan 6grenenlerin derinlemesine aragtir-
ma ve sorugturma yaparak bilgiyi 6ziimsemele-
ridir. Ogrenenin ne 6greneceginden ¢ok neden
ve nasil Ogreneccgi onemlidir. Kisa zamanda
¢ok bilgi yiiklemesinin yapilmasi yerine az bil-
ginin derinlemesine ¢aligilmasi Onemlidir.

3.2.2. Yapilandirmacihk yaklasimina go-

re dgrenme-ogretme siirecinde 6g-
renme materyalleri nasil kullanmil-
maktadir?

Ogrencnlerin bilgiyi anlamh ve kullanigh ya-
pabildikleri yaptlandirmaci dgrenme ortamlarin-
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da teknolojinin dnemli bir yeri vardir. Ogrenen-
ler ve ogretmenler yapilandirmacihikta teknolo-
jiyi ctkin 6grenme, amagli 9grenme, Ozgiin 0g-
renme ve igbirlikli 6grenme amactyla kullanirlar
(Jonassen et al., 1999). Yapilandirmaci siifta
etkili iletigim kurmak icin, ¢oklu iletigim aragla-
r1 etkin olarak kullantlir. Ogrenenler 6gretmen-
leriyle birlikte ¢oklu iletigim araglarimt planiar.

Ogrenenler ¢oklu ortamlart kendileri yapi-
landirdiklarinda, teknoloji tarafindan kontrol
edilmek yerine, diigiinme ve ogrenme diizeyleri-
ni yiikselterek teknolojiyi kullanma becerisi ka-
zamrlar. Teknolojiyi kullanarak 0grenmeyi 08-
renirler (Jonassen et al., 1996). Ogrenentler, di-
siincelerini dile getirmede probleme iligkin bil-
ginin toplanabilecegi (goriigme,alan gezileri vb.)
ve gosterilebilecegi (karikatir, grafik, fotograf-
lar, sergi, tcleskop, drama, oyun, senaryo yazma
vb.) cesitli kaynaklardan yararlanirlar. Bilginin
her kaynagi problemle ilgili farkli bakig agisi
saglar (Cunningham, 1992). Egitimde sik¢a kul-
lanilan arag-gereglerden bilgisayarin yant sira
ctkilegimli video ve telekomiinikasyon da simf
ortamina gelmigtir. Bilgisayarin ve Internet’in
yaygin olarak kullaniimaya baglamasi ile egi-
timde bilgi tcknolojisinin kullanimui da hizlan-
mig ve Ogrenen yagantisinda gok onemli bir yer
edinmistir.

3.23. Yapilandirmacihk yaklagimina gore

ogrenme senaryolar: nasil hazirlan-
maktadir

Ogrenme senaryolari genel, esnek ve giiven
vericidir; ¢grencnlerin yaraticihigim saglar, on-
lart bagunsiz olmaya, sorgulamaya ve seg¢im
yapmaya cesarctlendirir. Yapilandirmact 6gren-
me scnaryosunda temele alinan 6grenme yagan-
tilartnin tasarumlanmasi oldugundan ctkinlikler
ogrenen merkezlidir.

Bu yaklagtmda ‘iinite’ yerine ‘aragtirma’ ya
da ‘sorusturma’, ‘dgretme’ yerinc ‘Ogrenme’,
‘sunu’ yerine ‘Ogrenme yagantist’ ve ‘ders plant’
yerine ‘Ofrenen dgrenme plam’ kavramlan kul-
lanilir (Marlowe & Page, 1998).

Y apilandirmactlikta belirli bir 6grenme sc-
naryosuna rastlanmamugtir. Simf ortamindaki
ogrencnler bireysel olarak birbirlerinden farkli

olduklarindan, 6gretmenin her ders igin farkl
ogrenme senaryosu hazirlamast gerekebilir. Og-
renme senaryolarinin iyi hazirlanmasi Ogret-
menlerin alanlarinda uzman olmalarina baghdir.

33. Yapillandirmacihk yaklagimina gore
egitim programlarimn sinama du-
rumlari nasi diizenlenmektedir?

Yapilandirmaci anlayiga gore yapilan deger-
lendirme, 6grenmede bir son degildir. Bir sonra-
ki ogrenmeye yol gostericidir. Timel, ozgiin,
performans degerlendirme gibi degerlendirme
teknikleri kullalir ve bu degerlendirmeler 68-
renme siirecine yoOneliktir. Degerlendirmenin
amact 6grenenin ne kadar bilgi hatirlayabildigi-
ni dlgmek degil, 6grenmenin nastl gergeklestigi-
ni ortaya koymaktir (Driscoll, 1994).

Ogrenen, ¢aligmasinin neden 6nemli oldugu-
nu agiklayip, bunu daha 6nce yapti1 caligmasty-
la kargtlagtirabilir.

Ogrenenlerin 6grenmeleri gesitli gekillerde
degerlendirilir. Bir alanda yeterli olmayan bir
ogrenenin bir bagka alanda bagarili olma sans
vardir. Ogrenenler “tek dogru ya da yanhg’a
gore degerlendirilmezler. Degerlendirmede te-
mele alinan, sonuglarinin dogru olaylara dayan-
mast, mantikli ve savunulabilir olmasidir. Yap1-
landirmacilikta 6gretmen ve dgrenen birlikte de-
gerlendirilirler.

3.4. Yapilandirmacihk yaklagmm 6gret-
menin simif igindeki roliinii nasil etki-
lemektedir?

Ogrenenlerin verimli olmalan ve zihinsel be-
cerilerini kullanabilmeleri 0gretmenlerin uygun
ogrenme ortamlarini saglamasina, bireysel fark-
liliklan dikkate alarak dgrenen ihtiyaglarnint kar-
silamasina, gerekli 6grenme materyallerini sag-
lamasina ve belki de en onemlisi alamnda gok
iyi olmasina baghdir.

Yapilandirmaci Ogretmenlerin  ozellikleri
asagidaki gibi belirlenmigtir (Brooks & Brooks
1993; 1999):

> Ogrenci katthimim ve kabuliinii tegvik

eder. Ogretmen, Ogrenenlerin bakig agist-
na gore bilgiyi degisik sekillerde olugtur-
ma yoluna gider.
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> Qgrencnlerin ne bildiklerini tartigarak bir-
birlerinin fikirterini kargilagtirmalarina
firsat verir.

> Qgrenenleri grup etkinliklerinde yer ala-
rak igbirligi iginde ¢aligmaya tegvik eder.

> Sinif i¢inde simiflama, ¢oziimleme, tah-
minde bulunma, yorumlama gibi biligsel
terminoloji kullanir.

> Giinliik yagam problemlerinin ¢dziimiinde
bilginin aragtirilmast gorevini 6grenenlere
verir. Etkilesimli fiziksel materyaller ile
birlikte ham ve birincil kaynaklar kulla-
nir.

> Ogrenenlerin egitim programiyla baglan-
til1 olarak 6grenmeleri gerektigini bilir.

> Sarmal 6grenme modelini sik sik kullana-
rak Ofrenenlerin merakim giderir. Soru
sorduktan sonra 6grenenlere diigiinmeleri
icin zaman verir. Ogrenenlerin birbirlerine
soru sormalarina firsat verir.

> Ogrenenleri, tartigma ve kargilagtirma

yapmaya tegvik cder.

> Kavramlara iliskin kendi anlamlarim 6g-

renenlerle paylagmadan dnce 6grenenlerin
kavramdan ne anladiklarint ve On bilgile-
rini aragtrir.

> Dersleri biiyiik fikirler iizerine kurar. Og-

renenlerin Oncelikle biitiini gérmelerini
saglayarak butiinii olugturan pargalar an-
lamlandirmalarint tegvik cder.

> Ogrenilenleri degerlendirmede giinliik st-

mf ¢aligmalart baglamunda gergeklestirir.

3.5. Yapillandirmacailhik yaklagimina gore

ogrenen ozellikleri nasil olmahdir?

Yapilandirmact Ogrenme siireci Ogrenenin
kendi yetenekleri, giidiileri, inanglari, tutumu ve
tecriibelerinden ctkilencn bir karar verme siire-
cidir.

Bircy 6grenme siirecinde segici, yapict ve et-
kindir (Ulgen, 1994). Yapilandirmact 6grenen-
ler 6grenme ortaminda etkin yer alirlar ve daha
fazla sorumluluk istlenirler. Kendi kararlarint
kendi alirlar. Ogrenme ve ogretimde 6nemli
olan bireyscl ozgiirliiktiir.

- Ozcan Demirel J.of

Ed 23

Yapilandirmac: 6grenende bulunmasi gere-
ken kigisel ozellikler arasinda; miicadeleci, me-
rakli, girisimci ve sabirl olma yer alir. Ogrenen,
Ogrenme siirecinde siirekli merak eder, merak
cttikge de aragtirma yapar. Merakh 6grenen 08-
renmeye daha ¢ok giidiilenirken, girigimci Ogre-
nen 6zelligi ile bilgiyi 6zgiirce daha derinleme-
sine aragtirir, inceler, analiz eder, problem ¢ozer,
clestirel soru sorar, kargilagtirma yapar, bulduk-
larim tartigir, yorumlar ve yorumladiklarini ne-
denleriyle savunur.

Yapilandirmacihifin 6grenen agisindan ya-
rarlari agagidaki gibi belirlenmistir: 1) Ogrenen-
lerin diigiinme ve plan yapma yetenegini gelisti-
rir, 2) Girigimciligi geligtirir, 3) Ogrenme ya-
santilarin1 daha iyi anlamay1 saglar, 4) Ogrenen-
Ogreten iligkilerini geligtirir, 5) Giidiilenmeyi
saglar, 6) Ogrenenin okula ilgisini arttirir, 7)
Kendini ifade etmeye firsat verir, 8) Konu ala-
minda geleneksel simflara gore bagar1 daha ¢ok
yiikselir (Marlowe & Page, 1998).

4. SONUGLAR

Yapilandirmact yaklagiminda, siire¢ boyutu,
siiregte Ogrenenin bilgiyi zihinsel yapilandirma-
st daha baskindir Aligilmig hedef ve davranig
ifadeleri yer almamaktadir. Hedeflerin belirlen-
mesindeki amag, 6grenenin iist diizey diisiinme
becerilerini karmagik problemleri ¢6zmede kul-
lanarak bilgiyi i¢scllegtirmesidir Simf ortamunda
bulunan bireylerin birbirinden farkli diinyalar
oldugundan, bilgiyi anlamlandirmada tek bir
dogru bulunmamaktadir. Ogrenenlerle birlikte
hedeflere karar verilerek Ofrenenin var olan zi-
hinsel semasi ile yeni ogrenmeleri bi¢imlendir-
mesi beklenir. Ogrenenler bilgiyi digardan ala-
rak belleklerine kaydetmek yerine, Onceki Og-
renmeleri ilc yeni 6grenmeler arasinda belli bir
baglamda ctkilesim kurarak kendi anlamlarin:
zihinsel yapitandinirlar. Yapilandirmacilikta bi-
reyler 6grendiklerinin farkindadirlar, kendi 08-
renmelerinden sorumludurlar. Ogretmenin rolii
rchber olma, 6grenenlere Oneride bulunma, 63-
renmeye odaklanmadir. Bilgiyi anlamli ve kulla-
migh hale getirecbilmek i¢in zengin bir 6grenme
gevresi ve zengin materyal kullannmi gerekmek-
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tedir. Bu yaklagtimda degerlendirme bir son de-
gil, sonraki 6grenmeler igin yol gostericidir. Sa-
dece iriintin degil aynt zamanda siirecin deger-
lendirilmesi de gereklidir.

5. ONERILER

Bu ¢aliginada elde cdilen sonuglara dayana-
rak geligtirilen Oneriler agagida yer almaktadir.

1. Gelisime ve yeniliklere agik olan egitim
programlarinin giiniin kogullarina uygun
olabilmesi icin yapilandirmact yaklagima
gore tasarlanmasi gerckmektedir.

2. Ogrenenlerin ist diizey diigiinme beceri-
lerini kullanabilecekleri, giinlik yagam
problemleri, yaptlandirmact yaklagimla
cle alinmalidir.

3. Ogrenmeyi 6grenme temelinde, 6grenen-
lerin &grenme stratejilerini belirleme ve
kullanimlarina yonelik deneysel ¢aligma-
lar yapiimalidir.

4. Igerik yeniden cle alinarak bilgi yiikleme-
si yapilmasi yerine, bireyin ilgi ya da ihti-
yacina yonelik bir ya da birkag alanda de-
rinlemesine c¢aligma yapmasina olanak
saglanmalidir.

5. Ogretmenler, yapilandirmactlikla ilgili
hizmet i¢i egitime alinarak uygulamaya
yonelik bilgilendirilmelidir
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