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FEN EGITIMINDE OGRENCILERIN GELISIMINIi DEGERLENDIRMEK iGIN
PORTFOLYO KULLANIMI UZERINE BIR INCELEME*

AN INVESTIGATION ON USING PORTFOLIO FOR ASSESSING STUDENTS’
DEVELOPMENT IN SCIENCE EDUCATION

Hiinkar KORKMAZ** | Fitnat KAPTAN#***

OZET: Bu galigmanin amaci, fen cgitimine 0zgii bir port-
folyo degerlendirme yontemi geligtirmektir. Bu ¢aligmada,
aragtirmacilar portfolyonun amaglarin ve grencilerin egi-
tim programi igerisinde geligimlerindeki degigiklikleri gos-
termek i¢in gerekli veri araglanim olugturmugtur.. Aragtir-
macilar 6grenciler tarafindan kullanilan performans kriter-
leri, 6rnek formlar, kayit tutma stratejileri geligtirmiglerdir.
Geligtirilmig dokiiman 6grenciler i¢in, onlarin kendi ilerle-
meleri ile belirlenmig olan standartlan kargilagtirmak ve
yansitmak amaciyla bazi yansitici formlar igermektedir. Bu
¢aligma 2001-giiz doneminde Beytepe [lkogretim Oku-
lu’nda uygulanmigtir. Bu galigmaya 33 $grenci ve onlarin
velileri ile fen bilgisi 6gretmeni katimigtir. Bu ¢aligmada
kullanm]an metot niteliksel ve niceliksel metottur. Caligma-
awn sonuglart, portfolyo degerlendirme yonteminin fen egi-
timinde nitelikli 6grencileri belirlemek, §3renme ve 6gret-
me siirecini gelistirmek ve bilimsel geligmeyi izlemek ama-
ctyla kullanilabilecegini gostermigtir.

Anahtar Soézciikler: portfolyo degerlendirme, fen egi-
timi, ilkogretim

ABSTRACT: The purpose of this study was to develop a
portfolio assessment method specific to science education.
In this study, researchers set out the purposes of the portfo-
lio and the data tools needed to show changes in the curri-
culum of students development. Researchers developed a
set of performance criteria, sample forms, record keeping
strategies, to be used by students. The developed rubrics
contain explicit reflective forms for students to reflect and
compare on their own progress against clearly understood
standards. This study was implemented in Beytepe Ele-
mentary School in Fall 2001. thirty- three students and the-
ir parents and their science teacher was participated in this
study. In this study both qualitative and quantitative met-
hod were used. The results of study show the portfolio as-
sessment method can be used to identify qualified students

in science education, improve instruction and learning pro-
cess and follow scientific development.

Keywords: portfolio assessment, science education,
elementary school

1. GIRIS

Degerlendirme, egitimin ayrilmaz bir parga-
sidir. Biitiin 6gretmenler ogrencilerinin ne 6g-
rendigi ile ilgilidir ve onlann gelisimlerini takip
cdebilmek i¢in uygun degerlendirme yontemle-
rini bulmak zorundadirlar. 1980 sonlar1 1990
baglarinda 6grencilerin okuldaki bagsarilarimi ve
performanslarini degerlendirme konusu, deger-
lendirme reformu iginde genel bir diisiince ola-
rak ortaya ¢cikmigtir. Yeni degerlendirme anla-
yis1; giivenilir, performans temelli, gercekgi ve
uygulanabilir 6zelliklere sahiptir. Bir 6grenme
sireci igerisindeki Ogrenciyi bir biitiin olarak
(performansa dayal1) degerlendirme alternatifle-
rinden birisi de portfolyo degerlendirmedir.

Portfolyo degerlendirme, 6grencinin 6gren-
me siireci igerisindeki performansinin ve bagari-
siun kaydedilmesidir. Ogrenci ne 6grendi ve
Ogrenirken nasil bir yol izledi? Nasil diigiindii?
Nasil soru sordu? Nasil analiz etti? Bilgiyi nasil
yapilandird1? Diger insanlarla nasil iletigim kur-
du? Ogrenirken kargilagtig1 giicliikler nelerdi?
Herman, Aschbacher & Winters (1992)’e gore
portfolyo 0grenciye ve bagkalarina Ogrencinin
bir veya daha fazla alandaki baganlarim sun-
mak, amaglh olarak 6grenci ¢aligmalarinin top-
lanmasidir.

* Bu gahigma 16-18 Fylil 2002 tarihleri arasinda ODTU tarafindan diizenlenen V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde

bildiri olarak sunulmugtur.

** Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lk&gretim Boliimii, Fen Bilgist EZitimi Anabilim Dali - Ankara
*+** Dog. Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiltesi, [Ikogretim Bolimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dah - Ankara
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Kingore (1997)’¢c gore portfolyolar, 6grenci-
lerin kendi ¢aligmalarint, degerlendirmeye kati-
ltmlarini her bir 6grencinin kendi ilerleyigini iz-
Iemesini saglar ve bircysel olarak Ofrencilerin
performanslarinin degerlendirilmesi igin bir te-
mel olugturur. Portfolyo kullanimi simf igi uy-
gulamalarda, 6grencilerin ihtiyaglarini daha faz-
la kargilayabilecek olan bir egitime gegisi saglar.
Diinyadaki ¢agdag egitim kuramlarint benimse-
yen ve uygulayan oncii okullar klasik kagit ka-
lem testlerine dayali degerlendirme sistemlerini
terk etmiglerdir. Coklu zeka kuramu, yapisalci-
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lik, yaraticilik, probleme dayali 6grenme, proje
tabanli 6§renme gibi ¢agdag egitim yaklagimla-
rina dayali 6grenme-ogretme siireglerinde ka-
zandirilan beceriler kagit kalem testleri ile 6lgii-
lemez. Kagit kalem testleri “Hangi 6grenci daha
¢ok biliyor?” sorusu ile ilgilenirken; portfolyo
degerlendirme “Bu dgrenci ne biliyor?” sorusu
ile ilgilenir.

Portfolyo degerlendirme siirecinde dgrenci ile
birlikte 6gretmen ve aile de aktif rol oynar. Port-
folyo degerlendirme siirecinde gretmen, 6grenci
ve velinin rolii Tablo 1. de gOsterilmigtir.

Ogrencinin Rolii

(Diizenleyici olarak)

Ogretmenin Rolii

(Siireci planlayan ve degerlendirme kriterlerinin
belirleyicisi olarak)

Velinin Rolii

(Déniit verici ve takip edici
olarak)

*Ogrenci, portfol-
yosuna hangi calis-
malari dahil edecegini
belirlemelidir (Portfol-
yoya hangi ¢aligmalarin
dahil edilecegi 6gren-
cinin sorumlugundadir.
Kararlar1 6gretmen ve
ogrenci birlikte alabilir-
ler.

sorumlulugundadir.

ve veliye sunulmalidir.

*Portfolyo degerlendirme siirecinde 6gretmenin
asil gorevi rehberlik ctmektir.

*Portfolyonun degerlendirilmesi 6gretmenin

*Degerlendirme kriterleri belirlenirken egitim
programina uygunluk goz oniine almacaktir.

*Degerlendirme kriterleri bagtan belirlenmeli ve
bu kriterler agik ve anlagilir bir bigimde dgrenci

*Veli, zamaninda portfolyo
mektuplarina gergekei yanitlar
vermeli ve gerektiginde
siirece etki edebilecek olum-
suzluklar hakkinda aninda
doniit vermelidir.
*Ogrenme-ogretme siirecini
(portfolyolar araciligiyla)
yakindan takip etmelidir.

Bu bakis agisi ile bakildiginda, portfolyo de-
gerlendirmenin, 6gretim siirecinde, degerlendir-
me rotii iistiinde onemli bir agama kaydettigi go-
riilebilir. Portfolyo degerlendirmeyi benimscyen
ogretmenler 6nem verdikleri noktanin, sonugla-
rin degerlendirilmesi ile bagarilarin kargilagtir-
mal stralamasindan {(notlar, ylizdc siralamasi,
test sonuglary) 6grenci performanslarinin arttiril-
masina kadar degerlendirmeci bir geri bildirim
ve bunun yansimasimt elde edebilirler. Portfol-
yolar ogretim materyalleri ve degerlendirme
araglari olarak kullanilir. Portfolyo degerlendir-
me 6grencilerin galigmalarindan rnekleri topla-
may1 ve yansitmay!1 igerir. Boylece hem progra-
ma yol gosterici rol oynar hem de gergekgi de-
Zerlendirmeler igin clverigli olanaklar Oncerir.

FFen derslerinde dgrenci bagarisint 6lgmede
giicliikler vardir. Yeni fon programlarindaki iini-
teler, igerige bilimsel siiregler yoluyla varilmasi
csastna gore dizenlenmigtir. Ayrica unitelerde

bilimsel tutumlarin geligtirilmesine biiyiik 6nem
verilmigtir. Giicli bir fen program Ogrencilere
herhangi bir deneyim kazandirmak yerine onla-
rin fen ilkelerini 6grenmelerine yardim edecek
dencyimleri dikkatle secer. Hazir bilgiyi aktaran
program yerine bilgiye ulagma becerisine yone-
lik problem ¢ozme becerilerini geligtirici, ¢ok
konu yerine birka¢ konuyu daha derinden igle-
yen bir fen programinin daha etkili oldugunu
gosteren bir ¢ok aragtirma vardir . Dogay: sis-
temli bir bicimde gozlem ve incelemeye tabi
tutmak, dogal olaylar: laboratuvara getirip dene-
meye konu etmek, fen bilimlerinin kendi yonte-
minin bir pargasidir. Fen bilimlerinde laboratu-
var ¢aligmalan diger deneysel yontemler, doga
olaylarint yerinde ve zamaninda gézlemleme gi-
bi etkinlikler onemli yer tutar. Ayrca, Olgi
araglarini kullanabilmek, bazi laboratuvar arag-
lartm1 onarmak veya yapmak, temizligine dikkat
etmek, ckonomik davranmak, kazalara karg1 ted-
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birli olmak gibi beceriler fen programlarinin he-
defleri arasinda yer alir. Bu hedef davramglarin
gerceklesip gerceklegsmedigini kagit kalem test-
leri ile 6lgmek miimkiin degildir. Bu davramg-
lan 6lgmenin en iyi yolu, 8grenciyi siire¢ igeri-
sinde gozlemek, 6grencinin bu siire¢ igerisinde-
ki faaliyetleri ile ilgili tuttuu notlan degerlen-
dirmektir.

Bu ¢aligmanin amaci proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uygulandigi bir fen simfinda, 6§-
rencinin fen’e yonelik ilgi, deneyim, ¢aligma sii-
resi, kavramsal gelisim agisindan  geligimini
portfolyolan kullanarak degerlendirmektir. Bu
amagla hazirlanan aragtirmanin problemleri aga-
g1da sunulmugtur.

Arastirma Sorularn

Bu ¢alismaya yon veren temel soru sudur:

[lkogretim yedinci simif 9grencilerinin “Mad-
denin f¢ Yapistna Yolculuk” iinitesi siiresince
bilimsel kavramlara iligkin gelisimlerinde 6g-
renci portfolyolarinin etkisi nedir?

Bu temel soru agagidaki aragtirma sorulariy-
la baglantilt olarak cevaplanacaktir:

1. 10.Eylil.2001-9 Kasim.2001 tarihleri
arasinda iglenen “Maddenin I¢ Yapisi-
na Yolculuk” initesi siiresince 6gren-
cilerin duzenledikleri portfolyolar
hakkinda,

a) Ogrencilerin,
b) velilerin,
¢) ders dgretmeninin goriigleri neler-
dir?
2. Unitc oncesi ve sonrasi grencilerin
fen dersi icin ayirdiklan haftalik ¢alig-

ma siiresi arasinda anlamh bir fark var
mdir?

3. Ogrencilerin “Maddenin i¢ Yapisina
Yolculuk™ iinitcsinin baglangicinda ve
sonunda mevcut kavramlan nclerdir?.

4. “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk”
iinitesi siiresince 6grencilerin diizenle-
diklcri portfolyolar  Ogrencilerin bi-
limscl kavramlarn anlama ve kullanimi
hakkinda bilgi vermekte midir?

5. Ogrencilerin bilimsel kavramlari anla-
ma ve kullanimi nasil bir geligim gos-
termigtir?

Il. YONTEM

Bu ¢aligma, aragtirmacilarin kathimer goz-
lemci bir rol iistlendigi bir ortamda gerceklesti-
rilmigtir

Katilimcilar

Bu ¢aligmantn amaci, ilkogretim 7. siuf 6§-
rencilerinin portfolyolar kullanilarak fen dersi
icerisindeki geligimlerini takip etmektir. Aragtir-
maya, Ankara ili Cankaya Ilgesi Beytepe ilkog-
retim okulu 7/E simfi ¢grencileri (33), fen bilgi-
si dersi O6gretmeni  ve velileri katilmiglardir.
Aragtirma 2001-2002 6gretim yili giiz donemin-
de Fen Bilgisi dersi “Maddenin i¢ Yapisina Yol-
culuk” iinitesinde yiiriitiilmiigtiir. Unite siiresi
sckiz haftadir. (10Eyliil - 9 Kasim 2001). Bu ¢a-
lisma sonunda clde cdilecek bulgular 8 hattalik
iinite boyunca toplanan verilecre dayanmaktadsr.
Aragtirmacilar, bu siire boyunca zamamm 6§-
rencilerle Ogretmen-aragtirmaci ve miilakatcl
olarak gecirmiglerdir. Bu amagla,

@ Portfolyo siirecinin amagh ve siirekli bir
sckilde nasil gelistirilebilecegine iligkin
bir sistem plani,

® Portfolyonun neyi gistermesi gerektigine
dair hedeflerin ve bu hedeflerin nasil gos-
terileceginin belirlenmesi,

® Portfolyonun ¢grenciler tarafindan nasil
diizenlenecegine karar verilmesi,

® Degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi,

® Portfolyo siirecinde kullamilan rehber,
yansitma ifadeleri, degerlendirme formla-
r1, veli formlarinin nasil ve ne zaman kul-
lanilacag! hakkinda bilgi verilmesi,

® Ogrencilere yapilacak iglemin/siirecin bir
ya da birkag kez, sckil, 6rnek vb. den ya-
rarlanarak anlatilmasi,

® Portfolyo sunumu i¢in en uygun organi-
zasyon nedir,? Sunuma kimler gelecek?
Sunum nerede yapilacak? Sunumlar igin
ne kadar siirc aynlacak? vb. sorularin ce-
vaplanmasi, saglanmgtir.
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Veri Toplama Araci

Caligmanin amact portfolyolar yardimiyla
ogrencilerin “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk”
iinitesindeki kavramlarla ilgili anlama ve kavra-
ma diizeylerini geligtirmek, fen bilgisi dersine
yonelik ¢aligma aligkanliklart ve ¢aligma siire-
lerindeki degisimi tespit etmektir. Bu amaca yo-
nelik olarak simfi¢i ve dig1 etkinliklerin portfol-
yolar kullanilarak ve biitiin boyutlariyla 6gren-
ciler tarafindan kaydedilmesi ile analizine ola-
nak saglanmugtir.

Verilerin Analizi

Birinci alt problemle ilgili olarak veriler agik
uglu sorulardan olugan anket formlardan elde
cdilen verilerin nitel degerlendirme yontemleri
kullanilarak analiz cdilmesi sonucunda clde
cdilmistir. Bu sorulara ait yanitlar, dnceden ta-
nimlanmig fakat gifrclenme siiresince ycnilen-
meye agik sifrcleme kategorileri ile analiz edil-
migtit. Veri analizi siiteci takip eden bolimde
daha detayh agtklanmaktadir. Sifreleme sonra-
sinda clde edilen veriler belli bir sistematik ige-
risinde betimleyici ¢oziimleme yaklagimi ile yo-
rumlanmugtir. Verilere ait frekans ve yiizde he-
saplamalar1 yapilmugtir. Aragtirmanin dordiinci
alt problemi ile ilgili olarak elde edilen veriler
“t” testi kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirmanin diger alt problemleri ile ilgili
veriler nitel aragtirma yOntemlerinden Ornek
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olay ¢aligmasi kullanilarak analiz edilmigtir. Bu
drnek olay ¢aligmast igin, veriler tiim gruptan
(n=33) toplanmug ve grup igerisinden 8 6grenci-
nin portfolyosu alinarak daha kapsamli bir ana-
liz i¢in segilmigtir. Diger 6grencilerin portfolyo-
larimn gdzden gegirilmesi sonucunda aragtirma-
y1 destekleyen ek bilgiler saglanmugtir.

Il. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirma sorularina iligkin elde
edilen bulgular ve yorumlar sirayla verilmekte-
dir.

LAlt Problem flgili Bulgular; Aragtirmanin
birinci alt problemi “10.Eyliil 2001-9.Ka-

s1m.2001 tarihleri arasinda iglenen ““Maddenin
I¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesi siiresince 6grenci-
lerin diizenledikleri portfolyolar hakkinda, 08-
rencilerin, velilerin, ders 6gretmeninin goriigleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmektedir.

Katilimctlarin - aragtirma kapsamina alinan
sorulara vermig olduklart yamtlar ve verilerin
analizi Tablo IT, Tablo I1I, ve Tablo IV’ de veril-
migtir. Ornek metinlerde yer alan ifadeler kati-
limecilarin  yamtladiklan ve yazdiklan sekilde
higbir degisiklik yapilmadan yansitilmigtir. OB-
retmene, velilere ve 6grencilere, portfolyo de-
gerlendirme yaklagiminin (etkinliklerinin) uygu-
landig siirece iligkin goriiglerini yazmalar igin,
agik uglu sorular yoneltilmigtir:

Tablo I1. Fen Ogretmenin Portfolyo degerlendirme Siireci Hakkindaki Goriigleri

Nitel Veriler

Sifreleme

Ozlem SONMEZ(7/E. Stmfi Fen Bilgisi Ogretmeni)

D.O/Hazirhik

Ogrencilerin derste zevk aldiklarint mutlu olduklarini ve tam katihm
sagladiklarim gordiim. Portfolyolarin &grencilerde dzgiiven ve kendi
farkh yetencklerinin ortaya ¢tkmasina, fene karst ilgilerinin artma-
sina, derse hazirhkh gelmelerine fen dersinde ddev, arastirma ve
projelere daha ¢ok zaman ayirmalarina, internet, arastirma mer-
kezleri, kiitiiphane gibi ¢ok farkh 6grenme kaynaklarini kullanma-
larina, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarina ve ne ogrendik-
lerinin farkina varmalarina firsat tanidigmi gordiim. Uniteyi ilgilen-
diren otkinlikleri  ilc konularin iglenmesinde daha kahier bilgilere, sa-
hip olduklarina inandim. Portfolyolar, Ogrencilerimi daha yakindan
tanima, daha dogru ve objektif degerlendirmeme yardimcl oldu. Bu
caligma ile velilerle daha iyi bir iletisim kurdugumuza inaniyorum. Bu-
na benzer initclerin iglenmesinde aymi teknik ve metotlarin kullaml-
masim istiyor, bagarilar diliyorum.

D.I/zevk alma,,mutlu olma kattlim

E/aragtirma, proje, 6dev, materyal
kullanma,

Ogrenme/Kalicilik, etkili 6grenme,
kendi dgrenmelerinin farkinda olug

Ogretim/ yontem ve tekniklerde
farkhilik, velilerle iletigim

D./ dogru ve objektif degerlendirme

D.O= ders oncesi, D.I= ders i¢i, E=
etkinlik, D= degerlendirme
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1. Fen  Bilgisi dersinde 10.09.2000 -
09.11.2000 tarihleri arasinda uygulanan
portfolyo dcgerlendirme ctkinliklerini
nasil buluyorsunuz?

2. Bu donemde uygulanan ctkinlikler daha

onceki ctkinliklerden farklh miydi1?

3. Fen Bilgisi dersindc bagka ne gibi etkin-

likler yapilabilir?

Agagidaki tabloda dency grubundaki 6gret-
menin yapilan ctkinliklerle ilgili goriiglerine
iligkin nitel veriler ve gifrelemeye yer verilmig-
tir.

Stnifin fen 6gretmeni, portfolyo ctkinlikleri-
nin stuf uygulamalarinda ctkili oldugunu, 6g-
rencilerin clde cttikleri bilgilerin kalici oldugu-
nu, konular arasinda agamalilik ve bag kuruldu-
Zgunu, Ogrencilerin dersten zevk aldiklaring, tam
katilum sagladiklarini, 6grencilerde 6z giiven ve

farkli yeteneklerin ortaya ¢ikmasi igin firsat ve-
rildigini, velilerle olumlu bir iletisim kuruldugu-
nu, daha objektif ve tutarli bir degerlendirme
yapmasina yardimct oldugunu, yine ayni yon-
tem ve teknikler kullamlarak diger iinitelerin is-
lenmesini istedigini belirtmistir.

Asagidaki tabloda velilerin kendi goriigleri-
ne iligkin nitel veriler ve gifrelemeye yer veril-
migtir. Tablo III. de yer alan agiklamalar ran-
dom yoluyla segilen 7/E simifindaki iki 6grenci
velisine ait goriiglerdir.

Tablo III'de goriildigi gibi velilerin portfol-
yo degerlendirme siirecinin uygulanmasina yo-
nelik Ogrenci geligimlerine iliskin gozlemlerini
ve goriiglerini yansitan ifadeler paralellik goster-
mcktedir. Buna dayali olarak, bu uygulamada;
Ogrencilerin fen’e yonelik potansiyellerinin or-
taya ¢iktigi, derse karst katilim gosterdikleri; et-

Tablo I Velilerin Portfolyo Degerlendirme Siireci Hakkindaki Goriisleri

Nitel Veriler

| Sifreleme

Veliler

Emrecan Seniz’iin velisi

Oglumuz bu uygulamada yer aldig1 i¢in biz de ¢ok gansliyiz. Ben de bir
veli olarak eskiden simifta ne yaptigim anlamak isterdim. Cogu zaman
oglum bana tatminkar ccvaplar vermezdi. Ama artik biliyorum oglumun
bana anlatmasina gerek yok. Portfolyosuna bakmam yeterli. Oglumun
artik derslere daha etkin katildigim diigiiniiyorum. Oretmenin de og-
lumun smifta gosteremedigi yeteneklerini portfolyosuna bakarken
kesfedebilecegini digiiniiyorum. Ama diger veliler gibi benim de ortak
sikayctim oglum hep fen c¢alismak istiyor, portfolyosu ve oradaki
iiriinler onun i¢in ¢ok onemli. Siicekli birseyler yapip portfolyosuna
koymak istiyor. Fen icin ¢cok zaman ayiriyor. Diger derslerini ihmal
etti. Haftada en az 7 saat fen cahsiyor.

D.O/Hazirlik, ¢aligma siiresi, istekli-
lik
D.i/zevk alma,mutlu olma katihm

E/aragtirma, proje, 6dev, materyal
kullanma,

(");“grenme/Kahcnhk, etkili 6grenme,
kendi becerilerinin farkinda olug

D.O/Hazirlik
Ogretim/ Ogretim siirecini izleme

Ezgi Altin’inn velisi

Ben bir cfitimci olarak bu ¢aliymanin 6neminin farkindayim. Kizim
bu ¢alismayi ¢ok sevdi. Feni dnceden pek sevmezdi. Artik portfolyo-
sunu gelistirmek istiyor. Fenle ilgili ¢aligmalar portfolyosunda yer ala-
cagr i¢in bir seyler yapmak istiyor. En iyi portfolyoya sahip olmak
onun icin 6nemli. Fen dersi onun icin 6nemli. Ogretmeni ile iligkile-
ri daha iyi oldu. Arkadaslariyla da artik daha ¢ok sey paylasabiliyor.
Bu tiir degerlendirme egitimde objektifligi saglar. Veli de 6gretmen de
bir 6grenciyi degerlendirirken isbirligi yapabilir ve herkes bu konuda
daha rahat olur. Kugkular ortadan kalkar. Eskiden sadece yazili sinava
dayalt olan dcBerlendirmenin g¢ocuklart ¢ok iyi degerlendirdigine inan-
muiyorum. Bu daha ¢ok yonlii bir degerlendirme.

D.0/Hazirlik, yanigma, isteklilik
D.i/zevk alma,,mutlu olma katilim,
paylagim, igbirligi

E/aragtirma, proje, 6dev, materyal
kullanma,

Ogrenme/Kalicilik, etkili Ogrenme,

Ogretim/ Yontem ve tekniklerde
farklilik, velilerle iletigim

D./ Dogru ve objektif degerlendirme

Cok yonlii bir degerlendirme.
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kinliklerden zevk aldiklari, fen’c yonclik galig-
ma siirclerinin arttigi, fen’i sevmeye bagladikla-
11, Hgrencilerin kendi dgrenmelerinden sorumlu
olduklari, siirekli fenle ilgilenmek istedikleri,
portfolyolarin onlar i¢in 6ncmli oldugu, deger-
lendirme siirecinin daha giivenilir oldugu, mutlu
olduklart yani bu ¢aliyjmanin &grencilerin bilig-
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scl ve duyusgsal becerilerini geligtirme de katki-
da bulundugu soylenebilir.

Asagida dgrencilerin kendi goriiglerine ilig-
kin nitel veriler ve gifrelemeye yer verilmigtir.
Tablo IV. de yer alan 6rnekler sinifta genel egi-
limleri yansitan ve random olarak segilen iki
Ogrenciye ait goriiglerdir.

Tablo IV. Ogrencilerin  Portfolyo Degerlendirme Siireci Hakkindaki Goriigleri

Nitel Veriler

Sifreleme

OGRENCILER
Ali Can Kagan (7/E)

D.1/Zevk alma,mutlu olmakathim

Benee klasik Tiirk dersinden daha giizel. Ogretmenim benim yapti-
g1m tiim ¢ahgmalari gériiyor. Portfolyomu zenginlestirmek, cahsma-
larim hakkinda diisiincelerimi yazmak ¢ok giizel. Hep fen bilgisi ile
ilgili ctkinlikler yapmak istiyor ve fene daha ¢ok calistyorum.Yazilt
ve sdzlii sinavlardan nefret ediyorum. Fen lisesi sinavlart i¢in onlarda
gerekli ama sadece o sinavlarla degerlendirildigimizde genellikle ba-
sarisiz oluyoruz. Ailelerimiz ok ¢ahgsak da bize kiztyorlar. Cahgtifi-
miza inanmiyorlar.

E/Aragurma, proje, ¢dev, materyal
kullanma,

Ogrenme/Yansitic1 grenme, Ggren-
melerini sergileme, isteklilik

D/ Sinavlar, bagarili olma istegi

Didem Demirel (7/E)

Bence en giizel etkinlik ¢alismalarinmza her giin bir yenisini katmak,
portfolyomuz igin iiriin segmek, portfolyo kapagimizla ilgili en giizel
tasarim yapmak ve portfolyomuzu dgretmenimize, arkadasimza
sunmak, daha énce yapip da gostermediklerimizi paylagmak, hafta
sonlart ailemle poctfolyom hakkinda konusmak gok giizeldi. Artik
ogrendiklerimi organize edebiliyor, kolay unutmuyorum. Fen dersi-
ni ¢ok seviyorum. Diger derslerimle ilgilenmedigim i¢in ailem bana ¢ok
kiziyor. Fenden bagka bir ders galigmiyorum. Ciinkii bir tek bu derste
gercek performansimu gosterebildigime inaniyorum..

D.1/Zevk alma,mutiu olma katilim,
paylasma

E/yeni ¢aligmalar,
Ogrenme/Kalicilik, bilgiyi organize
ctme, ogrendiklerini paylagsma , ya-
raticilik

D/ Dogru vc objektif degerlendir-
me, performans degerlendirme.

Ogrenciler, genellikle ctkinliklerde bizzat
kendilerinin rol almalartndan, derse ctkin katil-
malarindan, kendilerine 0zgi bir geylerin mey-
dana gelmesinden, kendi ogrenmelerinin farkin-
da olmaktan, ¢aligmalarint ailelcrine ve dgret-
menlerine sunabilmekten, notsuz ve kendi ken-
dilerini degerlendirmekten memnun kaldiklarint
belirtmigler ve gelencksel degerlendirme yon-
temleriyle (sozlii, yazil, gibi) portfolyo deger-
lendirme yontemini kargilagtirmiglar ve bu uy-
gulamadan daha ¢ok memnun kaldiklarini be-
lirtmiglerdir.

Aile portfolyolart incelendifinde ailelerin
(n: 32) ~%97’si portfolyolarin kullanidigr ta-
rihten itibaren  Ogrencilerin motivasyonlarinin
arttigini, gonilli olarak odevlerini yaptiklarini

ve okula geldiklerini, projeleri i¢in de goniilli
olarak zaman ve ¢aba sarfettiklerini, okula gel-
mede istekliliklerinin artti@ini, bir ¢ok projede
dgrencilerin kolaylikla basili bilgilere, kaynak-
lara (kitap, sozliik, ansiklopedi vb.), 6grenme
merkezlerine ulastiklarini, projeleri icin  yeni
kaynak arayigi igerisinde olduklarim, ¢nceden
yapmak istemedikleri gii¢ bulduklar ders konu-
larinda daha esnck ve ¢oziimleme yaklagimu ige-
risinde olduklarini, yeni proje konulan iirettik-
lerini vurgulamuglardir.

Hazirlanan égrenci portfolyolarindaki yansit-
ma ifadelerinde (n= 28 = ~%87), hazirlanan ¢a-
ligma yapraklari, internet ctkinlikleri, proje bilgi
formlar, toplanti tutanaklan, proje tasan form-
lari, proje degerlendirme formlan Ogrencilerin
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kendilerini bir yetigkin gibi giiclii hissetmelerini
saglayarak caligmalarinda kargilagtiklar giicliik-
leri yenme, bagarili olma istegi, gii¢ isleri tercih
ctme cgilimlerini  artttrdiklarint ifade etmigler-
dir.

II. Alt problem Ilgili Bulgular; Arastirma-

nin ikinci alt problemi “Unite dncesi ve sonrast
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Ogrencilerin fen dersi igin ayirdiklar haftalik ¢a-
ligma siiresi arasinda anlamli bir fark var mu-
dir?” geklinde ifade edilmektedir. Bu alt prob-
lemle ilgili yapilan istatistiksel analiz (paired
samples “t” test ) sonucu elde edilen bulgular
Tablo V'’ de gosterilmektedir.

Tablo V. Ogrencilerin Siirecin Bagindaki ve Sonundakki Calisma Siirelerinin Karsilastirilmasi

Degiskenler X N S.S t p
Calisma Siiresi. Ilk 1,48 33 76 10,52 0,00
Caligsma Siiresi. Son 585 33 2,45

P<0.0t

Tablo V’de clde cdilen bulgular dikkate alin-
diginda portfolyo degerlendirme siirecinin uy-
gulandifr simifta 6@rencilerin fen bilgisi dersi
icin aytrdiklant haftalik calisma siiresi siirecin
basinda ve sonunda karsilastinildiginda aralarin-
da 0,01 manidarlik diizeyinde farkli bulunmusg-
tur. Ogrencilerin fen bilgisi i¢in ayirdiklari ¢alis-
ma stircsi siirccin baginda ortalama 1,48 saat
iken siirecin sonunda 5,85 saattir. Ogrencilerin
ve velilerinin (Bkz. Tablo HI-IV) goriigleri de
bu bulguyu destekler niteliktedir.

II-1V-. Alt Problemlerle ilgili Bulgular

Aragtirmanin 111, IV. ve V. Alt problemleri
“III. Ogrencilerin “Maddenin I¢ Yapisina Yol-
culuk” initesinin sonunda mevcut kavramlari
nelerdir?.

V. Ogrencilerin Maddenin i¢ Yapisina Yol-
culuk™ iinitesinin sonunda mevcut kavramlari
degismis midir?

V. Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 anlama
ve kullanimu nasil geligmektedir?” geklinde ifa-
de edilmektedir.

Bu alt problemlerle ilgili bulgular 6rnek olay
icin scgilen Ogrenci portfolyolart kullanilarak
analiz cdilmigtir. Bu makalede bir katilimcinin
(Ezgi) caligmalarina ayrintili olarak yer verile-
cektir. Bu 6grencilerin portfolyolarindan yarar-
lanarak “Maddcnin I¢ yapisina Yolculuk” iini-
tesinde geligtirdikleri kavramlar, bilimscl kav-
ramlart anlama vc kullanma sekilleri cle alina-
caktrr.

Ornek Calisma

Her bir 6rnek olay analiz edilirken aragtirma-
nin alt problemlerine uygun olarak kavramsal
geligim ve bilimsel kavramlart anlama ve kul-
lanma ayr1 ayn ele alinmugtir.

Kavramsal Gelisim

Ezgi’nin Portfolyosunda yer alan 6grenme
liriinleri igerisinde tinitenin baginda maddenin i¢
yapistyla ilgili kavramsal bilgi diizeyini goste-
ren iriinler se¢ilmigtir. Ezgi’ nin tinitenin bagin-
da hangi kavramlara sahip oldugu tespit edilmis-
tir. Boylelikle Ezgi’'nin kavramsal geligiminin
Ogrenme linitesinin  bagindan sonuna kadar na-
sil bir geligim gosterdigini analiz etmek igin ge-
rekli olan On bilgi kazamilmugtir. Ezgi, madde
konusunda temel kavramlara sahipti. Bu onun
portfolyosundaki iiriinler arasinda yer alan ve
linitenin ilk giiniinde olugturdugu kavram hari-
tasindan da anlagilmaktaydi (Bkz.Ek. Sekil I.).
Ayrica Ezgi’nin ilk haftalarda yaptig1 6devlerde,
gizimlerde ve proje tasarimunda kullandigi kav-
ramlarda sadece maddenin hallerine ait kavram-
lar yer almaktaydi. Ezgi’nin son olugturdugu
kavram haritasi ilkine gore temel kavramlarla il-
gili olarak daha detayh ve ¢esitliydi(Bkz Ek. Se-
kil II.). Ayrica Ezgi grubuyla birlikte ¢aligugi
proje konusunda aragtirma yaparken maddenin
i¢ ve dig yapistyla ilgili farkli boyutlarda kav-
ramlara ulagmig ve bunlan proje formlarinda
kullanmugtir. Ezgi’nin {inite kazammlarinda yer
alan kavramlarin timii goz Oniine alindiinda
tinite kavramlartm kullandig1 ve iinitede yer al-
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mayan ama initc kavramlariyla iligkili diger
kavramlart da kullandi: tespit edilmigtir.

Bilimsel Kavramlart Anlama ve Kullanma

Evzgi iinitenin baginda 6fretmeni tarafindan
verilen ve hazir bulunugluk diizeyini 0lgmeye
yonelik ve “Maddenin i¢ yapisi sizce nasildir?
Maddenin i¢ yapisinda hangi ogeler bulunmak-
tadir ve ne ige yararlar? ¢izin ve anlatin.” Seklin-
de bir yonlendirmeyle yaptig1 ¢izim ve anlatim
testinde ilk kavram haritasinda kullandift kav-
ramlarla ilgili ¢izim ve agiklamalar yapmugtir.
Egi proje konusu ve odevleriyle ilgili olarak in-
ternet kullanmig ve internette kullandifi anahtar
kelimeler ve ulagtigi/ arkadaglarina 6nerdigi si-
teler (Ezgi Portfolyo Uriinii:Internette Sorf Ya-
ptyorum Etkinligi, 18 Ekim 2001), Ezgi’nin
hangi bilimsel kavramlartm kullandiim goster-
mektedir. Ayrica Ezgi bilimsel bilgisini geligti-
rirken kiitiiphanelere, kaynak kigilere, internet,
ders kitabi digindaki kaynaklara bagvurmugtur
(Fzgi Portfolyo Uriinii: Aragtirma Plam, 10
Ekim 2001) ve g¢ahismast icin bilgi toplamigtir.
Bu bilgiler Ezgi’nin dgretmenine verdigi Proje
Oneri Formunda kullamlmis ve Ezgi grubu i¢in
gok farkli proje drnekleri ve teklifleri getirmis-
tir. Ezgi ayrica portfolyo yansitma ifadelerinde
basartsiz oldugu, yanlig 6grendigi ya da vazgeg-
tigi konulari analiz ederken bir dahaki ¢aligma-
sinda nasil yapacagim agiklarken 0z degerlen-
dirme yapmig, en ¢ok hoslandigi ¢aligmalarin
grup ¢aligmalari oldugunu belirtmig, laboratuvar
ctkinliklerinin ona ¢ok zevk verdigini bildikleri-
ni ve bilmesi gerekenleri analiz ederken kritik
diisiinme becerilerini kullanmmgtir. Ezgi’nin la-
boratuvar deney raporlari ve proje formlari ince-
lendiginde tablo ve grafikleri kullandigi ve oku-
dugu tespit edilmigtir.

Lzgi portfolyo degerlendirme formunda, bu
portfolyoda olmastnt istedigi ama gegitli gerek-
celerle koyamadigt galigmalart ve gerckgelerini
yazmig ve portfolyosunu bir daha yaparsa nasil
geligtircce@ini anlatmustir. Portfolyosunda ek-
siklikleri oldugunu bu cksiklikleri tamamlamak
icin daha ¢ok 6grenmesi gercktigini vurgulamig-
tr. Fakat Ezgi fikirlerini 6gretmenine ve arka-
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daglarina agiklarken sorun yagarmgtir. Kendini
yetersiz gordiigi icin fikirlerini agiklamaktan
korktugunu ifade etmigtir (Portfolyo Sunum Gii-
nii Ogretmen Notlar1 ve Degerlendirme Formu,
08.10.2001).

Ezgi’nin portfolyosu bu agiklamalar 1g1¢1inda
incelendiginde, bilimsel siire¢ becerilerinden
ekiple ¢aligma, aragtirma, inceleme, uygulama,
rapor hazirlama, elegtirel diigiinme, tablo ve gra-
fik olugturma ve okuma gibi becerileri kullandi-
&1 gozlenmektedir.

IV. SONUG VE ONERILER

[lkdgretim fen egitiminin temel amaci dgren-
ciye bilgiye ulagma yollarinu, bilgiyi kullanma
yollarini, bilimsel siireg becerilerini ve fen okur
yazarhigini kazandirmaktir. Bu 6zelliklerin kaza-
mlip kazanilmadift kagit kalem testleriyle test
cdilemez. Portfolyolar egitim ortamlarinda; 8-
retici materyalleri ve degerlendirme araglari ola-
rak kullanilir. Portfolyo degerlendirme, 68renci-
lerin ¢aligmalarindan 6rnekler toplamay1 ve yan-
sitmay! igerir, bOylece hem yetisege yol goste-
rici rol oynar hem de gergekgi degerlendirmeler
i¢in elverigli olanaklar Onerir. Eger dikkatlice
organize edilirse, degerlendirme ve yol goster-
me agisindan bir kesigim olugturur. Portfolyolar
ne sadece yol gosterici ne de sadece degerlendir-
me iglevi goriirler. Bazi 6gretmenler portfolyo-
larin ayni zamanda hem Ogretici hem de deger-
lendirme araci oldugunu kabullenmekte giicliik
cekerler. Test aligkanlig ilkemizde ¢ok kokles-
migtir. Not verme iglemi egitim sisteminin ayril-
maz bir pargast olarak goriilmektedir. Fakat
gergekte iyi 6gretmenler 6grencilerinin baganla-
rint, ilerleyiglerini her zaman degerlendirirler.
Performans degerlendirmesini kullanmak, 6g-
rencinin 6grendiklerine biyiiteg tutmak gibidir.
Boylece 6grenme, Ofrenene zarar vermeden
gergeklestirilebilmektedir. Dorris (1991) 6gren-
cilerin bilimsel kavramlar anlama ve kullanma
becerilerini anlayabilmek icin, 6grenci etkinlik-
lerinin bir ¢ok agidan incelenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, onlann bilim-
sel deneyimlerine bakig agilarim gozlemleyebil-
meli, onlarin diger arkadaglariyla olan ve liret-
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tikleri diriinlerle olan etkilegimlerinin nasil oldu-
gunu anlamak gerektigini ifade ctmektedir.

Bu ¢aligmada ilkogretim fen egitiminde 6g-
rencilerinin geligimleri farkli agilardan irdelen-
mistir. Genel olarak 6gretmen, 6grenci ve velile-
rin diigiinceleri paralellik gostermekte ve birbir-
lerini desteklemektedir. Ogrencilerin portfolyo
degerlendirme siirecinin bagindan sonuna kadar
gegirdikleri siireg igerisinde fen bilgisi dersi i¢in
ayirdiklart zaman diliminde artig gézlenmigtir.
Kavramsal gelisim agisindan ornck ¢aligmada
yer alan 6grenci, maddenin i¢ yapist ile ilgili
mevcut kavramlarini geligtirmigtir. Bilimsel
kavramlart anlama ve kullanma agisindan Og-
renci driinleri incelendiginde bilimsel kavramla-
r1 Ogrencinin ¢aligmalanna yansittigt ve kullan-
digr gozlenmigtir. Bu ¢aligmamn simrltiklarin-
dan biri 6grencilerin grenmelerine iligkin kendi
Ogrenme Griinlerinin (raporlarinin, cizimlerinin,
agtklamalarinin, yansitma ifadelerinin, deger-
lendirme raporlarinin vb.) temel alinmig olma-

sidir. Ogretmen ve aile portfolyolarimn da daha
detayli irdelenerek yorumlanmasi ve Ogrenci
portfolyolarindan clde edilen bulgularla destek-
lenmesi gerekmektedir. Bu galigma daha uzun
bir zaman diliminde, farkli unitelerde ve yas
gruplarinda gergeklestirilebilir, ayrica ¢aligma-
nin uluslararasi bir kargilagtirilmasi yapilabilir.
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