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OZET: Bu makalede gocuklarin égrenme ve dfretim orta-
mun: giiglendirecek yeni bir goriis olan “Etkilegimci Takso-
nomi Modeli’nin 6zelliklerine dikkat gekilmigtir. Cocukla-
rin bireysel 6zelliklerini, ilgi ve gereksinimlerini temel alan
dgretim ortamlarinda, gocuklarin farkliliklari, yaratic: sunif
ortami igin 6nemli bir firsat olarak degerlendirilmelidir.
Ogrenm; bilgi, kavrama/anlama, uygulama, analiz,sentez
ve degerlendirme zihinsel yapilarnin dinamik etkilegimi
ile gergeklegir. Ofrenmenin amaci kavrama/anlamadir. Bii-
tiin ileri zihinsel iglemler kavrama/anlama iizerine yaptla-
nir. Bu makalede gocugun 3frenmedeki kavrama/anlama
bagarisini giiglendirecek ozellikler iizerinde durulmugtur.

Anahtar Sézciikler: dgrenme, Ofretim, zihinsel, bloom tak-
sonomisi, etkilegimci taksonomi

ABSTRACT: This article underlines the characteristics of
interactive taxanomy which is a new view to foster the
children’s learning and teaching environment. In the teac-
hing environments, which focus on children’s individual
characteristics, interests and needs the differences between
the children are critical for creative classroom environ-
ment. Learnig occurs when cognitive structures such as
knowledge, understanding, application, analysis, synthesis
and assesment interact with each other. The goal of lear-
ning is to understand. All advanced cognitive operations
should be based on understanding. This article focuses on
the characteristics that foster the children’s success of un-
derstanding in learning

Keywords: learning, teaching, cognitive, bloom taxo-
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GIRIS

“Insanlar arasinda zihinsel giigler bakimin-
dan dogustan gelen farklarin oldugunu inkar
edemem ama bunlaregitimin iiriinii olarak
sonradan meydana getirilen farklihklann ya-
ninda hemen hemen bir higtir” diyen Boswell

yaklagik 300 yil once egitimin onemini bu soz-
leri ile vurgulamigtir (Johnson’un Hayati, Bos-
well, 15 Mart 1776; Akt: Bloom,1979).

Cocuklar 6grenebilme ile ilgili zihinsel dona-
mimlarla dogarlar. Dr Georgi Lazonov 0gren-
menin insanoglunun en temel ve en dogal dene-
yimi oldugunu belirtir. Dogumdan itibaren bag-
layan en erken deneyim ¢grenme iglemleridir.
insanoglunun limitsiz bir Ogrenme kapasitesi
vardir.

Cocuklar uygun dgrenme kogullar saglandi-
ginda kendi 6grenme alanlarina giren hemen he-
men her geyi 6grenebilirler (Capelli, 1995). Co-
cuklar arasindaki farklilik 6grenip 6grenememe-
leri ya da daha az-daha ¢ok 6grenebilmeleri ile
ilgili degildir. Cocuklarin 6grenme yagantilanm
farkli kilan; 6grenme stillerindeki, 6grenme ilgi-
lerindeki, 6grenme motivasyonlarindaki, 6gren-
me hizlarindaki ve 6grenme zamanlarindaki bi-
reysellikleridir. Cocuklarin 6grenmesindeki bi-
reysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi
ve bunlarin 6grenme ve Ofretim ortamlarina
yansitilmast fikri yeni degildir. 17. Yiizyilda Je-
suit Okullan ve Comenius, 18. Yiizyilda Pesta-
lozzi, 19. Yiizyilda Herbart, bireysel dfretimin
(tutoring teaching) onemini ve gerekliligini vur-
gulamiglardir (Bloom 1979). Ancak, giiniimiiz-
de halen ¢ocuklarin aynit anda “tek” bir 6gretim
yontemi ile toplu olarak dfrenmesini hedefle-
yen ¢ok sayida okul ve dfretmen vardir. Oysa Ki
¢ocuklarin farkliliklarint 6grenme ortamumin de-
gerli malzemeleri olarak kullanmak ve boylece
Ogrenme-6gretim ortamim zenginlegtirmek ge-
rekmektedir.
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Cocuklar aynt yagta olsalar bile, her biri fark-
It yagamsal dencyimler gegirmigtir. Farkli birey-
scl ozelliklerdedirler ve dolayistyla da farkli bil-
gi, anlayig ve davranig 6zelliklerine sahiplerdir.
Cocuklar okula bagladiklarinda bu farkliliklari-
nin sonuglan Ogrenme yagantilarina da yansir.
Cocuklar ancak kendi farkhiliklari ile uygun dii-
sccek farkl seviyelerdeki aktivitelerde bireysel
basarilara ulagirlar. Cocuklarin 6grenme 6zellik-
Ierindeki farkliliklarin dogal oldugu beyin arag-
tirmalart sonuglan ile de desteklenmektedir
(Jensen, 1994., Akt; Prashnig, 1996., Healy,
1997).

Baz1 ¢ocuklarin sol beyin yonelimli, bazi ¢o-
cuklarin ise sag beyin yonelimli oldugu tartigil-
maktadir. Ogretim ortamlarinin planlanmasinda
¢ocuklarin bireysel tercihlerinin onemi biiyiik-
tiir. Ancak, cgitimin ve 6gretimin amaci ¢ocuk-
larin gii¢lii yonlerini gelistirmek ve gii¢lii yonle-
ri kullanarak gelisiminin diger yonlerini de des-
tcklemektir. En etkili 6grenmeler ¢ocuklarin
hem sol hem de sag beyin fonksiyonlarint bir
arada kullanarak gergeklestirdikleri dgrenmeler-
dir. Baz1 ¢ocuklar biitiinden pargaya, bazilarn da
par¢adan biitiine dogru daha kolay Ogrenebilir.
Bazi1 ¢ocuklar i¢in aynintilar 6nemliyken, bazila-
r1 i¢in genel bir bakig agis1 onemlidir (Prashnig
1996; Healy, 1997).

Opretim yontemlerindeki ve Ogretim orta-
mundaki gesitlilik , siireci yaratict kilar. Boylece
cocuklar kendi stillerinde Ogrenme firsatlarim
bulma sansini yakalayabilirler.

Bloom‘un Taksonomisi, O6grenme ve Ogret-
me siirecindeki sistematik simiflandirmaya dik-
kati ¢eken bir goriig olarak 1956’1ardan bu yana
cgitimciler tarafindan kabul gormiigtiir. Takso-
nomi sdzciik anlamiyla simiflandirma ilimidir
Sonmez (1993) taksonomiyi istendik davramg-
larin basittcn karmagiga, kolaydan zora, somut-
tan soyuta, birbirinin 6n kogulu olacak sekilde
agsamalt siralanmast olarak tanimlar. Taksonomi
egitim programlarinin olugturulmasinda ve ozel-
likle sitnama durumliarinin hazirlanmasinda yay-
gin olarak kullanilmaktadir (Pratt 1994; Morgan
1996; Mcl.aughlin ve Phillips 1991 Akt; Har-
der, Gibson, Orlich, Callahan 1998). Taksono-
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minin efitim alanina en 6nemli katkisi, profos-
yonel bir dilin kullanilmastna sagladig firsat ol-
mugtur. Bir bagka deyigle taksonomi, egitim ala-
ninda profosyonel dilin evrensel hale getirilme-
sinde kavramsal bir temel olugturmugtur (Metz-
ger 1987).

Bloom’un Geleneksel Taksonomisi zihinsel
alanla ilgili olarak altt 6nemli taksonomi katego-
risinin (BILGI, KAVRAMA/ ANLAMA, UY-
GULAMA, ANALIZ, SENTEZ ve DEGER-
LENDIRME) hiyerarsik igleyisi iizerine kurul-
mugtur (Sekil 1) .

Degerlendirme

/ Sentez \
/ Analiz \
/ Uygulama \
/ Anlama - Kavrama \

/T e\

Degerlendirme

Sentez

Analiz

Uygulama

Anlama - Kavrama

Bilgi

Sekil 1: Bloom Taksonomisi
(Kaynak: Harder, Gibson, Orlich, Callahan, 1998).

Cocuk, hiyerarsik bir siraya dizilmig en basit
diizeyden “ki bu da bilgi seviyesidir”, verilerin
yorumlanmastna ve degerlendirilmesine dogru
yiikselen bir geligim iginde Ogrenir. Bu, gelisi-
min her seviyesinin daha ileri diizeyde 6grenimi
ifade cttigini vurgulamaktadir. Taksonomi Og-



2002] Bloom’un Taksonomik Siireglerine Etkilesimci Taksonomi Agisindan Bir Bakis 269

renmede analitik bir aragtir. Taksonomi ¢ocugun
yaptigt caligmalan gozlemleyen bir uydu olarak
diigiiniilebilir (Marks, Vitek ve Allen 1996).

Bloom’un Gelencksel Taksonomisi, degisik
seviyclerde cgitimciler tarafindan kabul cdilse
de giinimizde sorgulanan bazt Ozellikleri var-
dir. Orncgin; “taksonomik hiycrarginin cocukla-
rin 9grenmedeki bircyselligini, dinamikligini ve
¢ocuklarin tiim 6grenmelerini agiklamada yeter-
siz kalmas1” sorgulanan ozclliklerinden biridir.
Aslinda bu, taksonominin kendi yapisindan kay-
naklanan bir sorun olarak diigliniilmeyebilir.
Ciinkii Bloom, Taksonomi olarak tammladigi
ogrenme hiyerargisine iligkin olarak herhangi bir
ogretim metodu oncrmemigtir. Bir bagka deyigle
Bloom, ¢grenmenin birbirini takip eden alt: tak-
sonomik siiregte gerceklestigini belirtmig fakat
bu siireglerin dahil oldugu bir 6gretim modelin-
den bahsctmemigtir. Bu noktada taksonomi 0g-
retmenlerin insiyatifinde algilandif1 bicimiyle
uygulamaya gegirilmigtir.

Taksonomi ¢grenmenin nasil gergeklestigine
ait yapttandinlmig bir modelden bahseder Oysa-
ki bugiin ¢ocuklarin 6grenmesini etkileyen ve
ctkin bir 63renme gerceklestiren zihinsel yapila-
rin nastl olugtuu ve bu yapilar arasindaki etki-
lesimler daha fazla tartigtimaktadir.

Raymond Nickerson 1985’de “anlama anla-
mast” isimli eserinde antamanin dogasin takso-
nomi siirecinde yeniden gdzden gegirmigtir. Bu-
nu takip eden siiregte Jones 1986; Ennis 1985a;
Beyer 1988; Whimbey 1984; Haller, Child ve
Walberg 1988; McPeck 1981 tarafindan Blo-
om’un Geleneksel Taksonomisinin alternatifi
olarak Etkilegimci Taksonomi Onerilmigtir. Etki-
lesimci Taksonomi Modelinde 6grenme, tipki
Bloom’un Geleneksel Taksonomisinde oldugu
gibi bilgi, anlama/kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme kategorilerinde gergek-
lesmektedir. Ancak iki taksonomik modeli birbi-
rinden ayiran en Onemli Ozellik; birinin (Blo-
om’un Taksonomisinin) dogrusal hiyerarsi igin-
de geligmesi ($ekil 1), digerinin (Etkilegimei
Taksonomi) ise hiyerargik olmamasidir. Gele-
ncksel Taksonomide, taksonomik siireglerden

biri digerinin 6n koguludur ve e§ zamanda geli-
sen iligkilere ve zihinsel iglemlere izin verilmez.
Basamaklardan ancak teker teker ¢ikilabilir. Et-
kilesimci Taksonomide basamak yoktur. Bu mo-
delde zihinsel alanin elemanlarinin (bilgi, anla-
ma/kavrama, uygulama, analiz, sentez ve deger-
lendirme) birbirleri arasindaki iligkileri dogrusal
bir hiyerarsi olmaksizin dongiisel bir etkilesim
i¢inde agiklamr. Etkilesimci Taksonomi Mode-
linde, taksonomik elemanlar arasindaki iligki,
geleneksel modelin aksine ii¢ boyutludur ( Sekil
2). Taksonomik olarak 6grenme hedeflerinin ve
aktivitelerinin tamimlanmasi, siralanmasiyla ve
bunun uygulama siirecine yansitilmasi ile farkh
yetencklerdeki ¢ocuklara taksonominin farkli
noktalarindan baglama gansi taninir.

Anlama - Kavrama

Sekil 2: Etkilesimci Taksonomi
(Kaynak: Harder, Gibson, Orlich, Callahan, 1998).

Etkilegimci Taksonomi, interaktif bir model-
dir. Bu modelde 6grenmenin yiiksek kategorile-
ri (kavrama/anlama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirmc) atom ¢ekirdeginin igindeki
alt atomsal parcactklar gibi hareket ederler. Ce-
kirdegi baglayan ve daha yliksek zihinsel iglem-
leri bir arada tutan, kavrama/anlamadir. Bir ¢cok
¢ocuk anlama seviyesinden hemen yaraticilifa,
analitik diigiinmeye, degetlendirmeye ya da uy-
gulamaya gegebilir, bu ¢ocuklarin bireysel geli-
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simlerinin bir sonucudur. Bu modelde, 6grenme
ortaya giktik¢a bilgi ve diger kategoriler devam-
11 olarak genigler. Kavrama/anlama diger seviye-
lerin temelini olugturur. Ancak bilgi, kural, kav-
ram, prensip, beceriler kavrama seviyesinde ise
diger agamalarda uzmanlagilabilir. Bu kategori-
ler birbirlerinden ayrilmig somut kategoriler de-
gildir, birbirleri arasinda interaktif iligkiler var-
dir. Bu interaktif iligki siirecinde kavrama/anla-
ma, 6grenme siirecinin en can alict boyutudur.
Ciinkii bu seviyedeki 6grenme difer agamalara
gegisi daha kolay ve daha anlagilir kilar (Nicker-
son 1985). Cocugun 6grenme ve dgretim orta-
mindan en iist seviyede yararlanabilmesi igin; 1-
¢ocugun “kigiscl 0grenme profiline” uygun or-
tamlar i¢inc dahil olmas: 2-“ctkili 6gretim yOn-
temlerinin” kullanildigy ortamlar i¢ine dahil ol-
mas1 gerekmektedir. Bloom’un zihinsel alanla
ilgili olarak onc siirdigii taksonomik siircglerin
ogrenme ortamindaki ctkisini arttirmak onemli-
dir. Asagida bu amagla cgitim programlarinin
planlanmast siirccinde taksonominin bir arag
olarak kullarulmasina iligkin bazi esaslar sunul-
mugtur:

1- Gelisimin gesitli alanlarim igine alacak
sekilde genis bir yelpazede hedefler saglama.
Taksonomi hedeflere derinlik kazandirir. Etkile-
simci taksonomide de 6grenmenin ¢ok boyutlu-
lugu ve ¢ocuklarin bireysel ogrenme gercksi-
nimleri kargilanir.

2- Gelisimsel hedefleri basitten karmagiga
dogru siralama. Taksonomi g¢ocugun dene-
yimlerini basitten karmagiga dogru siralayarak
gergeklegtirir. Etkilesimei Taksonomide geligi-
min dogrusal degil helozonik bir iligki i¢indeki
scyri s6z konusudur (Albrecht, Miller, 2000).
Geligimin basitten karmagiga, somuttan soyuta,
genelden 6zele dogru olan yonii evrenseldir.
Ancak geligim, ileriyc gidisi ve yeniden geriye
doniigii,sonra yeniden yiikseligi temsil eder
(Sekil 3C). Bu nedenle taksonomik siirecin her
zaman dogrusal bir hiyerargide ilerlemesi bekle-
nemez.
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A B C
Sekil 3: Cocugun Geligiminin Yonii
(Kaynak: Albrecht Miller. 2000).

3-Hedefler arasindaki iligkiyi gosterme ve
hedefler arasinda zihinsel yapiy1 kurma.
Aragtirmalar gostermigtir ki ¢ocuklar yagamla
iligkilendirilmemig, izole edilmig bilgileri 6gre-
nemezler. Cocuklar, aktif olarak girigtikleri de-
neyimlerle ve bilginin zihinsel yap: i¢inde orga-
nize edilmesiyle yani uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme siireglerinin dinamik etkilegi-
mi ile daha iyi 6grenirler (Hohn 1995). Cocuklar
farkli deneyim alanlarina karg1 farkli seviyelerde
ilgi duyarlar. Ornegin ¢ocugun zihinsel deneyim
alanina ilgisi ve bu alandaki bagarisi hareket ala-
minda aym oranda olmayabilir.

Etkilegimci taksonominin hedeflerinden biri-
si gocuklarin gii¢li yonlerini kullanarak hedefle-
re ulagma gansini arttirmaktir.

4-Ogrenme modeli sunma ve siral ve
mantiksal aktiviteleri planlama. Cocuklar bir
taksonomiye dayandinlarak siralandinnlmig 6g-
renme aktivitelerini deneyim yoluyla 6grenirler.
Ogrenmenin mantiksal ve ardigtk oldugunu an-
larlar ve stnifin digina ¢iktiklaninda da kullanabi-
lecekleri bir 9grenme modeli kazanmug olurlar.

5- Daha onceki ogrenmeler iizerine yenile-
rini ekleyerek ogrenimi giiclendirme. Eger
ogrenim deneyimleri etkilesimci taksonomik
iligkiler iginde planlandiysa her bir kategori bir
diger kategori i¢inde de ele alinabildigi igin gi-
derek gii¢lenir.

6- Cocugun seviyesine uygun egitim ve de-
gerlendirme yapma. Segilecek hedeflerin ¢ocu-
#a uygunlugu 6nemlidir, bununla beraber deger-
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lendirmede hedeflerin 6zelligine uygun sekilde
yapilmahidir. Ornegin gocuklarin bisiklete bine-
bilmesi ilc ilgili bir hedefe yonelik ¢aligirken de-
Ferlendirmenin kalem kagitla yapilmamasi gibi.

8- Ogrenme degil 6gretim problemlerini
teshis etme. Ogrenme probleminden ¢ok §gre-
tim problemleri iizerinde durmak gerekir. Ciinki
¢ocuklar kendileri i¢in uygun ¢gretim olanakla-
r1 sunuldugunda bundan en iist scviyede yararla-
nabilirler. Bu durumda ¢ocuklarin gesitli seviye-
lerdeki 0grenme sorunlarimn aslinda gocuktan
¢ok ¢ocuga sunulan 6gretim ortarmyla ilgili ol-
dugunu vurgulamak gerekir. Kavrama/anlamaya
dayandiriimayan 0grenmelerde ¢ocuklarin diger
zihinscl alanlar arasinda giiclii baglantilar kur-
mas1 oldukga zordur. Ciinkii ¢ocuk taksonomik
stiregde ctkilegim iginde 6grenir.

9- Ogrenimi bircysellestirme. Taksonomik
sirecin miimkiin oldugunca bircysel farklilikla-
ra cevap verecek sekilde planlanmast gerekir.
Herhangi bir grubun ectkili bir gckilde ¢aligabil-
mesi i¢in birbirinden farklt diigiinme ve 6grenme
stillerine gercksinim oldugunun kabul gérmesi
gerekir. Cesitlilik yoluyla bir hedefe ulagabil-
mek, ¢gretmenin 6nemli bir bagarisidir (Prash-
nig 1996). Bu bir seyi bagarmak i¢in birden faz-
1a yolun oldugunun anlagilmasi demektir ve et-
kili ogrenme igin de gerekli olan 6zelliklerden
biridir.

Yukanda sayilan ozellikler taksonomik yapi-
nin, ¢ocugun Ggrenme siirecindeki etkisini ve
onemini vurgulamaktadir. Peki bu siiregte takso-
nomik iligkileri (bilgi, kavrama, uygulama, ana-
liz, scntez, degerlendirme) giiglendirmek igin
Ogrenme  ortamu nasil planlanmahidir? Makale-
nin bundan sonraki bolimiinde, ctkilegimci tak-
sonominin odak noktasim1 olugturan anla-
ma/kavrama geligimini saglayacak 0grenme fir-
satlar1 {izerinde durulacaktir:

1- Ogrenmeyi kolaylagtirmanin yolu anla-
ma/kavramay1 saglayabilmekle gergeklesebilir.
Bunun i¢in de ¢ocuklar aragtirmaya yonlendir-
me, sorgulama istcklerini arttirma, algilama
perspektiflcrini genigletme, duyularin egitilmesi
ve birbirini giiclendircn hedeflerin belirlenmesi
gerekir.

2- Cocuga bilginin nasil sunuldugu 6nemli-
dir. Cagimuzin 6grenen okul organizasyonlari
cocuklara bilgiye ulagma yollarini bulma ganst
ve cesareti veren okullardir. Bilgi Onemlidir.
Ancak daha 6nemli olan bilginin beceriye, dav-
raniga, diigiinceye ve tutumlara yansimasi ve
doniigmesidir. Bilgiyi alan ¢ocugun bunu anla-
ytp anlamadif1, bu bilgiyi yaratict bir gekilde
kendi yagaminda kullanabildiginde anlagilir.

3- Cocugun ctkili bir sekilde 0grenebilmesi
icin bilginin i¢sel olarak iglenebilecegi stratejiler
planlamak ve uygulamaya gecirmek gerekmek-
tedir. Bunun igin bilgi tabam olugturmak ve da-
ha yiiksek seviyelere dogru aktif 6gretime de-
vam etmek gerekir. Ogrenmede anlama/kavra-
ma arttikga uygulama, analiz, sentez ve deger-
lendirme stirecleri arasindaki iligki de artar. Do-
layistyla ¢ocugun etkin 6grenmesi de bu kogul-
larda gergeklesebilir (Harder, Gibson, Orlich,
Callahan, 1998).

Ezbere dayali ve Ogretmen gidimli yapi-
landirilmig cgitim programlarimin uygulandifi
geleneksel okullarda Ogrenme anlama kavrama
degil, bilgi izerine kurulmugtur. Cocuklar bilgi
seviyesinde kalmig, kendi gereksinimleri ve il-
gilerini kargilamada yetersiz olan egitim prog-
ramlarinin uygulandi@ okullarda geligsimleri yo6-
niinde desteklenemezler. Bilgi , sadece bir bag-
kasi tarafindan hazir bir paket olarak sunuldugu
icin cocugun bu bilgi iizerinde bir emegi yoktur
(Tugrul 2002).

4- Ogrenme siireci etkilesimli bir siiregtir ve
¢ocuk bilgi kaynaklarina ulagtil anda dogal ola-
rak siire¢ iglemeye baglar. Bu nedenle bilginin
ne oldugu kadar bilgiye ulagma yollarinin ne ve
nasil gerceklestigi de Onemlidir (Tugrul 2000,
2002).

5- Beyin yapisal, kimyasal ve hormonal etki-
lere kargi yiiksek duyarlilik gostermektedir. Haz
veren olumlu uyaricilar, beynin iglevini etkile-
yen bazi kimyasallarin salgilanmasina neden ol-
makta ve bu da 6grenmeyi gekillendiren olumlu
ortamlar sunmaktadir. Tabi bunun tersi de s6z
konusudur. Olumsuz durumlar ¢ocugun Ogren-
mesini engelleyen biyo kimyasal tepkilere ne-
den olmaktadir. Bu nedenle ¢ocugun Ofrenme-
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sindc moral ve motivasyonun yiiksek tutulmas:
gerekmektedir (Healy 1997). Biitiin bu bilgiler,
ogrenmenin zihinscl bir siireg oldugu kadar sos-
yal ve duygusal boyutlarinin oldugunu da kanit-
lamaktadir. Ogrenmenin sosyal, zihinsel ve duy-
gusal bilegenlerin dinamik etkilesiminin sonucu
oldugunu kabul cttigimize gore 0grenme ve 0g-
retim siirecinde geligimin ¢ok yonlit desteklen-
mesi saglanmalidir.

6- Cocuklarin diinyasinda hayal ile gergek
arasinda geffaf bir simr vardir. Bu 6zellik, ¢o-
cuklarin diisiinme geligiminde ve fikitler olug-
turmalarinda onlara  yaraticihiklarimt kullanma
sansi verir. Cocuklarin diigiincelerini duygulari-
i ifade ctmenin yollarint $grenmeyc gereksi-
nimlcri vardir. Zihindekini eyleme doniigtiirmek
¢ocuk icin 6nemli bir geligimsel bagaridir, liste-
lik ¢ocuklar bu dencyimden haz da alirlar ve bu
haz daha ileri 6grenmeler icin gii¢lii bir temel ve
motivasyon kaynagi olusturur. Ozellikle, kiigiik
cocuklar i¢in duyularin fonksiyonel olarak kul-
lanilmas1 ve harckete dayal 6grenme firsatlar,
O0grenmeyi kolaylagtirir.

7- Cocuklar bir konuda ne kadar derinlemesi-
nc ya da bagka bir deyimle ne kadar ayrintili ve
cok boyutlu ¢aligirlar ise, o kavram o kadar akil-
da kalir, hatirlamast kolay olur. Informal yollar-
la tesadiifen Ggrenilen bilgiler ¢ocugun Hfren-
me yagantisinda ¢ok anlamlidir. Ancak, bu yol-
la dgrenilen bilgiler sistematik olarak tekrarlan-
maz ise siklikla unutulur. Kavramsal 6grenme
ilc ilgili caligmalar gostermigtir ki ¢ocuklar kav-
ram tanimlarini, o kavrama ait ornekleri ve 6zel-
likleri analiz edip icscllestirirlerse ve kendi ya-
samlarinda anlamli olarak kullanirlar ise ogren-
me anlamlidir ve gergek ogrenmeden bahsedile-
bilir (Mayer, Wittrock 1996, Wittrock 1991,
Pratton, Hales 1986). Cocuklarin bilgiyi 0zetle-
mesi, uygulamaya gecirmesi, fikirleri analiz et-
mesi daha ileri diizeyde aragtirma yapmast, ¢o-
cuklarin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasi
demektir.

8- Cocuklarin gevrelerinden nasil yararlana-
bileceklerini dgrenmeye gereksinimleri vardir.
Cocuklarin bu gercksinimi 6grenme ortamlari-
nmn diizenlenmesinde dikkatle goz Oniine alin-
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malidir ve egitim programlar: ¢ocuklarin gevre-
lerine kargt duyarliiklarinu geligtirecek hedefler
dogrultusunda planlanmalidir. John I, Goodlad
(1984) “Okul Denen Yer” (A Place Called Scho-
ol) adli eserinde giiniimiizdeki ¢ok az sayidaki
okulun sadece bilgi veren kurumlar olmanin 6te-
sine gecebildigini belirtmigtir. John geleneksel
okullarin ¢ocuklan anlama ve aragtirma seviye-
sine getirmede ve ¢ocuklarin merakim uyandi-
ran, onlan birer problem ¢oziicii bireyler olarak
yetigtirmede bagarili olamadiklarini belirtmekte-
dir (Harder, Gibson, Orlich, Callahan, 1998).

9- Okul gocugun 6grenmelerinin gergeklegti-
gi tek yer degildir. Cocugun 6grenme yagantist-
mt okulun simrlarinda tutmak ¢ocugun geligimi-
ne ve gercksinimlerine aykin bir durumdur. Co-
cuk dgrenen bir varhktur ve 6grenme etkilegim
icinde gerceklegir. Bu nedenle ¢ocugun hem
cevresiyle hem de kendi geligimsel siirecinde
tiim deneyim alanlan ile ¢ok boyutlu iligkiler
kurmasi desteklenmelidir.

10- Cocuklarin ahigilmugin diginda ilging ve
haz veren sunumlara gereksinimi vardir. Cocuk-
lar siirekli aym: gekilde tekrarlanan egitim du-
rumlarinda perspektif kazanamazlar. Egitim du-
rumlarinda secenekler sunulmasi gerekir ki ¢o-
cuklar bireyselliklerine uygun cevaplarn bulabil-
sinler.

11- Geri bildirimler g¢ocuklara devam etme
cesareti verir, ayrica gocuga davramglannin so-
nuclanimi  yorumlama, neden sonug iligkilerini
anlama bilinci kazandinr. Cocuklar galigmala-
rimt planlama ve degerlendirme siirecinde aktif
olarak katilim gosterdiklerinde kendi 6grenme-
leri hakkinda kigisel farkindaliklarini anlarlar ve
boylece kendi ogrenmeleri ile ilgili bilig diize-
yinde anlayig (metacognitive ) ve biling gelis-
tirler.

12- Ogrenmede bagarinin sirri, Kiginin kendi-
si ile ilgili biling geligtirmesi ile ilgilidir. Kiginin
kendi stilini, potansiyelini ve bunlarin sonuglar-
nt bilmesi ¢ok onemlidir. Eger ¢ocuklar kendi
stillerinde caligma gansim elde ederlerse, kendi
aktiviteleri igin uygun gevreyi bulabilirlerse, ba-
saramayacaklari higbir sey yoktur. Boylece daha
az stres daha ¢ok zevk yasarlar. Cegitlilik, 08-
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renme igin yeni, uygun ve daha iyi araglar sag-
lar. Cocuklar potansiycllerinin, kendilerine 6zgii
stillerinin ve nasil daha ctkili 6grencbilecekleri-
nin farkina vardiklart zaman, kendi stillerinde
hayat boyu bagarili grenciler olmayr da siirdii-
riirler. Bir ¢ocuk, nc kadar kendi bilgi alma ve
onun bilgi igleme stilinin farkinda isc o kadar
fazla beyin becerilerinden yararlanabilir (Har-
der, Gibson, Orlich, Callahan , 1998).

13- Cocuklar ¢galigmalarin her agamasi hak-
kinda fikirlerini ve duygularim ortaya koydukla-
rinda, kendilerini ¢aligmanin i¢inde hissederler,
caligmanin gidccegi yonii tahmin ctme ya da ¢a-
ligmanin yOniini belirleme insiyatifleri  ve gans-
lan artar, caligmaya kargt kendilerini zorunlu de-
gil fakat sorumlu hissederler (Bredekamp,
Copple, 1997).

14- Cocuklarin, okul dencyimlerini aileleriy-
le, aile icindeki dencyimlerini de okullan ile
paylagma gercksinimi vardir. Ailenin her diizey-
deki katilimu ve taktiri, ¢ocuk, 8gretmen ve okul
icin ciddi bir destektir. Aileler gocuklarinin
okul yasantist hakkinda bilgilendiklerinde, ¢o-
cuklarinin nclere ilgisi oldugunu, nasil diigiindii-
giinii ya da nigin bir yctigkin gibi diisiinemedigi-
ni anlamak icin profosyonclce bilgilenmig olur-
lar. Ailclerin gocuklart hakkinda evin digindaki
bir ortamda bir bagkasinin bakis agistyla bilgi
sahibi olmalar, ailclerin ¢ocuklanmn tanmima-
diklar1 yonlerini kesfetmeleri agisindan 6nemli
bir firsattir. Aileler bu gekilde ¢ocuklarnin geli-
simine ait kendi anlayiglarini derinlegtirebilirler
(Tugrul 2000). Bu ashinda giiniimiiziin gorigii de
degildir, Marjoribanks (1974), Williams (1974)
(Akt; Harder, Gibson, Orlich, Callahan, 1998)
aile ortaminin ¢ocugun dgrenme yagamina temel
otugturacak niteliklerin gelismesinde ¢ok giiclii
ctken olduklarint 30 yil 6nce dile getirmiglerdir.
Ancak giiniimiizde halen anne ve babalarin ¢o-
cuklarinin ogrenim yagantisina etkili olarak kati-
limt yayginlagtirtlamamugtir. Anne ve babalarin
cocuklarinin 6grenme yasantilarinda etkili ola-
bileceklerine inandirilmalarn gerekir. Bunun igin
de okul ve aile igbirligi ile yiiriitiilecek etkile-
sim programlarina gereksinim vardir.

15- Giiniimiizde 6grenme ve dgretim ile ilgi-

li geleneksel goriiglerin ve bazi inamglanin izleri
goriilmektedir. Ogrenme ile ilgili halen devam
etmekte olan Onyargilar, cocuklar i¢in diizenle-
necek Ogrenme ve Ogretim ortamlarim olumsuz
yonde ctkilemektedir. Ornegin; 6grencilerin en
iyi stralarinda dik gekilde oturdugunda, giizel
aydmnlatilmig siniflarda, sessiz ortamlarda ogre-
nebilecegi diigiinceleri, bazi ¢ocuklar icin gecer-
1i olsa da aragtirmalar gostermigtir ki; ¢ocuklar
informal ortamlarda daha iyi Ogrenebilirler, log
151k insami sakinlestirir, sessizligin aksine miizik
hatirlamay: arttirir. Bu nedenle, ¢ocuklann ken-
di 6grenme gereksinimleri ile uyumiu kogullar-
da daha etkili 6grenebilecekleri artik sorgulan-
madan kabul edilmelidir.

Ozetle, ¢ocuklar Etkilesimci Taksonomi
Modelinde; 6grenmede motivasyon, zenginlegti-
rilmig ¢evre, ¢ocugu biitiin boyutlariyla tanima,
egilimleri ve ilgileri kesfetme, cocuklarin gerek-
sinimlerine odaklanma, yagantilarla iligkilendiri-
lecek giincel bilgi, aktif katilim, farkli yagta
farklh dgrenme,uygun zamanda uygun ydntem,
O0grenmede anlamay1 bagarma, 6grenmeye kargi
olumlu bir tutum ve anlayig geligtirme gibi 6zel-
likler yoniinden desteklenirler ve O0grenme ve
Ogretim ortamindan en iist seviyede yararlanabi-
lir hale gelebilirler. Ancak Bloom’un Gelenek-
scl Zihinsel Taksonomisinde de yukanda sayi-
lan geligimsel kazanimlar elde edilir ve 6gretim
ilkeleri takip edilir. Iki taksonomi modelindeki
en Onemli farklilik, taksonomik siirecin igleyi-
sinde zihinsel yapilar arasindaki iligkilerin yo-
niindedir. Etkilesimci taksonomide zihinsel ya-
pilar arasinda ¢ok boyutlu ve dogrusal olmayan
iligkiler 6nemlidir. Gelencksel taksonomi de ise
hiyerargik bir diizen iginde dogrusal iligkiler
Onemlidir. Etkilegsimci Taksonomi g¢ocuklarin
bireyselligini 6n plana gikaran, ¢ocuklarin kendi
hizlarinda ve kendi 6grenme stillerinde 6gren-
melerini 6nemser. Eger egitimciler, stmiflarinda-
ki ¢ocuklarin gesitliligini ve farkliligim goéz ards
cderler, hepsinin aym sekilde dgrenmesini he-
deflerler ise ¢ocuklarin kendi stillerinde 6gren-
mesini engellemig olurlar. Bunun sonucunda da
¢ocuklarin kendilerini bagarisiz ve mutsuz his-
setimesi kaginilmazdir. Oysa ki 6nemli olan ¢o-
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cuklarin 6grenmeden zevk almasi ve 6grenmeye
kargt istekli olmalarim saglamaktr . Bu ise an-
cak ¢ocuklarin bireysel geligiminin desteklen-
mesi ile gergeklesebilir. Bu makalede sadece Zi-
hinsel Taksonomi Modeli iizerinde durulmustur.
Ancak ¢ocugun geligiminin biitiin boyutlarinda
desteklenmesi gerekmektedir. Bu diigiinceyle
duyugsal ve psikomotor alanlardaki taksonomik
siireglerin de etkilegimci zihinsel taksonomi mo-
delinde oldugu gibi dinamik iligkilerle gii¢lendi-
rilmesi gerekmektedir.
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