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UNIVERSITE OGRENCILERININ EMPATIK SINIF ATMOSFERINE
iLiSKiN ALGILAMALARI

Mustafa SAHIN* Yagar OZBAY**

OZET: Bu aragtirmamin amac iiniversitenin farkli bo-
limlerinde okuyan 6grencilerin 6gretmenlere iligkin em-
patik sinif atmosferi tutum algilamalarini hiimanistik egi-
tim ve 6grenciyi merkez alan egitim anlayisi ¢ercevesinde
incelemektir. Aragirma KTU Fatih Egitim Fakiiltesinin
degigik boliimlerinde okuyan 480 6grenci tizerinde gergek-
lestiritmigtir. Fen/Matematik, Sosyal ve Sanat Egitimi bo-
limlerinden olusan omeklem grubundan Simif Atmosferi
Tutum Olgegi (ESATO) ile 6gretmen tutumlarina iligkin
bilgi toplanmistir. Bu 6lgegin dort alt testine iligkin bulgu-
lar bolim ve dal degiskenleri agisindan incelenmigtir. Ya-
pilan tek yonlii varyans analizi sonucunda empatik sinif at-
mosferi agisindan boliim farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Sa-
nat egitimi bolimiinde okuyan ogrenciler Fen ve Sosyal
boliimlere gore 6gretim iiyelerini daha fazla empatik algi-
lamaktadirlar. Bunun yaninda sosyal ve fen béliimlerinde
kiz dgrenciler sinif i¢i 6gretmen tutumlarim daha empatik
olarak algilamaktadirlar. Sonuglar boliim-konu alami ve
empatik tutum iligkisi, yakin iligkiler, 6gretmen tutumlari
ve empatik atmosfer algilamalarinda cinsiyet farkliliklar
agisindan tartigilmagtir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Empari, Empatik Simf Atmos-
feri, Sunif i Iletigim, Kigiyi Merkez Alan Egitim.

ABSTRACT: The purpose of this study is to investigate
the perceived empathic classroom atmosphere of the teac-
hers in a college setting, as the various subject area teac-
hers are perceived in a humanistic or non humanistic pers-
pective. The sample of the study is recruited from three
main branches of Science, Social Studies, and Fine Arts
Education in College of Education at Karadeniz Teknik
University, the total sample size of 480. From the fin-
dings, there is a difference among Science, Social studies
and Art teachers in terms of their intraclassroom attitudes
toward students. Data analysis was done with ANOVA
and t-test. As the results revealed, fine art teachers are mo-
re inclined to show empathy-oriented attitudes toward stu-
dents than Science and Social Studies. Students who are
successful have more tendencies of perceiving their teac-
her as humanistic. Female students were found to be
perceiving intraclassroom atmosphere more empathic or
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humanistic than the male counterparts. The results are dis-
cussed with the earlier findings, and relevant recommenda-
tion as well as further research directions are given.

KEY WORDS: Empathy, Empathic Classroom Atmosphe-

re, Intraclassroom Communication, Person Centered Education.

1. GIRIS

Toplumumuz geleneksel otoriter kiiltiirden
demokratik ¢agdag topluma gecerken eitim ku-
rumlarimizin  da  demokratik cagdas egitim
Bu gecisi
saglayabilmek icin insan dolayisiyla 6grenci fak-
toriinii 6n planda tutan hiimanistik yaklagimlardan

anlayiglarina gegirilmesi gereklidir.

faydanilmasi gerekmektedirir.

Hiimanist egitim anlayiginin temelinde hii-
manistik psikolojinin insan varolusuna iliskin var-
sayimlar: bulunur. Bu varsayimlar insan faktérii-
nii diger kuramlardan daha ¢ok 6n planda tutar.
Bireyin diinyay: nasil algiladig: iizerinde durarak
ve kisinin kendi algilarinin davraniglarimi belirle-
digi goriigiinid ileri siirer [1]. Hiimanist bakis ag1-
st irdelendiginde, insanin temelde hiir bir varhk
olmasi gerektigi kosul olarak kargimiza ¢ikar [2].
Hiimanist egitimin merkezinde birey olarak &g-
renci vardir. Bireyin, kendi kendine bilinglenme,
anlayis gelistirme, bireysellesme, kendi sorumiu-
lugunu alma, yeteneklerini gelistirme, yaratic1 ol-
ma ve olaylar karsisinda esnek bir tutum geligtir-
me becerilerini sergilemesi hiimanist egitimin te-
melini olusturur. Bu egitim anlayiginda plan ve
programlar her bir 8grencinin kisilik 6zelliklerini,
gizil giiclerini, yeteneklerini ve ilgilerini etkileme-
den, oldugu gibi kabul ederek dgrencinin bu ozel-
liklerini daha ileri, daha iistiin bir duruma getirme-
ye yardimcel olmak i¢in yapilandirilir[2,3].
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Bireyi merkez alan egitimde her &grenci ula-
silmasi gereken ayri bir amagtir. Okula gore 6g-
renci degil, 6grenciye gére okul esastir. Ogrenci
ilgi ve yeteneklerini hangi okulda daha iyi gelisti-
riyorsa o okulun egitim imkanlarindan yararlan-
malidir. Okulda 6grencileri ilgi ve yeteneklerine
gore yoneltme, simf veya okul diginda belirli ¢a-
lisma prensiplerini grupla gerceklestirme egilimi
birey merkezli egitimin 6grenciye kazandirdig1 en
bilyiik anlayis ve zenginliktir. Okulda hoggorii ve
sabir ¢ok onemlidir [4]. Cagdas egitimde okulun
"6zel bir gevre " olarak gorevi; 6grencilere imkén-
lar 6lciisiinde genis bir alanda egitim hizmeti sun-
makur. Okul, ¢ocuklarin ¢ok degisik potansiyelle-
rini mutluluk i¢inde yagayarak, gelistikleri yer ol-
malidir [5]. Bu gevrenin dogal pargalarindan biri
siiphesiz sinif atmosferidir.

Egitim sistemimizde Ogretmen yetigtirme,
ogrencinin simif ortaminda konumu ve siuf
ortaminin yapisina iliskin incelemeler 1960'lardan
beri 6nem kazanmustir [6]. 1991'de uygulamaya
konan kredili sistemle program: merkez alan bir
egitim anlayigindan o6grenciyi ve Ogrencinin bi-
reysellifini merkeze alan bir egitim anlayigina ge-
cilmesi planlanmig ve uygulanmaya baglanmigtir
[7]. Ogrenci, aktif ve etkilesimli bir aragtirmaci,
problem ¢dzen ve strateji gelistiren bir kisi olma-
lidir. Ogretmen, 6grencilerini tek tek ¢ok iyi tani-
yabilmeli, 6grenme ihtiyaglarini ve ilgilerini belir-
leyebilmeli, yol gosterici olabilmeli ve 6grencile-
re degisik 6grenme ortamlarini olusturabilmelidir

[8].

Hiimanist egitimin Ogretmen-merkezli simf
atmosferine getirdigi yeni boyutlardan s6z etmek
miimkiindiir. Bunlar, (a) Ogretilen bilgi alaninin
sadece konu alamiyla smirlandirilamayacagi, (b)
giinlimiiz egitiminin kisiyi bir birey olarak ele al-
mak yerine, herhangi spesifik bilgiyi belle§ine
isleyecek obje olarak degerlendirmesi ve (c) bire-
yin sadece biligsel boyutta ele alinmasidir [9]. Bu
yapidaki égrenci-merkezlilikten uzak simif atmos-
feri bireyin kigisel geligimini ve insanca potansi-
yellerini geligtirmekten uzaktir {10, 3]. Bu neden-
le giiniimiizde dgretmen adaylar: (a) bilgiyi dikte
ettiren, (b) belirli potansiyelleri disipline eden, (c)

kiiltiire! aktarimi saglayan ve (d) nasil diigiiniile-
cegini 6greten bir anlayis igerisinde egitilir ve go-
rev yapmalar: istenir. Her ne kadar 6gretmen
adaylarinda bireysel farkliliklara dayal demokra-
tik olma tutumlan gozlense de bunlar bagdasim
ve siireklilik gostermezler.

Varoluscu ve fenomenel yaklagimlar egitim-
de ve simf ortaminda bireyselligin 6n planda
tutulamast, bireysel farklhiliklarin biligsel, duygu-
sal, islevsel ve eylemsel boyutta farkina varilmas:
icin icerik ve yapilanmanin gergeklestirilmesini
vurgular [11,12]. Yesilyaprak [13] yapug: bir
arastirmada sinif iligkilerinde saygi, igtenlik ve
empatik anlayig kosullarini olusturma ile igbirlikli
ogrenme yontemi arasinda dairesel bir iligkinin
s6zkonusu oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Gomlek-
siz [14] yapugi bir aragtirmada sinif atmosferine
iligkin demokratik tutumlar agisindan kubagik 6g-
renme yonteminin geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugunu belirtmistir.

Humanistik ve fenomenel yaklasimlarin
bireysel bazda gerektirdigi en onemli &zeilikler-
den biri empatidir [15]. Empati, hiimanist psikolo-
jide 6nemli kavramlardan biridir. Danigan: mer-
kez alan terapinin biitiin psikolojik danisma tek-
nikleri ve yaklasimlari empati ile biitiinleserek hii-
manist insan yaklasiminin 6ziinii olustururlar. Iki-
li insan iliskilerinde 6nemli faktor olarak ele aldi-
gimz anlama, dinleme ve duyarh olma gibi 6zel-
likler psikolojik bir kavram olan empatide toplan-
magtir [16,17]. Rogers [2,18] empatiyi (sicaklik,
saygl ve igtenlikle birlikte) terapi siirecini ve so-
nug¢ degiskenlerini etkileyen bir sart olarak ele
alir. Duygusal, biligsel, eylemsel ve fizyolojik
davranis ve tepki (s6zlii ve sozstiz) bilesiklerinden
[19] olusan empati daha ¢ok iliski ve tutumiara
ait bir siire¢ olarak degerlendirilmistir [20]. Psiko-
lojik danigma iligkilerinden giinliik anlamdaki in-
san iligkilerine [21] kadar kullamim alani olan
empati kavrami; egler arasinda [22], insana yone-
lik hizmet veren tiim meslek alanlarinda (hekim-
likte, hemgirelikte, yoneticilikte, egitimde) [19,
23] ve normal insan iligkileri [24] gibi farkh alan-
larda gegerligi ve kullanilabilirligi olan bir 6zel-
liktir.
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Bu denli genis kullanim alam olan empatinin
O0grenme siirecinde ve egitim ortaminda onemli
bir degigsken olarak ele alinmasi gerekir. Ciinkii
empatik anlayis igerisinde sunulamayan egitimin
biyiik bir ¢eligkisi vardir. Bu tiir bir egitim, so-
rumlulugu 6gretene verir. Bunun yaninda 6grene-
nin yasantilarinda davranig degisimine iliskin so-
rumluluk almasi beklenir. Sorumluluk ise se¢me
davranigiyla birlikte gelir. Se¢me davranigi diger
taraftan Ogrenene atfedilen serbestlik derecesiyle
birlikte diisiiniilmesi gerekir. [17]. Ogrenme dav-
ramginin Kontrol Teorisi 1s1ginda yorumlamas: da
buna paraleldir {25,26].

Rogers [2,27] tam fonksiyonel olan kisiyi:
(a) deneyime oldukg¢a acik, (b) varolusa ve (c)
kendi organizmasina dayal1 yasayan kisi olarak ta-
nmimlar. Psikolojik olarak ozgiir olan kisi, tam
fonksiyonellik gosteren kisi olmaya dogru egilim
gosterir. Boyle bir kisi: (a) duygularinin ve tepki-
lerinin farkinda olur, (b) organizmik biitiinliigiini
ve anlamliligini yakalar, (c) farkindalilig organiz-
mik biitiinliigii yakalamak icin bir arag olarak kul-
lanir. Rogers'a gore ayni1 zamanda iyi ve fonksiyo-
nel bir hayat asagidakilerin bir arada bulunmasiy-
la gerceklesir: (a) hiir irade, (b) yaraticilik, (c) te-
mel giiven, (d) yasant1 zenginligi. Bdyle bir ortam
ancak empatik dgretmen becerilerine dayalr sinif
atmosferinde gerceklesebilir. Empatik tutumlara
sahip olmayan 6gretmen, belli bir bilgi alanim 6g-
retmede ne kadar iyi olursa olsun, hiimanist anla-
y1s kapsamindaki amagclari gerceklestirmede eksik
kalacak ve bilginin dgrencinin diinyasinda 6znel
yapilanmasin: engelleyecektir.

Hiimanistik egitimde oOgrenmenin, yonlen-
dirmenin eksikliginden dolayr geciktigi diisiiniile-
bilir. Bu belki belli bir 6grenme asamasi igin ge-
cerli olabilir. Fakat 6grenen 6grenme siirecinin
gergek bir pargasi olarak (birincil olarak) kendisi-
ni hissettiginde nihai davranis degisikligine daha
hizli ulagacaktir [28]. Sayet siuf ortaminin kont-
rolu i¢in &gretmen ve 6grenci sorumlulugu pay-
lasma yoluna giderlerse, bu sinif ortami paylagil-
mis kontrol igerisinde islem goriir ve 6grenci di-
rektif alma yerine kendi kurallarinm1 ve prensipleri-
ni uygulama yoluna gider. Bu bir anlamda etkin
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kontrol icin Ogrenciye sorumluluk vererek "bini-
sik sorumlulugu” saglamaktir [25].

Ogretmen-ogrenci iletisiminde, saglikli bir
iletisim ortamt i¢in sorumluluklarin verici ve alict
arasinda esit olarak paylasilmasi gerektiginden, en
dogru ¢oziim yolunun ne oldugu konusunda tek
tarafin beklentisine gore davraniimamahdir [29].
Ogretmenin bilgiyi ve dogruyu kendi tekelinde
gormesi tek yonlii iletigime yol agar [30]. Kisakii-
rek [31] yaptig1 bir aragtirmada sinif atmosferinde
ogretmen-6grenci iligkilerinin insancil ve infor-
mal oldugu diizeyde Ogrenci basarisinin arttigi-
n1 bulmustur.

Demirel [32]'e gore sinif ici iletisimi gelis-
tirmek i¢in agagidaki hususlara dikkat edilmelidir:
(a) konusma yetenegini gelistirme, (b) 6grenci ilgi
ve yeteneklerini degerlendirme, (c) dersi iyi bir
sckilde planlama, (d) 6grencilere s6z hakki ver-
me, (e) dgrencilerin dikkatle dinlemesini saglama
(bu amagla birden fazla duyu organina hitap eden
ara¢ ve gerec kullanarak diiz ve oldukga sozli an-
laimdan kaginmali). Fantona'ya [33] gore de hii-
manistik egitim ¢ergevesinde 6grenci kendi kendi-
ni gergeklestirebilme hissini kazanmahidir. Og-
rencinin bagkalarinin yapilandirmasina ve yonlen-
dirmesine gerek duymadan kendi ihtiyag ve istek-
leri dogrultusunda gelisimine paralel olarak 8-
renme ortamini organize edip, sonuglar kendi agi-
sindan yorumlama becerisini kazanmasi gerekir.

Ogrenci-6gretmen  iligkisinin niteligi  63-
rencinin smiftaki katilimina istekliligi iizerinde
etkilidir. Olumlu iligkiler 6grenciyi 6gretmenin
yaptiklarina katilmaya motive edecektir. Bunu
saglamak icin Ogretmenin: (a) sinifta kendini
paylasmasi, ve (b) agikhik, diiriistliik, kendiligin-
denlik gibi tutumalan gostermesi gerekmektedir
[34]. Ogretmen rolii oynamayan 6gretmen bilme-
digini agikca syleyebilir. Ogretmen bu tutumuy-
la samimi ve diiriist oldugunu da sergilemis olur
[12].

Cagdas bir 6gretmen, sinif atmosferinde ¢e-
sitliligin verimliligi artirdigimi bilmeli, destekle-
meli ve demokratik bir tutum gostermelidir [S].
Kiliget (35)' ya gore de dgretmen-6grenci iligkileri
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kosulsuz sayg1 ve kabul ilkeleri dogrultusunda ol-
malidir. Ogretmen, en iyi bilgi aktaran degil, dav-
ranis ve tutumlartyla Ggrenci basarisina doniik
etkinlikleri diizenleyebilen ve 6gretimde etkinligi
olan bireydir. Bu dgretmenler, egitimde hoggori-
niin, sevginin, bilimselligin, estetigin, demokrasi-
nin, adaletin, esitlifin yasamsal geregini bilirler
ve uygularlar [36].

Kuramsal ve ampirik ¢aligmalardan anlasildi-
g1 gibi, hiimanistik ve bireyi merkez alan egitim
ve ogretim gergevesinde klasik anlamda ele alinan
sinif ortaminin anlami genigletilmistir. Bu kap-
samda ogrenci-ogretmen iligkilerine dayal fakat
ogretmen degil, dgrenci merkezli bir yapida ve
ogretmenin yapilandirici ve sicak tutumlari 1g181n-
da Ogrenci potansiyellerinin geligimi amaglan-
maktadir. Bu konu, Rogers tarafindan teknik bir
boyut olmaktan ¢ok tutumlara iligkin birincil bo-
yut olarak ele alinmstir [18].

Giiniimiizde iniversitelerde ogretim eleman-
lar1 ile 6grencilerin etkilesimlerinin yeterli diizey-
de olmadig: bilinmektedir. Bu iletigimsizlik gift
yonlii olmaktadir. Ogretim elemanlarinin bir kis-
m1 6grencilerini siuif igi tartigmalara ve grup
calismalarina katlmadiklari konusunda elegtirir-
ken, ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6gretim
elemanlarinin sinif atmosferinde otoriter davran-
diklarini, derslerin ilgi ve yetenekleri dogrultusun-
da islenmedigini, bireysel beklentileri gozardi edi-
lip program dahilinde yonlendirildiklerini belirt-
mektedirler [37,38].

Bu genis kullanim, anlam zenginligi ve One-
mi dikkate alinarak, empati kavraminin hiimanist
egitim boyutunda ve 6grenme yasanularindaki ye-
rine iligkin caligmalarin hizlandirilmas: gerekmek-
tedir. Bu caligmanin amact, K.T.U. Fatih Egitim
Fakiiltesinin cesitli boliimlerindeki 6grencilerin
algilamalarina gore boliim 6gretim elemanlarinin
empatik sinif atmosferine iligkin tutumlarint ince-
lemektir. Bu arastirmanin amaci, dgretim eleman-
lar1 ile ogrencilerin etkilesimleri, Bireyi Merkez
Alan Egitim'in 6grenciye yonelik temel tutumlar
olan kosulsuz olumlu kabul, empatik anlays, ig-
tenlik ve 6znel algilama ilkelerinin 6gretim orta-
malarinda ve simif atmosferinde ne derece sergi-
lendigini ve 6grenciler tarafindan nasil algiladigi-
n1 incelemektir.

2. YONTEM

Bu aragtirma betimsel yontem kapsaminda
bir alan taramast (Survey) niteligindedir. K.T.U.
Fatih Egitim Fakiiltesinin degisik ana bilim dalla-
rinda arastirma gergeklestirilmistir. Aragtirmada
Empatik Sinif Atmosferi Tutum Olgegi ve Kisisel
Bilgi Formunun doldurulmasina iligkin iglemler
siniflarda aragtirmaci tarafindan goniilli katilmak
isteyenlerden rastgele olarak gerekli sayida 6gren-
ci belirlenerek yapilmistir.

2.1. Denekler

Bu ¢alisma K.T.U. Fatih Egitim Fakiiltesine
bagl gesitli anabilim dallarinda 1996-1997 o6gre-
tim yilt bahar yartyilinda okumakta olan 480 li-
sans Ogrencisi tzerinde gerceklestirilmigtir. Og-
rencilerin ana bilim dallarina ve simiflara gore da-
gilim soyledir; Fizik, Matematik, Cografya, Ta-
rih anabilim dallar1 ile Resim ig ve Miizik egitimi
bolimiiniin L., 1L, IIL., IV., siniflarinda okuyan
ogrencilerden rastgele 10 kiz 10 erkek &grenci ol-
mak iizere her bir ana bilim/ana sanat dalindan 80
ogrenci alinmigtur. Boliimler, cinsiyetler ve sinif-
lara iliskin n, toplam puan ortalamalar1 ve standart
sapma degerleri Tablo 1'de verilmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Bilgi formu: Bu formda 6grenciler hakkinda
demografik ozelliklere iliskin bilgiler toplan-
mistir. Boliim, dal, sinif, basan diizeyi gibi belir-
lenen baz bilgiler cevap kagidiyla birlikte ayr bir
kagitta istenmigtir.

Empatik Siif Atmosferi Tutum Olcegi
(ESATO): Bu olgek, empatik simf atmosferi tu-
tumlarim 6lgmek igin Ozbay ve Sahin tarafindan
[39] gelistirilmistir. Olgekte 15'i empatik anlama,
10'u olumlu kabul, 10'u 6znel algilama ve 8'1 ig-
tenlik olarak adlandirilan alt Slgeklere ait olmak
iizere toplam 43 faktor analizine dayali yapi ge-
cerligi calismalari sonucu belirlenmigtir. Cevapla-
ma likert tipi dereceleme iizerinde 1 ile 5 arasinda
yapilmigtir. Bu dereceleme olgeginde; 1 Higbir
zaman, 2 Nadiren, 3 Bazan, 4 Sik sik, 5 Her za-
man gibi bir zamana karsihk gelmektedir. Puan-
larin yiiksek olmasi siif atmosferinin empatik
olarak algilandigina isaret eder.
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Giivenirlilik hesaplamalari Cronbach Alpha
(a) i¢ tutarhilik yontemiyle hesaplanmigtir. Genel
ve alt Slgekler icin belirlenen giivenirlik katsayila-
r1 .69 ile .91 arasinda degismektedir. Testin genel
giivenirlik katsayis1 .91 olarak hesaplanmistr,
Alpha degerleri empatik anlama igin .88, olumlu
kabul igin .85, genel subjektif algilama igin .80 ve
ictenlik i¢in .69 olarak bulunmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Veri analizleri SPSS/WINDOWS progra-
miyla gerceklestirilmistir. Istatistik iglemlerin
yapilmasindan once, veriler dogruluk ve degigik
istatistiksel iglemlere uygunluk agisindan SPSS
EXPLORE ile on testten gegirilmiglerdir. Bu
amagla asin1 uclardaki olctimler varyans homojen-
ligini bozmalarindan ve egilimlilige katkilarindan
dolay1 ¢ikartilmigtir. Daha sonra yapilan islemler-
de betimleyici istatistik yaninda, empatik tutum
algilamalarinin degisik faktorler agisindan farkli-
lik gostermeleri ikili gruplar igin t-testi, ikiden
¢ok gruplar igin F testi ile gerceklestirilmistir. Tek
yonlii varyans analizlerinde grup farkliliklarinin
kaynagini belirlemek i¢in karsilagtirma sonrasi
(planlt olmayan) ranj testleri icin TUKEY HSD
testi sonuglart alinmigtir,
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3. BULGULAR

Bu béliimde, aragtirmada uygulanan 6grenci
bilgi formu ve Empatik Atmosferi Tutum Olge-
ginden (ESATO) elde edilen veriler, bu verilerin
gesitli istatistiksel teknikler kullanilarak yapilan
analizler sonucu ortaya c¢ikan bulgular sunul-
mustur.

Fakli empati 6lgtimlerinin bolimler acisindan
degiskenligi tek yonlii varyanslarla incelenmistir.
Tablo 2'de goriildiigii gibi, boliimler arasinda 6§-
rencilerin algilamalarina gore 6gretim elemanla-
rimin empatik sinif atmosferine iligkin tutumlan
agisindan hem genel dagilimda hem de alt &lgek
dagilimlarinda istatistiksel olarak fark vardir. Ya-
pilan Tukey HSD testinde bu farkliligin, sanat ile
diger boliimler arasinda oldugu anlagilmigtir. Em-
patik siif atmosferine iligkin 6gretim elemanlari-
nin tutumlarini, Fen Bilimleri Boliimii ve Sosyal
Bilimler Bolimii 6grencileri ile Sanat Bilimleri
Boliimii 6grencilerinin algilamalar1 arasinda hem
genel dagilimda F(2/477)=206.50, p<0.001 hem
de alt olgeklerde; empatik anlamada F(2/
477)=286.75, p<0.001, olumlu kabulde, F(2/
477)=64.79, p<0.001, oznel algilamada F(2/
477)=41.12, p<0.001 ve ictenlikte F(2/477)=

Tablo 1. Farkli Degiskenlere [ligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

DEGISKEN FAKTOR n % S

FEN Fizik 80 125.27 12.73
Matematik 80

SOSYAL Cografya 80 128.05 13.42
Tarih 80

SANAT Miizik 80 152.58 13.49
Resim 80

CINSIYET Kiz 240 139.14 16.10
Erkek 240 131.52 19.04
1. Simifiar 120 132.79 16.04

SINIFLAR . Siiflar 120 133.73 18.38
II.Smuflar 120 137.04 18.60
IV.Simflar 120 137.70 18.66
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20.50, p<0.001 fark istatistiksel olarak manidar-
dir. Ranj testi sonuglarina gore bu fark .05 anlam-
hlik diizeyinde, Sanat Bilimleri Bolimii 6gren-
cilerinin diger boéliim 6grencilerinden sinif atmos-
ferinde 6gretim eleman: tutumlarim daha empatik
algiladiklarini gostermektedir.

Yapilan tek yonlii F testi sonucu, smif diize-
yine gore dgrencilerin empatik sinif atmosferine
iliskin algilamalan arasindaki fark, genel (toplam)
dagiliminda ve ait 6l¢ek dagilhimlarindan empatik
anlama, olumlu kabul ve Oznel algilamada
istatistiksel olarak manidar degildir. Yalniz 6gren-
cilerin simif diizeylerine gore empatik sinif atmos-
ferine iliskin algilamalar: arasindaki fark, bir alt

olcek olan igtenlikle F(3/478)=4.82, p<0.01 ista-
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tistiksel olarak manidardir. Bu farkin yapilan Tu-
key HSD testinden .05 6nem diizeyinde I. siniflar
ile II. ve IV. simiflar arasinda oldugu oldugu an-
lagtimigtir. Ictenlik bakimindan, III. ve IV. sinif
ogrencileri 1. simf 6grencilerine gére empatik si-
nif atmosferi agisindan 6gretim elemani tutumla-
rint daha olumlu diizeyde algilamaktadirlar. Buna
iliskin istatistiksel iglemlerin sonuglar1 Tablo 3'te
verilmistir.

Cinsiyetlere gore empatik sinif atmosferine
iligkin algilamalar t-testi ile analiz edilmistir. Tab-
lo 4'ten anlasildig1 gibi 6grenciler cinsiyetlerine
gore empatik smnif atmosferinde 8gretim eleman-
larinin tutumlarim algilamalarr arasinda hem  ge-
nel dagihmda t=4.73, p<0.001 hem de altol-

Tablo 2. Farkli Béliimlerdeki Ogretim Elemanlarinin Sinif Atmosferindeki Empatik Tutumlarina Iliskin Ortalama, Standart

Sapma ve F Degerleri

DEGISKEN FAKTOR X S F P
Empatik Fen 242 40
Anlama Sosyal 253 A1 286.75 001
' Sanat 3.45 45
Olumlu Fen 3.16 .54
Kabul Sosyal 3.17 A48 64.79 001
Sanat 3.69 41
Oznel Fen 3.15 43
Algilama Sosyal 3.21 41 41.12 .001
Sanat 3.58 .52
ictenlik Fen 3.21 41
Sosyal 3.29 45 20.50 001
Sanat 3.52 48
Fen 125.27 12.73
Genel Sosyal 128.05 13.42 206.50 001
Sanat 152.58 13.49
Tablo 3. Empatik Simf Atmosferi Agisindan Igtenlige iligskin Olarak Simflara Gore Dagilim
SINIFLAR X F p
L. 322 0.45
IT. 332 0.46 4.82 0.0026
ML 3.44 0.48
v. 3.39 0.46
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cekler dagilimlanindan empatik anlama t=4.92,
p<0.001, olumlu kabul t=2.81, P<0.01, &znel
algilama t=2.39, p<0.001 ve igtenlikte t=2.79,
p<0.01 fark istatistiksel olarak manidardir. Genel
dagihmda ve alt olgek dagihmlarindaki bu fark
kizlann empatik sinif atmosferinde Ggretim ele-
manlarinin tutumlarini erkek ogrencilere oranla
daha empatik olarak algilamakta oldugunu goster-
mektedir.

Tablo 5'te goriildiigii gibi 6grencilerin basart
durumlarina iligkin empatik simf atmosferi
dgretim elemanlarinin tutumlan algilamalan ara-
sinda genel toplamda t=2.31, p<0.01, olumlu alt
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dlgek toplamlarinda, empatik anlamada t=2.16,
p<0.05, olumlu kabulde t=2.66, p<0.01 ve igten-
likte t=2.43, p<0.05 fark istatistiksel olarak mani-
dardir. Yalmz altoiceklerden 6znel algilamada 6§-
rencilerin bagart durumunun simf atmosferine ilig-
kin empatik algilamalar1 agisindan fark istatistik-
sel olarak manidar bulunmamistir. Genel toplam-
da ve alt dlgeklerde (empatik anlama, olumlu ka-
bul, 6znel algilama ve igtenlik) bulunan farklara
gore, basarili 6grenciler, kismen basarihi 6grenci-
lere gore empatik simif atmosferine iligkin gretim
eleman: tutumalarini daha empatik olarak algila-
maktadirlar.

Tablo 4. Cinsiyet Bakimindan Empatik Sinif Atmosferine iligkin Dagilim

FAKTOR CINSIYET n b S t P
GENEL Kiz 240 139.14 16.10 473 0.001
Erkek 240 131.52 19.04
EMPATIK Kiz 240 2.94 0.56 492 0.001
ANLAMA Erkek 240 2.66 0.65
OLUMLU Kiz 240 3.41 0.47 2.81 0.005
KABUL Erkek 240 3.27 0.59
OZNEL Kiz 240 3.37 0.46 2.39 0.02
ALGILAMA Erkek 240 3.26 0.52 N
ICTENLIK Kiz 240 3.41 0.44 2.79 0.005
Erkek 240 3.28 0.49
Tablo 5. Basart Durumu Agisindan Empatik Siuf Atmosferine [liskin Dagilim
FAKTOR B.DURUMU n b S t p
GENEL Kismen Bagarili 354 134.18 17.80 -2.31 0.02
Basarih 126 138.56 18.35
EMPATIK Kismen Bagarili 354 2.76 0.61 -2.16 0.03
ANLAMA Basarili 126 2.90 0.66
OLUMLU Kismen Basaril 354 3.30 0.54 -2.66 0.008
KABUL Bagarilt 126 3.45 0.52
[CTENLIK Kismen Basarili 354 3.31 0.47 -2.43 0.02
Basartl 126 3.43 0.46
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4. TARTISMA

Elde edilen verilerde de goriildiigii gibi, Fen
Bilimleri Bolimii ile Sosyal Bilimler Bélimi
ogrencilerinin simf atmosferinde 6gretim elemani
tutumlarint Sosyal Bilimler Boliimii Tarih Anabi-
lim Dali ve Cografya Anabilim Dali ile Fen Bi-
limleri Boliimii Fizik Anabilim Dali ve Matema-
tik Anabilim Dal arasinda simif kalabaliklart, ders
isleme, kaynak ve metodlar1 ve 6grencilerin tercih
siralamas1 agisindan benzerlikler bulunmaktadir.
Bu bélimlerde kalabalik sinif mevcutlart simif
atmosferi ve egitimi dgretmen merkezli duruma
getirmektedir. Ogrencilerin derslere dogrudan ka-
tilim1 saglanamamaktadir. Bu ve benzeri neden-
lerden dolay fark goriilmedigi soylenebilir.

Sanat Bilimleri B6liimii (Resim ve Miizik
Anabilim dallan) ile Fen Bilimleri Bolimii (Fizik
ve Matematik Anabilim Dallar1) ve Sosyal Bilim-
leri B6liimii (Tarih ve Cografya Anabilim Dallar1)
ogrencilerinin siif atmosferinde 6gretim eleman-
larinin tutumlarini farkli algilamalari, Miizik ve
Resim Egitimi Anabilim Dallarindaki 6gretim ele-
manlarinin tutumlarinda "sanat ruhu"nun bulun-
mast ve ders isleyis yontemlerinin farkhiligindan
kaynaklanabilir. Bu anabilim dallarinda dersler
kiiciik kiimeler hatta birebir Ogretim elemani-
ogrenci etkilesimi ile islenmektedir.Boyle bir or-
tamda ©grenci merkezli egitim yapilmas: ko-
laylagsmakta ve 6grenciler yeteneklerine gore ders
almaktadirlar. Burada dgretim elemaninin 6gren-
cinin yetenekleri dogrultusunda ona rehberlik
yapmakta oldugu sdylenebilir.

Sinif diizeylerinin, 6grencilerin sinif atmosfe-
rini algilamada benzer olmasi; Tiirkiye'de egitim
ve Ogretimin dgretmen merkezli yapisindan
kaynaklanabilir, 6gretmen merkezli simf atmosfe-
rinde dgrenciler ile 6gretmen (6gretim elemani)
arasinda iletisim saglikli yiirimemektedir. Boyle
bir sinif atmosferinde 6gretim elemani tutumlari-
nin empatik algilanmasi beklenemez.

Sadece ictenlik boyutunda IIL ve IV. simf
ogrencilerinin L. sif dgrencilerine gore empatik
sinif atmosferi agisindan ogretim elemanlarinin
tutumlarini daha ictenlikli algilamalari, daha uzun

siire ogretim elemanlarinin gozlenmeleri ve 6gre-
tim elemanmi-6grenci iligkilerinin belirli tutumlar
cergevesinde stirdiiriilmesinden kaynaklanabilir.

Kiz 6grencilerin sinif atmosferini daha empa-
tik algilamalarinin nedenleri arasinda basta, kiiltii-
rel bir faktor olarak kiz 6grencilere dgretmenlerin
daha olumlu tutum sergileme egilimi igerisinde
olduklar: soylenebilir. Sinif i¢i karsihkli etkilegim
acisindan kiz 6grenciler sinif atmosferinde daha
fazla derse yatkinhklariyla ve katilimlariyla
ogretmenlerde boyle bir tutum farkliligi sergilen-
mesine yol agiyor olabilir.

Elde edilen verilerde de goriildiigii gibi basa-
rils 6grenciler kismen bagarili 6grencilere gore si-
nif atmosferinde 6gretim elemanlarimn tutumlart-
n1 daha empatik olarak algilamaktadirlar. Bunun
nedenleri arasinda, basarili Ogrenciler simf
atmosferinde ve sinif dig1 sosyal faaliyetlerde 68-
retim elemanlan ile diger dgrencilere gore daha
cok etkilesimde bulunmalan gosterilebilir. Ayrica
basaril &grencinin, 6gretmen tutumlarini diger
ogrencilere gore daha yapici ve faydact degerlen-
dirdigi veya algiladig1 sdylenebilir. Bu sonug Ak-
bay ve Baysal [40] tarafindan yapilan arastirma
ile de paralellik gostermektedir. Akbay ve Baysal
aragtirmalarinin sonucunda, 6grencilerinin sosyal
faaliyete katilhm ve bagarilari dikkate alindiginda,
empatik egilim puanlarinin kargilagtirmast sonu-
cunda farklilik gozlemislerdir. Sosyal faaliyetlere
daha cok kaulanlar ve basarili olan dgrencilerin
empatik egilimleri daha fazla bulunmustur. So-
nuclar arasinda s0yle bir paralellik kurulabilir:
Empatik olan ve sosyal duyarhilig fazla olan kisi-
lerin baskalarinin empatik tutumlarim da algila-
mada daha bagarili olabilecekleri diistiniilebilir.

Ogretim elemanlarina ve 6gretmenlere etkili
iletisim becerileri konusunda periyodik olarak se-
minerler ve hizmet i¢i egitim kurslar1 verilmelidir.
Egitim ortamlarindaki iletisimin verimsizligi, ge-
rek ortaokul ve liselerde gerekse iiniversitelerde
ogretmen-ogrenci arasinda yaganan pekgok soru-
nun kaynagi olmaktadir. Bu durumu ortadan kal-
dirmak igin iletigim becerisi kazandirma program-
lar1 hazirlanmalhdir. Ayrica egitim-ogretimin her
kademesinde miifredatlara, oOzellikle Ogretmen
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aday1 6grencilere yonelik sosyal duyarhlik ve ile-
tisim becerileri konusunda dersler konulmahdir.
Ogretmenlere ve ogretim elemanlarina yonelik
hiimanist egitim ve demokratik egitim konusunda
hizmet i¢i egitim kurslan ve sertifika programla-
nyla 6gretmenlere, ogrenciyi kabul edici, her bir
dgrenciyi bir zenginlik kabul eden, egitimde sev-
gi, saygl ve hoggorilyli benimseyen dgretmen tu-
tumlan kazandirilmalidir.

Milli egitim sistemimizde egitim-6gretim
dgrenci merkezli bir siire¢ olmahdr. Her bir 6g-
renci biligsel, duygusal ve psikomotor yetenekler
ve yeterlilikleri dogrultusunda uygun programlar-
la gelecekteki hayatina hazirlanmahdir. Ogrenci,
kendi segme ve sorumlulugu dogrultusunda sahip
oldugu potansiyelleri, egitim yoluyla daha da iist
seviyeye ¢ikartip iretime g¢evirebilmeli, egitim-
ogretim gorecegi okulu, egitim programlarini
(dersleri) se¢meye tam yetkili olmalidir. Okulun,
yoneticilerin ve velinin gorevi, 6grenciye ders se-
¢iminde rehberlik olarak diistiniilmelidir.

Can [38]'1n degindigi gibi 6gretmen adaylari-
nin sadece biligsel faktorlere bagh olarak belirlen-
mesi ve yetistirilmesinin eksik olacagi anlasil-
maktadir. Ogretmen aday1 segiminde, insana ve
sosyal olgulara yatkinhk ve ilgiye gobre secim
yapilabilmelidir. Giiniimiizdeki 6gretmen aday1
se¢imi kaldinlarak egitimciler tarafindan bir se-
¢im yapilabilmelidir. Bu se¢imde 6gretmen aday-
larinda sosyal duyarlilik, iletisim becerisi, insan
sevgisi, demokrasi bilinci, kiiltiirel ve evrensel de-
gerler ve istedigi boliime gore alan bilgisi gibi ni-
telikler aranmalidir.

Egitimin dogasinda olan insana sayg1 yakla-
sim1 sergilenmelidir. Ogrenciye karg1 ceza ve teh-
dit yapturimi yerine sevgi ve saygiya dayali bir
yaklasim gosterilmelidir. Ayrica 6grencinin baga-
nsiz yonleri degil, basaritli yonleri degerlendiril-
mclidir. Ogretmen her bir 8grencinin varligini ka-
bul etmesi, onlara giivenmesi ve onlarla olan
iliskilerinde demokratik tutumlara Snem vermeli-
dirler.

Bunlarin yaninda 6gretmen ya da dgretim
elemam Tiirkceyi ¢ok iyi kullanabilme zenginligi-
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ne sahip olmaldir. Ciinki dil iletisim becerileri
icin en onemli vasitadir. Empatik sinif atmosferi-
ne iligkin belirtilen degiskenlerin dogasinda dil
ifadelerine dayali becerilerin 6nemi oldukga bii-
yiiktiir.

Ders miifredatlarma sanat, estetik ve edebiyat
konularinda bilgilenme ve belli diizeyde beceri
kazanma yoniinde dersler konulmalidir. Sanaun,
estetigin ve edebiyatin dogasindaki incelik ve in-
san karakterine empoze ettigi saygi, sevgi,
hosgorii gibi ozellikler egitim ortamlarinda ileti-
sim ve anlayis1 kolaylagtiracaktir.

Tiim bunlar, 6gretmen egitiminde ve okul
psikolojik hizmetlerinde rehberlik hizmetlerinin
yeri ve 6nemini giindeme getirmekte ve rehberlik
faaliyetleriyle zenginlestirilmis bir egitim ve dgre-
tim atmosferinin kaginilmazhigini ortaya koymak-
tadir.
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