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COKLU ZEKA KURAMI ve EGITIME YANSIMALARI

Nilay TALU*

OZET: Bu makalede Coklu Zekd Kurami tamtilmis ve
egitime yansimalarina yer verilmigtir. Bu kurama gore bi-
reyler, sadece sayisal ve sozel becerilere degil, uzamsal,
miizikal, bedensel, sosyal, 6ze doniik ve doga ile ilgili be-
lirgin becerilere de sahiptir. Bu nedenle egitimde de sade-
ce dil ve mantik-matematik zekalan degil, diger tim
zekalar dikkate alinmalidir. Coklu Zekd Kuramimn simif
uygulamalar1 konusunda pek ¢ok galigma yapilmaktadir
ancak bunlarin iginde en dogrusu belirlenememekiedir.
Ogretmenler sinif ortamina, hedeflere ve topluma bakarak
uygun yontemleri segmelidir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Coklu Zekd Kurami, Dilbi-
limsel zekd, Mantik-matematiksel zekd, Uzamsal zekd, Miizikal
zekd, Bedensel zekd, Sosyal zeka, Ozediniik zekd, Dogal zekd,
Coklu Zeké Kuramina Dayal Olarak Program Gelistirme

ABSTRACT: The aim of this paper is to introduce the
Theory of Multiple Intelligences and implications on edu-
cation. In this theory, individuals have not only linguistic
and logical-mathematical, but also spatial, musical, bodily-
kinesthetic, interpersonal, intrapersonal and naturalistic in-
telligences. For this reason, educators should notice that all
eight intelligences in their instruction. There are too many
curricular interpretations of the theory of multiple intelli-
gence. None of these adaptations is more correct than any
others. Teachers apply the theory in the way they consider
the most appropriate for their students, school, and com-
munity.
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euistic Intelligence, Logical-Mathematical Intelligence, Spatial
Intelligence, Musical Intelligence, Bodily-Kinesthetic Intelligence,
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1. GIRIS

“Bireyin zekdsinin gostergeleri nelerdir?” so-
rusuna en sik verilen cevaplar; problem ¢ozme,
mantigini kullanma ve elestirel diisiinme becerisi-

dir. Bu geleneksel yaklagim gegmiste bireylerin
yeterliklerinin taninmasi ve bunlara gére siniflara
aynilarak uygun egitim ortamlarinin yaratilmasi
gerektigi fikrini dogurmustu. Egitimci Paris, Alf-
red Binet’den bir ¢ocugun zekd diizeyini analiz
edebilecek bir Olgek istediginde 1Q (Intelligence
Quotient) testi dogmus, bu test sonrasinda dgren-
cileri diigiik ya da yiiksek zekd bollimlerine gore
siiflayan ve bu diizeyleri 6lgiit alan, iistiin yete-
nekliler ve o6zel egitim simflart olusturulmustur.
Bu teste bir 6rnek de giiniimiizde hélen kullanil-
makta olan Scholastic Aptitude Test (SAT)tir. Bu
test 6grencinin matematik, dilbilgisi, okudugunu
kavrama ve kelime bilgisi gibi yeteneklerini 6lg-
mekte ve iiniversite egitimi igin gerekli nitelikleri
tagiylp tasimadigim gosteren bir belge olarak kul-
lanilmaktadir.

Giiniimiizde ise egitim ve psikoloji alaninda-
ki gelismelerle birlikte bireylerin neler yapabildi-
ginden ¢ok, neler yapabilecegi diisiiniilmeye bag-
lanmugtir. Bu testlerin ¢ocuklarin degerlendirilme-
sinde yeterli olmayacagi, onlarin potansiyel yete-
neklerinin ortaya ¢ikarilmasi gerektigi goriisli yay-
gintagmaktadir. Coklu zekd kurami da bu amagla,
yeni egitsel yontemlerin diigiiniilmesi igin ortaya
atilmigtir. Bu kuramin kurucusu Gardner, insan
beyninin modiiler bir yapiya sahip oldugunu ve
beyinde dilsel, sayisal, gorsel, mimiksel ve diger
sembol sistemleri kullanilarak ayri psikolojik is-
lemler gerceklestigini savunmaktadir. Arastirma-
lar gostermektedir ki, farkli sembol formlar1 bey-
nin (cerebral cortex) farkli boliimlerine hizmet et-
mektedir [1]. Gardner, okullarla ilgili yaptig1 ca-
ligmalarda egitimde sadece iki sembol formunun
kullanildigint (dil ve mantik-matematik) ve diger
sembollerin okul digina brrakildigim fark etmistir.
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Dilsel ve mantiksal kapasiteler, zeki, yetenek ve
basari testlerinde en ¢ok 6nemsenen ozelliklerdir.
Ancak farkl 6lgme araglari kullanildiginda ya da
farkli degerlendirme yaklagimlari diigiiniildiigiin-
de zekdya farkl bir bakis agis1 dogabilir. Zira sa-
yisal beceriler bir zekd belirtisi olarak goriiliiyor
ise, nota ve ritm becerisi ya da ¢izim yapma, renk-
leri dogru kullanma becerisi de bir zeka belirtisi
olabilir.

Belirtilen bu ve bunun gibi diger faktorler
Gardner’t insan zekdsinin daha genis bir icerige
sahip oldugu fikrine itmistir. Bu durumda biligsel
kapasitelerin ¢ok genig oldugu, pek gok sembol
sistemi gerektirdigi ve kiiltiirel yapida deger go-
ren becerilerle birlegtifi sonucuna ulagsmistir.
Gardner’a gore zeka, problemleri ¢ozme kapasite-
si olarak bir veya daha fazla kiiltiirel yapida dege-
ri olan bir {iriin ortaya ¢ikarmaktir. Bu liriin o top-
lumda zeka olarak sayilan Slgiitlere uygun olarak
cesitlenir [2].

Gardner’in bu tammlamasi, problem ¢dzme
becerisinin dikkate alindif1 zekd tanimlamalarina
uygundur. Ancak diger tanimlamalarda bir tiriine
sekil vermek, 6rnegin bir senfoni yazmak, bir tab-
lo yapmak, oyun yazmak, bir organizasyon diizen-
lemek veya yonetmek gibi becerilere yer verilme-
mektedir. Bunun &tesinde, zekinin evrensel bir
boyut tasidig diisiiniilerek farkli kiiltiirlerin etkisi
gozardi edilmistir. Gardner’a gore, bireyler ayn
diisliniis tarzina sahip degildir ve egitim, eger
farkliliklar1 ciddiye ahyorsa, biitiin bireylere en
etkili sekilde hizmet etmelidir. Eger bireyler farkh
zeka bilesimlerini tantyabilirse karsilagsacaklar
problemleri ¢dzmede daha sansh olabilirler [3].

Gardner, Coklu Zekd Kuraminn temelinde,
biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer aldigini sa-
vunmaktadir. Norobiyolojik arastirmalar, 6gren-
menin, hiicreler arasinda sinaptik degigimlerin bir
sonucu oldugunu géstermektedir [4]. Degisik 68-
renme tiirlerinin temel elemanlari, beyinde bu
transformasyonlarin gerceklestigi belli alanlarinda
bulunmustur. Boylece, degisik 6grenme iriinleri-
nin beynin degisik bolgelerinde gergeklestigi dii-
stiniilmektedir. Ornegin, beynin Broca bolgesine
(arka sol lob) herhangi bir darbe geldiginde bire-

yin uygun sozdizimi (syntax) kullanamayarak dil-
iletisim becerisini kaybettigi goriilmektedir. Boyle
bir yaralanma sonucu ne yazik ki birey dogru dil-
bilgisi ve kelime kullanim becerisini yeniden ka-
zanamamaktadir. Biyolojik etkenlere ek olarak
kiiltiir de, zek4 gelisiminde onemli rol oynamakta-
dir. Kiiltiirler, farkli zeka tiirlerine deger vermek-
tedir. Fazla deger verilen zekd tiirleri de digerle-
rinden daha ¢ok ve hizli gelismektedir. Clinkii ka-
bul goren ve deger verilen davraniglar motivasyo-
nu arttirmakta ve bireyi bu davraniglan zenginles-
tirmeye yoneltmektedir [5].

Gardner, Coklu Zeka fikrini ortaya attiktan
sonra, pek ¢ok yeni zeki da diisiiniilmeye baslan-
mistir (mizah, yemek yapma, altinci his becerisi
gibi). Ancak zamanla bu yeni zekalarin ya diger
zekalar i¢inde yer aldig1 ya da tam olarak zeki sa-
yilamayacagi goriisleri ortaya ¢ikmigtir. Nitekim
Gardner’in son zeki tiirli olarak onerdigi dogal
zeka da tartigtimaktadir. Bu tartigmalan sonuglan-
dirabilmek i¢in Gardner Slgiitler belirlemigtir. Bir
ozelligin zeké olabilmesi igin: (i) Bir dizi sembole
sahip olmasi, (ii) kiiltiirel yapida degeri olmasi,
(iii) aracihigiyla mal veya hizmet iiretilebilmesi,
(iv) iginde problem ¢oziilebilmesi gerekmektedir

[6].

Bireylerde, belirtilen bu zeklarin geligimi de
farkliliklar gostermektedir. Armstrong, zekalarin
gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan
cevresel etkenleri soyle siralamaktadir [7]:

a. Kaynaklara ulagim sansi: Ornegin, eger ai-
le ¢ok fakirse keman, piyano gibi miizikal zekay:
geligtirebilecek enstriimanlar olmadifindan bu
zekAnin giiclenmesi zorlasabilir.

b. Tarihsel-kiiltiirel faktorler: Okulda mate-
matik ve fene dayal programlar varsa ve bunlar
onemseniyorsa, mantik, matematik zekasi gelisir.

c. Cografi faktorler: Koyde yetismis bir ¢o-
cuk, apartmanda biiylimiis bir cocuga oranla be-
densel zekasim daha ¢ok gelistirebilir.

d. Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen
bir ¢ocugun ailesi, avukat olmasim istiyorsa dil
zekési desteklenecektir.
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e. Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede
biiyiimiis ve kalabalik bir ailede yasayan bireyler
dogalarinda sosyal (interpersonal)lik olmadikca,
kendilerini gelistirmek icin daha az zamana sahip

olurlar.

Coklu zekd kuramu biligsel bilim, gelisimsel
psikoloji ve norobilimden yararlanarak her bireyin
zeka diizeyinin otonom giigler ya da yetenekler ta-
rafindan olustugunu ve 8 zekd giiciiniin var oldu-
gunu savunmaktadir. Zekalar her zaman birlikte
calisirlar; ancak bu ¢ok karmagik yollarla gercek-
lesir. Bir zek4, dahiler ve (beyinden kaynaklanan)
ozirlii bireyler disinda her zaman birbiriyle etkile-
sim halindedir. Ornegin bir futbol oyuncusu, be-
densel zekayi, kosar, yakalar ve vururken; uzam-
sal zekdy1 sahay1 ve gorevini tanirken; dil ve sos-
yal zekdy1 oyun kurallarim 6grenirken ve takimiy-
la tartisirken, paylasirken; 6ze doniik zekdy: ken-
dini degerlendirirken kullanmaktadir. Gardner’in
1997°de ekledigi son oOge ile birlikte onerdigi 8
zeka giicii goyledir [8, 11, 12, 14]:

1. Dil bilimsel (Linguistic) Zeka
2. Manuk-matematiksel Zeka
3. Uzamsal (Spatial) Zeka
4. Miizikal Zeka

5. Bedensel-Kinestetik Zeka
6. Sosyal (Interpersonal) Zeka

7. Ozedéniik (Intrapersonal) Zeka
8

. Dogal (Naturalistic) Zeka
1.1. Dil bilimsel Zeka

Pek cok degisik kiiltiirdeki tiim insanlar dil
kullanma becerisine sahiptir. Ancak bazilar1 dili
sadece iletisim amaciyla kullanirken, bazilari bir-
den ¢ok dil ve iletisim becerileri gosterebilirler.
Arastirmacilar, dil ve beyin arasindaki iligkiyi yil-
lardir incelemektedir. Dil bilimsel zeka da, ileti-
sim araci olarak dili etkili kullanma kapasitesini
ifade etmektedir. Bu kapasite, sozel (hikdye anla-
tan, konugmaci, politikaci gibi) ya da yazim yete-
nedi (sair, oyun yazari, editor gibi) seklinde orta-
ya ¢ikabilir.
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1.2. Mantik-Matematiksel Zeka

Giinlimiizde zekay: en ¢ok agiklayan biligsel
yeteneklerden biridir. Bireyin mantiksal diigiinme,
sayilan etkili kullanma, problemiere bilimsel ¢6-
ziimler iiretme ve kavramlar arasindaki iligki ya
da Oriintiileri ayirt etme, siniflama, genelleme
yapma, matematiksel bir formiille ifade etme, he-
saplama, hipotez test etme, benzetmeler yapma gi-
bi davraniglarini kapsar. Matematik¢i, muhasebe-
ci, istatistik¢i ve bilgisayar programcilari, bu
zekasi giiglii bireylere 6rnek verilebilirler.

1.3. Uzamsal Zeka

Uzamsal zekadaki yetenegimiz ii¢ boyutlu
bir nesnenin sekil ve goriintiisiinii ne kadar hayal
edebildigimizle ilgilidir. Burada, nesneyi gorme-
den zihinde canlandirma ve ayrintilar1 gorebilme
s6z konusudur. (Gardner uzamsal zekanin gérme
engellilerde de sekillendigini vurgulamaktadir).
Uzamsal zekd gorsel diiglinme ve sekil / uzay
ozelliklerini sekil ve grafiklerle ifade etme, ¢cizme,
boyama ve sekil verme gibi davraniglant kapsar.
Avci, izci, rehber, mimar, dekorator, ressam ve ta-
sarnimcilar bu zekas1 giiclii bireylere ornek olarak
diigiiniilebilir.

1.4. Miizikal-Ritmik Zeka

Miizikal zekd, duygularin aktariminda miizi-
i bir arag olarak kullanan insanlar1 hatirlatmakta-
dir. Bu bireylerde ritm, melodi, perde duyarligi
vardir. Enstriiman ¢alma, soylenen sarkinin ben-
zerini bulma gibi yetenekleri kapsar. Bu zekilar
giiclii bireyler, genellikle miizisyenlik, koristlik,
orkestra sefligi gibi islerle ugrasirlar.

1.5. Bedensel - Kinestetik
(Duyu devinigsel) Zeka

Bireyin viicudunu ve hareketlerini kullamim
bicimini ifade eder. Bedensel zekas: yiiksek birey-
ler sportif hareketleri, diizenli-ritmik oyunlar1 ko-
layca uygulayabilirler. Bu bireylerde koordinas-
yon, denge, hiz, el becerisi ve esneklik dikkat ce-
kicidir. Dansgilar, aktorler, sporcular, pandomim
sanatgilari, cerrahlar, teknisyenler, heykeltraslar
bunlara 6rnek gosterilebilir.
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1.6. Sosyal (Interpersonal) Zeka

Bu zeka kapsaminda insanlarla iletisim kur-
ma, onlarla empati kurma ve davramglarim yo-
rumlama yetenekleri bulunmaktadir. Politikacilar,
liderler, psikologlar, Ogretmenler, aktorler, tu-
rizmciler bu yeteneklerini iyi kullanan insanlardir.

1.7. Ozedoniik (Intrapersonal) Zeké

Bu zeki bireyin “kendini” duyma ve anlama-
siyla ilgili biligsel yetenegini ifade eder. Kim ol-
dugumuzu, hangi duygularimizi neden hissettigi-
mizi diisinmemiz, bu zekdmizla ilgilidir. Bu
zekasi yiiksek bireyler kendini tanima, giivenme,
disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel
problemlerini ¢6zme becerisi gosterirler.

1.8. Dogal (Naturalistic) Zeka

Gardner tarafindan Coklu Zeka Kuramina ek-
lenen son zekadir. Doga zekdst, bitki topluluklan-
nt tamma, dogal hayattaki 6nemli farkliiklarn
ayirt etme yetenedi ve bu yetenegi iiriinsel bir ge-
kilde kullanma (avcilik, cift¢ilik ya da biyolojik
bilimler gibi) olarak tanimlanmaktadir. Bolgesel
ya da global g¢evre degisikliklerini agiklama, ev
hayvanlari, doga hayati, bahge ve park sevgisi, te-
leskop, mikroskop kullanarak dogay: inceleme ve
fotograf cekme gibi davraniglart kapsar. Avcy, izci
ve biyologlar bu zekalar gelismis olan bireylere
ornek verilebilir [9, 13]. Gardner, 6nerdigi bu son
zekayt heniiz tiim detaylariyla agiklamamgtir. Bu
nedenle bu makalede yer alan goriigler diger 7
zekdya aittir.

2. COKLU ZEKA KURAMI VE
PROGRAM GELISTIiRME

Durie’nin Howard Gardner ile yaptig: ropor-
tajda, Gardner ileri siirdiigii kuramin egitime yan-
simalar ile ilgili olarak ¢ok dnemli uyarilarda bu-
lunmaktadir. Ogretmenlerin 6grenciler arasindaki
farkliliklara dikkat etmesi; 6gretim ve degerlen-
dirmeyi bireysellestirmesi gerektigini savunmak-
tadir. Ayrica Ogrencilerin kesinlikle “uzamsal
zekAsy var, ama dil zekési yok” gibi ifadelerle eti-
ketlenmemesi  gerektigini vurgulamaktadir. Bu

zekd alanlarinin bireylerin  zihinsel formlarini
temsil ettigini; kesinlikle kim ya da ne olduklarini
(ya da olmadiklarini) belirtmedigini ifade etmek-
tedir. Ona gore, CZ (Coklu Zeka) kurami egitime
iki 6nemli yarar saglamaktadir: (i) Ogrencileri is-
tendik durumlara getirebilmek igin egitim prog-
ramlarini planlamarmiza imkan verir. (Ornegin,
miizisyen, bilim adami, diisiince adam1 gibi). (ii)
Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular: 68-
renmeye c¢alisan daha fazla 6grenciye ulasmamizi
saglar. Bagka bir deyisle, ogrencilere bu zekd
alanlan kullamlarak egitim verilirse dgrenme da-
ha kolay gergeklesir. Gardner, CZ hareketinin egi-
time ne getirecegi ile ilgili soruya, bu kuramin bir
egitim hedefi olmadi8y; zeka alanlarinin hedeflere
ulagmada giicli bir ara¢ oldugu seklinde cevap
vermektedir [10].

Gardner’in Coklu Zeka kuraminin sinif 6gre-
timinde dogurgular ve uygulanmasina iligkin pek
¢ok ¢alisma yapilmaktadir. Bu konuyla ilgili ola-
rak oncelikle, dgretmenlerin bilgilenmesi gerek-
mektedir. CZ kuraminin simf uygulamalarinda
dikkat edilmesi gereken temel noktalar sdyle 6zet-
lenebilir [11]:

« Ogretmenler biitiin zekalara esit dere-
cede onem vermelidir. Bu goriis gelenek-
sel egitim sistemiyle celisir gibi goriin-
mektedir, zira gelencksel sistemde genel-
likle dil ve matematiksel zeki iizerinde
yogunlagilmaktadir. CZ kurami ise 6gren-
cilerde bulunan tiim gii¢ ve becerilerin ta-
ninmasy ve Ogretilmesi goriisiinii temele
almaktadir.

« Ogretmenler materyal sunumunda tim
zekélan geligtirici ya da tiim zekalan
kullanmaya yonelik faaliyetler hazirla-
mahdir. Ornegin “Rusya’daki Devrim Sa-
vast” Ogretilirken, Ogretmen ogrencilere
savag haritas: gosterebilir, savas sarkilan
dinletebilir, bagimsizlik antlasmasini 6g-
rencilere rol dagitarak oynatabilir, savas
zamanindaki giinliik hayat: anlatan bir
hikaye okutabilir. Boyle bir sunum sadece
dgrenmeyi saglamakla kalmaz, 6gretmeni
de aym konuyu degigik ve yaratici faali-
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yetler diizenleyerek 0gretmeye de giidiile-
yebilir. Farkli zekalar kullanilarak dgreni-
len bir konu daha iyi anlagilabilir.

» Herkes yedi zeka ile dogar ancak ne ya-
zik ki ogrenciler simifa farkh zekalar
gelismis halde gelirler. Bagka bir deyisle,
her cocuk kendi zihinsel gii¢ ve zayiflikla-
riyla 6grenme ortamuna katilir. Bu setler
(gelismis zekd alanlar1) bilgiyi dgrenme-
nin ne kadar zor ya da kolay olacagini be-
lirler. Bu durum genellikle 6grenme stili
olarak isimlendirilmektedir. Bir sinifta
pek ¢ok dgrenme stili var olabilir ancak
bir gretmen igin bunlarin hepsinin her
derste belirlenerek kullamimasi ¢ok zor-
dur. Ne yazik ki, 6gretmenlerimiz 6gren-
cinin daha ¢ok gelismis zekdsini kullana-
rak konuyu 6grenmesini saglayamamakta-
dir. Ornegin, 6gretmen miizikal zekas: ge-
lismis bir 6grenciye devrim savasinda ne
oldugu ile ilgili bir sarki yazmasini onere-
bilir.

Campbell, Coklu Zekd kuraminm sinif uygu-
lamalari konusunda, pek ¢ok calisma yapildigin:
ancak bunlarin i¢inde en dogrusunun belirleneme-
yecegini; Ogretmenin sinif ortamina, hedeflerine
ve topluma bakarak uygun yontemleri segmesi ge-
rektigini vurgulamaktadir. Bazi egitimciler, zeka
alanlarini, pek ¢ok baglangic noktas: saglayacak
ogretimsel siireclerde kullanmayi; bazilari anao-
kulundan itibaren her 6grencinin giiglii ya da bas-
kin olan zekd alanm belirlemeyi savunmaktadir.
Kuram: program gelistirme siireci ile biitiinlestir-
me ¢abalar: da bu amaclara hizmet etmektedir. Bu
caligmalar Zeka Alanlarina Dayali Program Gelis-
tirme, Proje Tabanli Program Gelistirme gibi ad-
larla yiiriitiilmektedir. Campbell, Coklu Zekalarin
program gelistirme uygulamalarina iligskin c¢alis-
malar1 5 baslik altinda 6zetlemektedir [12]:

2.1. Coklu Zekaya Dayah Ders Tasarimi:

Ders tasariminda bazi Ogretmenler, zeki
alanlarini konuyu 6gretirken giris (baslangic) nok-
tas1 olarak gdrmekte ve 6rnegin cebir ve geomet-
riyi bedensel zekdyr kullanarak o6gretmektedir.
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Boylece kalem kagit ile 6grenemeyen Ogrenciler
model kurarak ve formiilleri canlandirarak daha
kolay 6grenmektedirler. Bazi 6gretmenler dersle-
rinde tiim zeka alanlarini biitiinlestirerek dgretim
yapmay1 daha uygun bulmaktadir. Bazilar ise 63-
rencilerine o konuyu nasil 6grenmek istediklerini
sorarak zekd alammi kendilerinin segmesini iste-
mektedir. Bu uygulamada ilk hafta 6grencilere
Odevlerini miizikal olarak ifade etmeleri soylen-
mekte ve yaptiklan ¢alismalar simifta tartigtimak-
ta, kullanilmaktadir. ikinci hafta farkli bir zeka
alan1 kullanmalari istenerek sekizinci hafta sonun-
da 6gretmen 6grencilere favorileri olan 6dev stra-
tejisini sormaktadir. Bu yolla tiim o6grenciler giic-
li ve zayif yonlerini belirlemekte ve birbirleriyle
paylagsmaktadir.

2.2. Disiplinlerarasi: Programlar:

Ogrencilerin zeki alanlarim ortaya gikarmak
ve egitimde faydalanmak amaciyla tiim disiplin-
lerden yararlanmak olduk¢a yararli bulunmakta-
dir. Bu amagla ¢ekirdek programlama yaklagimti
(core curriculum) dnerilmektedir. Ogrenciler zeka
alanlarina uygun olarak ilgi duyduklar1 konularda-
ki dersleri segmektedirler. Bu yaklagim farkh di-
siplinlerden uzman getirerek Ogrencilere danig-
manlik yaptirma, 6grenme istasyonlar1 kurma ya
da yeni dersler ekleme gibi etkinliklerle uygulan-
maktadir.

2.3. Ogrenci Projeleri:

Bazi egitimciler, zeka alanlarini egitimle bii-
tiinlestirmek amaciyla, ogrencilerin arastirabile-
cekleri sorular sormay1 dgrenmelerini ve projeler
yiiriitmelerini 6nermektedirler. Boylece 6grenciler
konuyla ilgili kaynaklar1 taramakta, siniflamakta,
yorumlamakta ve sinifta tartigmaktadir.

2.4. Cirakhk:

Gardner, ilk ve orta dereceli okullarin birey-
sellestirilmis programlarla ¢iraklik firsatlari sunu-
larak yiiriitiilmesini savunmaktadir. Burada bir
Ogrenci li¢ farkli ciraklik grubuna dahil olmakta;
ornegin birinde sanat ya da zanaat formunda, ikin-
cisinde akademik alanda ve iigiinciisiinde dans ve
spor gibi fiziksel alanda ciraklik egitimi almakta-
dir. Daha sonra 6grencilerin istek ve basarilarina
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gbre segim yapmalart saglanmaktadir. Cirakhik
programlari, okul yetigeginin bir pargas1 ya da
program dist bir firsat seklinde planlanabilir.

2.5. Degerlendirme:

Gardner, IQ ve SAT gibi testlerin yetenek ya
da potansiyel performansin bir kismim Slgtiigiini
ve boyle bir degerlendirmenin okullan tekdiize bir
hale getirdigini savunmaktadir Bu bakis agisinda
onemli olan sey, ¢ok sayida &grencinin konu ala-
nina ¢alismasidir. Ancak egitimde nemli olan 6g-
rencilerin ne kadar yapabildiklerinin belirlenmesi de-
gil, giicli ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasidir.
Bireyler dlgme sonrast puanlarini almah, kaginct si-
rada olduklarina bakmali ve kendileri hakkinda bir
sonuca varmalidir. Ogrenciler giiclii ve zayif yonle-
rini bilirlerse, hem kendilerini daha iyi tanirlar, hem
de gelecekleri hakkinda karar vermeye baglarlar. Bu
nedenle degerlendirme oncelikle dgrencilere yardim
etme amacini giitmelidir (13).

Kurama gore, her zeki psikolojik bir siireg
gosterdiginden bu siireclerin zeka-tabanh (intelli-
gence-fair) bir yontemle degerlendirilmesi gere-
kir. Geleneksel kagit-kalem testlerinin aksine -ki
onlar dil ve mantik-matematik becerilerini dl¢tiigii
icin tarafsiz degil, tek yonliidiir- zeka tabanh ol-
ciimler her zekAdaki farkh diisiinme siireclerini ve
performanslan dikkate alir (6rnegin ¢ocuklarin
uzamsal zekalarini degerlendirmek igin mekanik
bir faaliyet diizenlenerek et makinesini pargalara
ayirp, sonra tekrar birlestirmek gorevi verilebi-
lir). Ayrica dlglimler bireyleri sosyal ¢evreden so-
yutlamadan yapilmali, eski yasantilara hi¢ uygun
olmayan durumlar se¢ilmemeli, kigiye fark ettiril-
meden gozlem yapilmalidir. Bununla birlikte,
arastirmalar gostermektedir ki, ogrenciler konu
alan1 ya da materyal tipi hakkinda higbir bilgi ve
deneyime sahip olmadiklarinda anlaml bir zekd
degerlendirilmesi gergeklesmemektedir. Ornegin,
bedensel zeka degerlendirilmesinde daha once rit-
me uygun bedensel hareket yapmamis 6grenciler
saskin ve mahgupken, bale kursu almig &grenciler
rahatca dans etmiglerdir. Ayrica degerlendirmede
kullanilan dlgme araglar1 ve materyallerin bir yas
grubu, cinsiyet ya da kiiltiirel dzellige uygun ola-
bilecegi, digerlerinde gegerli olmayabilecegi de
g6z oniinde tutulmalidir [14].

Coklu Zeka Kuramina gore, cocuklarin proje-
ler ve kurs ¢alismalarindan neler 8grendigi bosluk
doldurma ya da kisa cevapli testler yerine, 6gren-
cinin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini ortaya
koyacagi, 6grendigini genelleyebilecegi, kapsam-
la yasantilanm iligkilendirebilecegi ve bilgilerini
yeni durumlarda kullanabilecegi durumlar yarati-
larak degerlendirilmelidir. Bu amagla 6rnegin Ele-
anor Roosevelt Okulu’nda veli ve dgrenciler bir-
likte degerlendirilmektedir. Ogrenciler, kisisel
dosyalarinda bulunan proje ve deneyimlerini ken-
dileri inceledikten sonra, bir bagka arkadasinin ve
ogretmeninin de kisisel dosya degerlendirmesini
yapmaktadir. (Bu galigmalar grupga da yapilabil-
mektedir.) Veliler ise, hedefleri belirleyerek, ¢o-
cuklarinin dzet video filmlerini izleyerek, kursu
degerlendirerek, sinifi ziyaret ettiklerinde resmi
olmayan yorumlar katarak degerlendirme siirecine
kaulabilmektedirler. Buna benzer olarak, bagim-
siz projeler, siif gazete ve dergileri, 6grencilere
yaratict gorevler vermek tercih edilebilecek deger-
lendirme yontemlerindendir. Ayrica, dgretmenler
her 6grenci igin bir “zeka protili” ¢tkarmalidir. Bu
profil sayesinde dgrencinin nasil degerlendirilece-
gi belirlenmis olur. Bireysellestirilmis degerlen-
dirme, 6gretmenlerin neyin 6gretilecegini ve bil-
ginin nasil sunulacagini daha dogru kararlara bag-
lamasina da firsat verir [15].

Armstrong’a gore, Coklu Zekd Kuraminm
program gelistirmede kullanmanin en iyi yolu 6g-
retilecek konunun bir zekddan digerine nasil uyar-
lanabileceginin diisiiniilmesidir. Bagka bir deyisle,
asil sorun, dildeki sembol sisteminin resim, be-
den, miizik, mantik, sosyal ve 6zedoniik zekalarla
baglantilarinin nasil kurulacagidir. Bu amaci ger-
ceklestirmede atilacak adimlar soyle olabilir [16]:

1. Ozel bir hedef ya da konu belirlenmesi: Bu
asamada yillik ya da giinlik 6gretim planlarinda
oldugu gibi program igin hedef belirleme sz ko-
nusudur. Hedefin agik, anlasilir ve net olmas: ge-
rekir.

2. Anahtar CZ sorularimin sorulmasi: Prog-
ram gelistirmede hedefi gerceklestirmek iizere
zeka tiirlerinin nasil kullamlabilecegini belirlemek
icin her biri zeka ile ilgili sorular sorulur.
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3. Olasiliklarin diigiiniilmesi: Hedefe ulasma-
da her bir zeka ile ilgili olarak neler yapilabilece-
gi diisiiniilerek simfta hangi yontem, teknik ve
materyallerin kullanilabilecegi tasarlanir.

4. Beyin firtinasi: Her bir zeka icin kullanila-
bilecek 6gretim yaklasimlari, beyin firtinas: kura-
linc : akla gelen her sey yazilarak listelenir. Her
bir zekd icin 20-30 fikir bulunmaya gahsilir. Og-

enlerin yapacagi grup ¢aligmalari, daha moti-
ve cuici olabilir.

5. Uygun faaliyetlerin secilmesi: Sif orta-
mu, hedefler ve 6grenciler dikkate alinarak en uy-
gun yaklasimlar segilir.

6. Asamali-siralr ders planimin hazirlanmasi:
Secilen yaklagimlar kullanilarak hedefle ilgili ders
ya da iinite plani diizenlenir. Plinlama 1-2 hafta-
lik da yapilabilir.

7. Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller
hazirlandiktan sonra plin uygulanir. Uygulama si-
rasinda olabilecek degisiklikiere gore gerekli dii-
zeltmeler yapilir.

Buna benzer olarak ¢gretimde zeka alanlarim
kullanmak iizere 6grenme merkezleri de kurulabi-
lir. Ornegin, Miller Arastirma - Ogrenme Merke-
zi’nde 7-8 yas grubu 6grencileri icin, iginde keli-
me oyunlari, pek ¢ok kitap, sozliik ve gorsel ma-
teryalier bulunan Dil Merkezi hazirlanmigtir [17].
Buna benzer olarak Mantik/Matematik Merkezin-
dc deney araglar, legolar, dighi takimlan ve mate-
matik/fenle ilgili arag-geregler; Miizik Merkezin-
de teyp, kasetler, CD’ler, 6gretmen esliginde kul-
lanilacak org, nota kagitlari, basit enstriimanlar;
Bedensel Merkezde 6grencilerin miizikle hareket
edebilecekleri bir ortamda kuklalar, dramalar igin
kostiimler; sessiz bir kosede Ozedoniik Merkezde
dgrencilerin dig ortamdan soyutlanarak yalniz ¢a-
lisabilmeleri igin kulakliklar; Sosyal Merkezde
satrang gibi oyunlar, birlikte oynanabilecek el ya-
ptmi oyuncaklar; Uzamsal (sanat) Merkezde ¢ok
renkli kagit ve kartonlar, boyalar, yapistirict, ma-
kas. renkli tebesir, kil, pamuk, iplik, boncuk gibi
malzemeler bulunmaktadir. Bu gekilde merkezler
hazirlanmast zaman ve maddi olanaklar gerektir-
mektedir, ancak bu merkezlerde kullanilacak mal-
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zemeler ¢cok pahali ve bulunmaz maddeler degil-
dir. Pek ¢ogu simif ortaminda halihazirda kullani-
lan materyallerdir ve aile igbirligi ile de elde edi-
lebilirler.

Rickett, Coklu Zeka kuraminin sinif ortamin-
da her zaman kullanilabilecegini ve buna en uy-
gun zamanmn da ¢ok karigik bir iinite bitirildikten
sonra oldugunu vurgulamaktadir. Bu sekilde 8-
renciler dinlendirilip, eglenceli bir sekilde zeka
alanlanni kullanabilmektedirler. Rickett bu amag-
la lise 6grencilerine zeka alanlarini tanitmig ve da-
ha sonra bu alanlara gore gruplar olusturmalarini
istemigtir. Boylece 7 Zeka Grubu olusturulmustur.
Bu gruplardan hafta sonunda bir sinif siiri yarat-
malar1 istenmis ve sunum igin 20 dakika siire ve-
rilmistir. Mantik/matematik grubu simif 6gretmeni
olmus, uzamsal grup sanat sunumlarindan (¢iz-
me,boyama, video, resim gibi), dil grubu siirin ya-
zilmasindan, miizik grubu siir sunulurken arka
plin miiziklerinin hazirlanmasindan, bedensel
grup siirdeki fiziksel hareketlerin planlanma-
da diger bes grubu biitiinlegtirmekten sorumlu tu-
tulmustur. Verilen siire sonunda ogrenciler, siiri
planladiklar: gibi sunmug ve sunum sonunda yapi-
lan caligmalar tartigilarak kalitesi incelenmigtir.
Rickett, bu tiir caligmalarin 6grenciler tarafindan
olduk¢a eglenceli ve yararli bulundugunu vurgu-
lamaktadir[ 18].

Beckman, sinif ortaminda 6gretilecek bir ko-
nunun geleneksel planlama bigimleriyle degil,
zeka alanlarmin ise kogularak 6gretilmesinin dersi
daha zevkli hale getirecegini ve 0grenmenin daha
kalic1 olacagini vurgulamaktadir [19]. Ornegin,
Ogretmen geometrik sekilleri 6gretirken (mantik/
matematik), farkli diger sekiller hakkinda konu-
sup onlar1 gosterebilir (dil), 6grencileri tahta ya da
viicutlarim kullanarak o geometrik sekli hissetme-
lerine izin verebilir (bedensel), 6grenciler ¢cevrede
bulunan bu geometrik sekli ararken grup kurarak
caligabilir (sosyal) ve bulduklarini simfta tartisa-
bilir, bu gekilleri ¢izerek anlatmalar: istenerek bi-
reysel calisma ddevleri verilebilir (6zed6niik), sa-
man, kil, kiirdan ve sekerler kullanilarak seklin tig
boyutlu halinin gosterilmesi istenebilir (uzamsal
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ve bedensel), geometrik sekli tahminle buldurma-
ya yonelik bilmeceler yazdirilabilir (dil) ya da bil-
meceler sarki sozii olarak kullanilip gesitli melo-
diler buldurulabilir (miizikal). Boyle bir yolla su-
nulan konu, bireysel farkhliklarin ortaya gikaril-
mas1, 6grenme ve basarinin artirilmasi igin gok
yararli olabilir.

3. SONUC

Coklu Zekd Kurami, savundugu 7 zekd ile
tiim diinyada ilgi gérmekte ve egitimde kullanil-
maya calisiimaktadir. Giiniimiize dek sadece dil
ve mantik-matematik becerilerin 6nemsendigi dii-
siiniiliirse, bilimsel bulgulardan yola gikilarak
onerilen diger zekalara sahip bireylerin de zeki
olabilecegi fikri yenidir. Bu nedenle, her zekéya
esit derecede deger verilmelidir.

Bireysel farkliliklara dikkat g¢eker Coklu
Zeka Kuram uygulamalari, 6grencilerin gren-
melerini kolaylastirmakta, kendilerini tammalari-
n1, kendilerine giivenmelerini, bireysel farklihikla-
ra saygl duymalarini, yaratici diigtincelerini gelis-
tirmelerini ve gelecekte hangi meslegi sececekle-
rini diisinmeye baslamalarini saglamaktadir. Bu
nedenle, bu zekdlarin program gelistirme siiregle-
rinde yer almasi gerekmektedir.

Kuramin program geligtirmede nasii kullam-
lacag: ile ilgili pek ¢ok calisma yapimaktadir.
Hatta iiretilen her yeni proje ve yontem ozellikle
Amerika’da bir moda halinde hizla yayilmaktadir.
Ancak tiim egitimcilerin ortak goriisii bu yollar-
dan hicbirinin en dogru ya da tek dogru olmadigi-
dir. Egitimciler, oncelikle Coklu Zekd Kuramim
tiim boyutlariyla tanimali ve okulda bu kuramdan
nasil yararlanabilecegini diisiinmelidir. Bagta 6§-
retmenler olmak iizere okul yoneticilerinin, velile-
rin ve ogrencilerin bilgilendirilmesi gerekmekte-
dir. Bu amagla diizenlenecek hizmetigi egitim
kurslari ile gretmen ve yoneticilere yonelik semi-
nerler etkili olabilir. Tamtimlar sonrasinda dgret-
menler zekdlart 6gretim ortamina tagima konusun-
da yaraticiliklarini kullanmak tizere desteklenme-
1i, veliler ile iletisim kurulmaldir.

Ne yazik ki iilkemizde 6gretmenlerimiz plan
hazirlama ve materyal gelistirme konusunda si-
kintilar yasamaktadir. Coklu Zek& Kurami bu ko-
nuda siirekli calismay1 zorunlu kildig: gibi, disip-
linleraras: etkilesimler de gerektirdiginden, okul-
larda farkll ziimrelerdeki 6gretmenlerin biraraya
gelerek ders etkinlik ve materyallerinin gelistiril-
mesi konusunda igbirli§ine gitmeleri gerekmekte-
dir.

Kugkusuz bu kuramin egitimsel sonuglar il-
kemizde de bilimsel aragtirmalarla desteklenmeli-
dir. Derslere, okullara ve ¢esitli yas gruplarina go-
re Coklu Zeka Kuraminin nasil kullanilacag aras-
tirilmali ve uygulamalarin 6grencilerin biligsel,
duyussal ve psikomotor 6zelliklerine uzun ve kisa
vadede nasil etkide bulundugu belirlenmelidir.
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