MATEMATIKTE BASARININ 1ZLENMES]
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OZET

‘Bu yaz, ilkogretim diizeyindeki egitimde, matematikteki bagariin izlenmesi ko-
nusu iizerinedir. Yazada, ilkogretim diizeyinde, matematikteki bagan olgiilerinin kla-
sik anlamda Ogrenci bagarisinin degerlendirilmesi amaciyla kullanilmas: yerine,
basarifun izlenmesi kavrammin benimsenmesinin Ggrelicilerin zihinsel geligimleri,
ilkogretim okulunun amaglan ve matematiBin yapisina daha uygun olacag; izleme
caligmalarinin . amaglar, nelerin izlenecegi, izlemenin nasil yapilacafi ve
sonuglarinin nasil kullamlirsa faydalt olacagi konularinda baz1 gorilglere yer veril-
mektedir.

- GIRIS

Son yillarda egitimin genig kitlelere yayginlagtiriimas: hedefine yaklagildi§
iilkelerde egitimin nitelifini artirmay1 amaglayan ¢abalarin artrnldift gozlenmektedir.
Bilim ve teknolojideki hizli gelismenin de etkisiyle egitimde sayisal geligmelerin
yaninda egitimin niteliginde ve kalitesinde artig meydana getirme egilimleri de
artmigtir. Bu degigiklikler temel egitim diizeyindeki -okullarda temel becerileri
ozellikle dili ve sayilan kullanma becerileri iizerinde yogunlagmaktadir (OECD,
1988, s. 125-132; Functions of Teaching, The Third Yearbook Research on Teac-
hing, 1980. Alindif1 Kaynak: Nurettin Fidan ve Yagar Baykul, 1991, s. 1-15).
Sayilan kullanma becerisi, sayilan ve sayilar arasindaki iligkileri kavrama, sayilarla
iglemler yapmak, akil yiiriitme, elegtirici ve kritik diigiinme, problem ¢bzme kavram-
larim kapsar. Orencilerin bu temel becerileri yeterli diizeyde kazanmalarmin
saglanmasi, onlan hem hayata, hem de bir ist 6grenime hazirlamada ise kogulan
okul programlarinda 6nemli bir yer tutar. Temel egitim okulu, diinyanin hemen

biitiin iitkelerinde-oldugu gibi iilkemizde de, temel davramglarin kazandinlmasmnin -

(*) Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
\
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amaglandig1 bir egitim diizeyidir. Bu diizeydeki egitimin ilkokul kisminin ilk formal
egitim donemi ve biitiin vatandaglar igin zorunlu olmas: (Tebligler Dergisi, Say1:
' 2534.), matematikteki temel davraniglarin kazandirilmasimin amaglanmasi, bu
diizeydeki matematik egitimine ve bu alanda bagarimin degerlendmlmem caligmalarina
Ozel bir 6nem verilmesini gerektirir.

Son 25-30 y1lda egitimde degerlendirme siirecinde nemli degfismeler olmusgtur.
.Bu degigmeler degerlendirmeyi, sadece 6grencilerin bagarilarina bakilarak onlar
hakkinda gegti-kald: kararlan vermenin veya onlara deger bigmenin dtesine gegilerek
egitim sistemi hakkinda bilgi toplama ve bunlardan yararlanarak sistemi onarma ka-
rarlar1 alma faaliyetleri olarak gérme noktasinda toplanmaktadir. Giiniimiizde
degerlendirme, ofretmenler, 6Frenciler, egitim programlan, Ogretim ilke ve
yOntemleri, Slgme ve degerlendirme sistemi gibi egitimin biitiin dgeleri hakkinda
bilgi toplama ve bu bilgilerih isifinda kararlar verme iglemi olarak goriilmektedir.
Degerlendirme bu fonksiyonuyla egitim sisteminin temel dgelerinden biridir.
Degerlendirme bazen formal, bazen de informal olarak yapilir. Ozellikle formal ola-
rak yapilan degerlendirme sonuglan sisteme yeni bir girdi olarak sokulur ve diizeltme
¢aligmalars yapilir. Bu gekilde degerlendirme sonuglan sistemin onarilmasinda kul-
lanilir; degerlendirme de sistemin onarilmasim saglayan bir 6gesi olur.

Degerlendirmenin onarmadaki fonksiyonunun yerine getirebilmesi igin, onun,
hangi amag igin yapildifi, nelerin degerledirilecegi ve degerlendirmenin nasil
yapilaca$: sorularinin cevapladinimas: gerekir.

1ZLEMEDE GUDULECEK AMACLAR

Degerlendirmenin sistemin onanilmasini saglamadaki yeri, sistemin tirettigi isten-
meyen davramglarla yetersizliklerin ve bunlarin kaynaklarinin saptanmasidir. Sistem-
" deki arizalar sistemin Ogelerinden yani girdilerinden, egitim siirecinden ve
- degerlendirme alt sisteminden gelebilir. Bunlar iginde egitim programlarimin
saglamhi, Ogretlm faallyetlermm etkili olup olmadif1, 6Frenme eksikliklerinin
-neler oldugu, 6grencilerin yeni 6grenmelere hazir olup olmad1klan bulunur. Bu
degerlendnmdexe formatif degerlendirme denilmektedir.

Bir egitim programimin degerlendirilmesi igin, 6grencilere kazandirilmas:
amaglanan bilgi ve becerilerin gozlenebilir ifadeler (davraniglar) halinde yazilmig
olmasi gerekir. Programin degerlendirilmesi ¢aligmalan da bu dayraniglarin tutarhig,
ulagllablhrhgl ve davramglarin gergeklesmesi icin yerine getirilmesi gereken gartlarin
belirtilmesini igerir. 1lkogretim Matematik Program (Milli Egitim Bakanlig,
1990), 1983 yilindan bu yana yapilan ¢alismalarla dgrencilerde gelistirilmesi bekle-
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nen davramglar yazilarak giiniimiiz programlarinda geligtirme ilkelerine uygun hale
getirilmi§tir. Ancak heniiz degerlendirilmemigtir. Programin, degerlendirme
¢aligmalarinin program izleme galigmalan halinde yapilarak gelistirilmesinde zorun-
luluk vardir, o

1kSgretim Sgrencilerinin matematikteki baganlarinin formatif amaglarla izlenme-
si, bagan 6lgiilerinin bu amaglaria kullanilmas: 6nemlidir. Bunun sebeplerinden biri,
matematikteki davramglar arasinda giiclii 6n-gart olug iligkilerinin bulunmasidir. Baza
davramglarin kazamlamamasmin sebebi bu davramsgla iliskisi olan.ve bundan 6nce
Ogrenilmesi gereken bir veya birkag davramgin drenilmemis olmast olabilir. 1zleme
gahigmalariyla 6grenme eksikliklerinin diizeltilmemesi ve bu sekilde zorunlu egitim
sonunda 6grencilerin, ilkogretim diizeyinde kazanilmasi beklenen temel davraniglan
kazanamamig olmalan onlarn ilk6gretimi izleyen dgretim basamaklarindaki mate-
matik bagarilarin: olumsuz ytnde e‘tkileyecek' ve matematikte bagarilarimin azal-
masinda 6nemli etkenlerden biri olacaktir. Bu bakimdan ilk6gretimde matematikteki
bagarinin degerlendirilmesi yerine izlenmesi, basan ve basansizlik gostergelerini ve
ogrenme eksiklerini saptamada kullanilmas izlemede amaglanmizdan biri olmahdr.

Matematikte davramglar arasindaki 6n-gart olug iligkilerinin giiclii olmasi, yeni
bir iinitenin veya konunun 6Fretimine baglamadan 6nce, bu konuda planlanan dav-
ramglanin ‘kazanilmasina-temel tegkil eden veya kolaylagtiric1 olan davraniglara
ogrencilerin sahip olup olmadiklarinin da izlenmesini gerektirir. Egfer izleme testle-
rinde baz1 6grencilerin baz1 davramiglan kazanamamig olduklan anlagilmigsa ve
kazamimamns davramglar yeni konu_ icin gerekli iselernce bunlarla ilgili ek

Ogretime gidilmelidir. Bagany: izleme bu amagla da kullamimahdar.

Bazen simiftaki 6grencilerin gofunun bazi davranislan kazanamamig olduklan
goriilebilir. Bunun sebebi tgretmenin bagvurduBu Sgretim faaﬁyeﬂexinin etkiliginin
yeterli olmayig1 yahut dfretim programindaki davraniglarin o 3renci grubu igin
uygun olmayis: olabilir. Ofrenci basanisina ait sonuglar bu amagla da kul-
lamilmaldir, | S R
' Oérenci basarisinin saptanmas: siiphesiz Ofrenci akigim saglamak, bagka bir
deyigle 6grencilerin ders veya simf gegmelerine karar verme amaciyla da kullanilir.
Ofgrenci bagarisinin bu amagla izlenmesi ilkdgretimde dzelikle ilkokulda yapilacak
degerlendirme ¢aligmalarinin en sonda gelen amaglan arasinda olmahdir. Ciinkii
- ilkogretim yukanda da belirtildigi gibi, bir taraftan zorunlu efitim devresi; diger ta-
raftan ¢cocuklann yete’neklcrinin belirginlegimeye bagladif, bu sebeple de yonlendirme
icin heniiz igaret ahinmaya baslandif1 bir donemdir. Boyle bir dbnemde kat1 bir
degerlendirme yerine oldukga esnek bir izleme gereklidir.
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Iikogretim diizeyinde degerlendirme yerine izlemeyi gerektiren sebeplerden bir
bagkas: da Ozellikle matematiksel kavramlarin: kazamlmasi- yoniinden bu yag
cocuklarinda zihinsel geligimin heniiz devam etmekte olmasidir (Hughes, 1990, s.
12-24.)

Matematiksel kavramlarin Szellikle say1 kavraminin geligmesi zaman abir. Bunun
sebepleri arasinda matematikteki kavramlarin kazanilmasinda oldugu kadar ¢ocukta
dil geligimi yoniinden de belh bir zihinsel geligme devresine ulagma zorunlulugunun
olmasidir. Say1 ve bununla 1lt§kxh kavramlarin geligmesi igin ilk6gretim sonuna
kadar beklemek gerekir (Kagan, 1978, s. 205-209; Dickson, Brown, Gibson, 1990,
s. 169-210). Bu sebeple de ilkogretimde 6Frencilerin yaptiklarim degerlendirmeden
¢ok kaybedilen geligmenin izlenmesi bu yonden de ilkokulda matematikte bagarinin
degerlendirilmesi kavrami yerine izlenmesi kavraminin benimsenmesi gereklidir.

Matematik dFretiminde bagarinin izlenmesinde difer bir amag, sonuglann, okulla-
raras farkliliklan azaltmak, iilkenin farkh yorelerinde yagayan 6grencilere olabil-
digince denk egitim imkam saglamada matematik egitimi yoniinden iilkemiz
ilkbgretim kurumlanndakl genel gldl§l gozleme ve gerekli egitim tedbirlerinin’
alinmasinda kullaniimasidir: Bu amagla, uygun ybntemlerie alinacak drneklemler
iizerinde il ve iilke gapinda izleme sinavlari yépxlmasive bunun belli araliklarla tek-
rar edilmesi matematikteki basarinin yillara gore gidiginin izlenmesine imkan saglar.
Bu husus mevcut lkogretim Okullan Yonetmeliginde de yer almigtir (Tebligler Der-
gisi, 16 Mart 1992, Sayi: 2354). Bu hiikmiin uygulamaya gecirilmesinde yarar
vardir. Boyle bir uygulama matematik egitimi yoniinden, hem lilke diizeyinde isabet-
li baz1 efitim kararlarinin alinmasina 15tk tutar, hem de matematik egitimi
diizeyimizin bagka iilkelerle kargilaghnlmasina imkan saglar. Egitim diizeyimizin
matematik gibi evrensel bir konuda bagka ilkelerle kargilagtirilmas: bilim ve tekno-
loji alamnda diger iilkelerle yangabilmemiz békumndan son derece tnemlidir.

NELER IZLENMELIDIR?

Temelegmrg yillarinda yapllan matematik egitiminde nelerin degerledirilecegi,
~ tizerinde gok gahgllan konular arasindadir (Wilson, 1971, s. 645-695; D'Augustine,
1973; Unesco, 1973, s. 118-122; HMI Series, 1987, s. 54-64). Bu ¢aligmalarda
konu edilenler ve degerlendirmenin yukarida agiklanan gerekgeleri goz oniine
alindifinda itkogretimde matematikteki gehsmede konu edilecek 1z1eme gahsmalan
su dort noktada toplanabilir: :

1. Temel zihinsel beceriler.




2. Matematik programinda yer alan biligsel davramglar,
3. Duyussal ozellikler, '
4. lyi caligma aligkanliklari.

Silphesiz bunlar birbirinden bagimsiz Szellikler degillerdir. Ancak bazi zihinsel
Szellikler belli baza konulara bah olmadan gelistirilebilirler; bazilar daha gok belli
konulara miinhasir kalir; bazilarinin da, her firsatta iizerinde durulmast gerekir.

Temel . zihinsel beceriler, matematigin dilini anlayabilme, sozel bilgileri
sembolik hale getirebilme, karmagik ve zor problemleri basite indirgeyebilme, prob-
lem ¢6zmé, sonuglart tahmin edebilme, modelleri anlayabilme ve model kurabilme,
akal yiiriitme, hipotez kurabilme gibi becerilerdir. |

* Matematik programinda yer alan ‘biligsiel davramslar, daha ¢ok konu-
lara dayal1 olan, matematikteki belli kavram ve iligkilerle ilgili bilgi ve becerilerdir.

tikgretimde dgrencilerde geligtirilecek davramslar "llkégretim Matematik Prog-
rami"nda (Milli Egitim Bakanhgr, 1990) yillara ve konulara gore belirtilmigtir.
Programdaki davraniglar konu ve davramg basamag1 boyutlarinda incelenebilir. Konu
boyutunda, varliklar arasindaki 111§k11er kiimeler; sayilar, iglemler, olgiiler, graﬁkler
modiiler aritmetik, olasilik, permiitasyon ve kombinasyon, lineer cebir, cebir, geo-
" metri vardir. Davramg boyutunda ise, biligsel ve duyugsal ozelliklerin yer aldia
g(iriilmektédir. Biligsel 6zelliklerin daha ok t;ilgi, kavrama ve uygulama basamak-
larinda, terminoloji, kavram, algoritim, iglem, matematiksel yapilarla ilgili bilgiler;
kavrama basamaginda, kavramlarin, ilkelerin, kurallarmn, genellemelerin ve matema-
tiksel yapilarin anlagilmasi; uygulama basamaginda da, kavramlarm ve iglemlerin
giinliik hayattaki problemlerin ¢éziimiinde kullanilmastna iligkin davranglar yer al-
maktadir.

B

Duyugsal ozellikler, matematife olan olumlu tutum, onun degeﬁni takdir etme,
ilgi, motivaéyon, matematikle ilgili kaygi, kendine giiven Gzellikleridir. Duyugsal
ozelliklerin genel olarak okullardaki 0grenmelerde 6nemli rolleri vardir. Bloom
(1978), duyugsal 6zelliklerin okullardaki 6grenmelerde toplam deBigkenligin yaklagik
ddrtte birine yakin kismim agiklandiim belirtmektedir. Bu degiskenlifin zihinsel
becerilerle agiklanabilen kisminin yaklagik yansidir ki, azimsanacak bir oran degildir.
Matematikteki kaygi bazi ogrencilerde korku derecesine varir, baganisizlik pekigerek
dgrenciler, "ben matematigi yapamiyorum, benim matematige karst yetenegim yok"
fikrini zamanla geligtirir ve bunu kabullenirler; bdylece bagansizliklar artar. Maale-
sef, okullarimizda ilkokuldan baglayarak yillar ilerledikge 6grencilerin matematige
karg1 olumsuz tutum Ygelistimleye; dogru bir egilimlerinin oldugu gozlenmektedir
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(Baykul, 1990). likogretim Programinda duyugsal ozelliklere "llkogretimde Matema-

tiin Amaglan” (Milli egmm Bakanhif1, 1990, s. 33) basllgl altinda amaglar

diizeyinde yer verilmigtir. Bu amaglar arasinda matematlge olumlu tutum geligtirme
" de goriilmektedir. .

Iyi galigma ahigkanhiklan, arasinda diizenli ve tertipli olma, temiz ve zamaminda
cahisma, esnek olma, bagimsiz ¢ahigma, igbirligi yapma ve sistematik ¢aligma gibi
ozelliklerdir. "llkokul Programinda" (1990, s. 34) bu 6zelliklerden, yukanda anilan
ahigkanhiklardan pek ¢oguna yer verildigi gorillmektedir,

1ZLEME NASIL YAPILMALIDIR" ‘

Yukarida belirtilen ozelliklerin 1zlenmes1 ¢aligmalariin nasil yapilacafi da
Gnemlidir. Izleme, niteligi mbanyle bir degerlendirme oldugundan, bu amagla
yapilacak gahsmalar bilgi toplama (Glgme) ve deger yarglsma varma olmak iizere iki
sxmfta diigiiniilebilir. .

Bilgi toplama ¢aligmalarinda, olabnldr,gmce objektif lgme araglarindan yarar-
lamimalidir. Programdaki biligsel alan davramglarinin ve matematikle ilgili baz1
temel becerilerin Slgiilmesinde goktan segmeh testler bagan ile ve etkili bir sekilde
kullanilabilir.

Giiniimiizde, gegmis yillardanberi, iilkemizde ve bagka itlkelerde goktan segmeli
testlerin kullamilip kullamlmamas: konusunda -6zellikle matematikteki davramglarin
dlgulmesmde- tartigmalar yapnlmaktadxr Sorular, davramgin ortaya ¢ikmasim
saflayacak uyancilardir. Bir davramg hangi uyarici tarafindan daha iyi ortaya
¢tkartlabilecekse o uyarici kullanilmahidir. B8yle bir uyanicinin segimi, uyaricinin
yapisina bagh oldugu kadar uyariciyr hazirlayanin ve uygulayanin becerisine de
baghdn' Bu bakimdan gu tip 6igme araglan daha iyidir gunlar daha az iyidir tartigmasi
yerine, gozlenmek istenen davramgi en iyi ortaya gikarabilecek soru tipinin segilmesi
faydah ofur. Matematikte bu, bazi davramslar -hatta pek ¢ok davranis- igin ¢oktan
segmeli, bazilan igin kisa cevaply, bazilan igin de kompozisyon tipi sorular olabilir.
Ornegin, grencilerin bir islemin yapilmasinda veya bir problemin ¢Oziimiinde
bagvurduklar stratejiler veya yaraticiliklan goriilmek isteniyorsa kompozisyon tipi
sorulardan; bir iglemi dogru yapip yapamadiklan veya bir problemin ¢Oziimiinde
bagvurulacak iglemlerin neler oldufuna karar verip veremedikleri anlagilmak isten-
- diginde ¢oktan segmeli sorulardan; fakat bir iglemin yapilmasinda 6grencilerin daha

cok nerelerde hata yaptiklar: goriillmek istendiginde de yine klasik kompozisyon tipi
- sorulardan yararlanilabilir. Segecegimiz soru tipi ne olursa olsun yoklanmak 1stenen
davramg1 yeterh giivenirlik ve gegerlik derecesinde yoklamahdar.
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Duyussal dzeHiklerin lgiilmesi, biligsel davramglarda oldugu gibi, her davramg
igin bir veya bir kag soru ile gergeklestirilemez. Bu 6zelliklerin Slgiilmesinde, tutum
Olgegi, benlik tasarimi, kayg: envanteri, ilgi envanteri gibi psikolojik o6lgme
araclarindan ve anketlerden yararlamhr. Bu dlgme araglarimin geligtirilmesi uzmanlik
ister. Bu bakimdan daha gok, gelistirilmig hazir araglardan yararlamhr. Bu araglarin
giivenirlikleri ve gegerlikleri biligsel alandaki davraniglarin Olgiilmesinde kul-
lamlanlar kadar saglam degildir ve zaman zaman tartigmalara konu olmaktadir. Bu
bakimdan sonuglarina kesin gozle bakmamak gerekir, Sonuglar ba§ka yollarla destek-
lenmeye galisiimahdir. Ancak, bireysel ve kisa zamanda saBfanmig sub_]ektxf kigisel *
gozlemlere dayah bilgilerden daha giivenilir ve gecerlidir.

Yukanda belirtilen Slgmeye konu edilecek 6zelliklerden dordiincii gruptakiler ge-
nellikle biligsel ve duyugsal alandakiler gibi araglarla olgiilecek ozellikler degildir
veya en azindan.elde bunlan yeterli giivenirlikive gegerlikte 6lgmede kullanilacak
hazir olgme araglan yoktur. Bu 6zellikler, 6gretmenlerin yapacaklan gézlemlerle izle-
nirler. Gozlemlerin siirekli ve sistematik olarak yapilmas: hatalan azaltir.
Gozlenecek dzelliklerin ayrintili bir dokiimiiniin yapilmasi, bu dokiimde yer alan
ozellikleri iceren gozlem formlarimin hazirlanmasi, gozlemlerin bu formlara gore
siirekli olarak yapilmast, elde edilecek bilgilerin giivenilir olmasina ‘onemli Olgiide
katk getirir. ’ ’ '

Bilgi toplamada 6lgmelenn ne zaman yapllacag! da ¢nemlidir. Zaman, 6lgmenin
amacina baglidir. Genel olaqu matematikte, sik sik kisa ¢lgmeler yapilmasi;
yanyilda birkag defa da genig kapsami Slgmelere yer verilmesi faydal olur.

SONUCLARIN KULLANILMASI | .

lik6gretim, gocuklarin zihinsel gelismelerinin hizla devam ettigi, zihinsel
geligmelerin biitiin cocuklarda aym hizda ve nitelikte olmadiff1, matematikteki dav-
ramglann kazamlmasinin uzun zaman aldxgl bilinen gercekler oldugundan, her
dgrenciden belli zaman dnhmlermde belli dgrenmelerin gergeklesmesxm beklemek
gerceklesmemesi halinde b(iyle Ogrencilere bagansiz demek ve frenci bagarisin bu
sekilde kullanmak yerine;. Sgrencideki geligmeyi izlemek; izleme sonuglarina gore
ogrencinin geligmesi yoniinde tedbirler almak, hem ¢ocuk geligimine, hem rha'tema- :
tigin yapisina, hem de ilkogretimin amaglanina uygun bir davramg olur.

Bagarinin izlenmesi sirasinda elde edilen sonuglar kesin birer yarg: olmamah, her
zaman degisebilecégi kabul edilmelidir. Bunun sonucu olarak, ilkégretim diizeyinde
ogrencilerin bagarilarina bakilarak yonlendirme kararlarinin verilmesi erken olur. Bu
bakimdan, izleme ¢aligmalan cocugun ilerideki hayat: ve Ogrenimi igin ipuglan ola-
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rak kullanmilabilir; ancak, yargiya varmak icin degigmez kanitlar olarak kullanilmasi
sakincalr olur.

Ulkemizde, egitimin diger kademelerinde oldugu gibi ilkogretimde de okul igihde,
okullar arasinda, kamu veya 6zel kuruluglar tarafindan formal veya informal siavlar
ve bunlara dayah olarak bazi degerlendirmeler yapiimaktadir. Bu smavlar ilkdgretim
diizeyinde genellikle Tiirkge ve matematik alanlarinda yogunlasmaktadir. Bu sinavlara
gerekge olarak da bazen 6grencilerin daha ¢ok ¢alismaya sevkedilmesi, bir segme
yapma zorunlulfu ve bunun bagka bir yolunun olmadigr gbsternlmektednr
Ogrencileri daha ¢ok ¢aligmaya sevkedecegn beklentisi olanlar, 6grenciler tarafindan,
Ogretim programindaki davram§lar1n daha ¢oBunun kazanilacaB: beklentisi 19mde
veya boyle bir faraziye ile hareket ediyor olmahlar. Bu sinavlar ilkogretimdeki
degerlendirmenin amaglar: arasina girer mi? Ogrencileri daha gok galigmaya sevkeder
mi? Ogrencilerin programdaki davraniglardan daha ¢ogunu kazanmalarmi ne derecede
saglar? Bu sinavlarin 6renciler ve sistem iizerinde olumsuz etkileri var midir?

Bu tiir yarigma sinavlarinin 6grenciler iizerindeki ethlermm—strese ve hatta kor-
kuya, ezberleme ve aynntnlan ‘bgrenmeye, sinavda sorulabilecek sorularin tahmin
edilmesi ve baz ‘1stenmeyen davramglarla puan ‘almaya sebep oldugu (Unesco, 1973,
s. 117.) Sadece iilkemizde degil, bagka iilkelerde de bilinen,ve tartigilan bir konudur.
Ayrica 6grencilerin cevaplama sirasindaki bazi davraniglar egitim prografnlarmdaki
duyugsal hedeflere de ters diigmektedir. Ornegtin baz1 6ggrenciler sinav sirasinda ¢esithi
psikolojik ve sosyal sebeplerin etkisi altinda uygun olmayan yollarla puan alma
girisiminde bulunabilmekte; bu davramglar diirtist olma hedefiyle bagdagmamakia;
¢ok 6nemli bir karar1 bir stnava baglamakla 6grencinin hedefe aykiri bir davranista
bulunmasina adeta sebep olunmaktadur.

Ulkemizde ilkokulu bitirdikten sonra devlet parasiz yatili okullarina, Anadolu Li-
selerine ve dlger bazi okullara girig sinavlari yapllmakta bu sinavlar her yil mevcut
ogrenci kitlesinin daha gounu kapsar hale gelmektedn' Bu gidig bir taraftan egitimi
yaginlagtirma galigmalan yaminda diger taraftan eleyici hale getirmektedir.

Siiphesiz iilkemizde bir okula girigte segme yapilmasim zorunla hale getiren baz1
faktorler vardir. Niifus artigt bunlarin baginda gelmektedir. Ancak bir sonraki okula
6nceki okul mezunlarindan bir tek smavla'ﬁgrenci alma yerine, 6grencinin ilgileri,
cesitli derslerdeki bagarisi, yeteneklermdekn gelisme bugunkunden daha gegerli ve
giivenilir yontemlerle izlense bunlar bir dosyada toplansa bu bilgilere dayah
degerlendirme sonuglari §grencinin bagvurdugu okullar tarafindan Ggrenm almada kul-
lamlsa olumsuzluklarinin daha az olmasi beklenir.
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