aYOK ONCESi VE SONRASI FEN EGiTiMi. POLITIiKALARI VE
FEN EGIiTiMINDE YAPI VE VERIMLILIK YONLERINDEN
TURKIYE’'NiIN CAGDASLASMA DUZEYi»

Prbf. Dr. A Kemal OZINONOU (*)

Ulkemizde bugiin bile fen editiminin ne oldugu,Egitim Fakdlte-
- lerine bagh olarak kurulan fen bilimleri egitimi boliimlerinin  hangi
hazirlik ve disiplinlerden olugsmasi gerektigi, fen egitimi alaninda
aragtirmalarin hangi hedefiere yoénlendirilecedi ve fen 6gretmeni ye-
tigtirme politikalarinda, hedefler ve tercihlere doniik stratejilerin na-
sil olmas! gerektidi gibi siiregelmesi bir yana, fen egitimi konusun-
da bir kavram kargasasi hald devam etmektedir. Gézlenen bu kar-
‘?qsa YOK'den énceki yapida yer alan ve mense (¢ikti) kurumlarinin
arkhihgindan da etkilenen doha da karmasik bir halde idi. YOK'-
den sonra editim alanlaninin ve bu arada fen egitiminin egitim fa-
kulteleri icersinde iniversite catisi altinda toplanmasiyle Ggretmen
okulu-lise, fen fakiiltesi-egitim fakiiltesi ikilemlerine hic degilse bi-
cimsel olarak son verildigi gérinimiine ulasiimis ise de alanlar, di-
siplinler, hedefler, tercihler ve politikalar yoniinden yeterince géris
birligi henliz olusmamistir. Halbuki batida bir (iniversite inceleme ve
aragtirma disiplini olarak fen egditimi (isterseniz fen bilimleri egitimi)
ve bunun uygulayicisi olarak fen 6gretmeni yetistirme politikalan yil-
larca 6nce daha belirgin bir kavram kazanarak belli bir inceleme
disiplini niteligine ulasmis bulunmaktadir. Biz bu teblijimizde énce
«fen egitimi» kavramina aciklik getirecek daha sonra bu alandaki
aragtirma gelistirme ve 6dretmen yetistirme politikalar;, hedefler,
tercihler ve sorunlar seklinde ele almaga calisacagiz,

(*) Orta Dogu Teknik Universitesi Ogretim Uyesi
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1. Fen Egitimi Nedir?

Fen egitimi disiplinlerarast bir inceleme ve aragtirma alamdir.
Asadidaki Venn Diagraminda da belirtildi§i gibi fen egitimi en azin-
dan fen yani temel bilimler, egditim ve istatistik ve arastirma yon-
temlerinin etkilesmesi sonucu meydana gelmistir. Temelde bir dav-
ranis bilimi olan fen egitimi, girdi-cikti sirecine bagimli olarak, ya
arastirmaya ya da uygulamaya yodnelik bir fonksiyon Ustlenmistir.
Uygulamaya yani égretmen yetigtirmeye yonelik bir fonksiyona agir-
ik vermesi halinde fen egitimini olusturan disiplinler arasinda fen
ve egitim istatistik ve aragtirma ydntemleri disiplinine kiyasla daha
bagil bir adirhk kazanirlar. Uzmanhga ve arastirmacihide yonelik bir

Aras.
Yatatistik
IIT

Fen Ejitimi IV

fonksiyon tstlenmesi halinde ise fen egitimi kendine 6zgu disiplin-
~ lerarasi yapisi (IV) istatistik ve arastirma yontemleri agirlikli bir ni-
telik kazanir. Bu yoniyle fen editimi diger Universite inceleme ve
.aragtirma disiplinleri gibi bir yandan uygulayici (6gretmen) yetigti-
rir ve alani yayginlagir; 6te  yandan arastirmaci-gelistirmeci  ye-
tistirerek yeni bilgi tiiretici temel arastirmalar yapar. Ayrica fen
egitimi alaninda uygulamaya doéniik sorunlarin saptanmast ve ¢o-
zimi yoninde uygulamah arastirmalar yiritalar (Fonksiyon 1, ).
Boylece liniversite diizeyinde fen egitimi bir taraftan 6gretmen ye-
tistirme fonksiyonunu diger taraftan aragtirmaci ve geligtirmeci
yetistirme fonksiyonunu Ustlenmigtir. Bunun sonucunda okul dize-
vinde Universite Oncesi egitim sistemine uygulamaci insangiicti ha-
zirlarken 6te yandan fen editimi alaninda yitksek lisans ve doktora
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duzeyindeki-caligmalaria fen egitimi uzmani yetistirir ve alana yeni
bilgi tiiretir ve uygulamaya déniik fen egditimi sorunlarimi  bilimsel
yontemlerle saptanarak ¢ézimlenmesine ddniik uygulamali arastir-
malar diizenler. Benzer uyguloma batida da gézienmektedir. (Yager,
1985; Yager, 1982; Hurd, 1983)

Temelde Fen- Egmm ve Istatistik dnsnplmlermm etkilesmesinden
olustufune doha daha Once isaret ettigim fen egitimi sentezinin
olugsmasinda bu disiplinlerin katkiiarini bilyiite¢ altina alip biraz daha
yakindan incelemenin fen egitiminin bagimsiz bir alan veya disiplin
olarak algilayabilmemiz yéniinden yararina inaniyoruz. Boylece fen
disiplinlerinin (fizik, kimya, biyoloji v.b.) ve egitimin ve diger davra-
nig bilimlerinin (sosyoloji, psikoloji v.b.) fen bilimleri sentezinin olu-
sumunda gerek gartr olusturduklar halde «yeter» sart niteligi ta-
gtyamayacaklar su sathina cikmis olacaktir. Ve yine bdylece bir
fencinin (fizikcinin, kimyacinin, biyologun v.b.) fen egitimcisi: olmak-
ta yetersiz kalacads; keza bir egitim bilimcinin (program gelistir-
meci, Olcme-degerlendirmeci v.b.) 6zel bir ek hazirhk yapmadan
ve bir temel bilimde yeterli hazirligi olmadan «fen egitimcisi» (ke-
za matematik egitimcisi) olamayacag! belirginlik kazanacaktir. On-
ce ‘fen ve fen egitimi’ etkilesimini ele alalim.
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I — Fen-Fen Egitimi Etkilesimi

Temelde insan fiziksel cevresiyle devamh etkilesir. (Ozinénd,
1984, 1985) Bu etkilesim sonucunda her ikisi de degismeye udrar.
insan zekasiyla bu etkilesime dayal olarak ve devamli gbzlemleri
sonucunda c¢evre icersinde mevcut iligkileri saptar ve onlan kontrol
altina alir ve bu suretle dogayi kendi cikarlan icin kullanir.  (Ozin-
onl, 1984 b) iste saptanan bu iligkiler duzeni temel bilimleri olus-
turur. Bu iligkilerin saptanmas! ve yeniden ortaya konan iligkilerin
1Is1g1 altinda daha 6nce saptanmi sbulunan iligkilerin  degisimine
ugramasina yénelik ugragt temel bilimlerin arastrma alanini olusg-
turmaktadir. (Ozindni 1970) Temel bilimci bu alani hatka acma ya
da yeni iligkiler bulup olusturma ile ugras verir. Ama fen egitimct
bu iliskilerle ilgili bulgulardan ve bunlarin teknolojiye doniismele-
rinden haberli (bilgili) oldugu halde bu alandaki arastirma ve ge-
listirmeler fen egitimcinin .temel ugras alam degildir. iste temelde
fen bilimci ile fen egitimcisinin disiplinlerj arasinda béyle temel bir
farklilik vardir. Bu nedenle temel bilimler ve bunlara ait arastirma
sonuglar fen bilimleri icin gerek sarti olusturur ve Venn Diyagra-
minda gorilen arakesitteki fenin katkisi bu diizeydedir. iste bu et-
kKilegimin alaninin disinda kaldigi icindir ki egitimcinin fen bilimgisi-
ne kiyasla fen icin 6éngérilen gerek sarti boyutunda hazirhk nok-
sanindan sOz edilebilir. Yandaki sema  fen-cevre-insan-arastirma-
geligtirme ve fen egitimi etkilesmesini ortaya koymaktadir. Semada
da isaret edildigi gibi insan-cevre etkilesmesinden ortaya cikan ve
temel bilimlere ait bulgularin bir bélimi uygulamaya (teknolojiye)
donismekte ve buradan ekonomi-{Ozinénii, 1970)nin tasiyicihigi sa-
yesinde insan refahi icin yagsam kosullarinin yiiceltiimesine kullanil-
maktadir. Buradan saglanan ekonomik yarar o toplumun Gayri Safi
Milli Hasilasina (GSMH) girdi olarak donigmektedir. Donlisimli
~olan bu etkilegsim icin GSMH'dan daha biiylicek bir pay’ ekonomik
yararl teknolojiyi doguran Arastirma ve Gelistirmeye yatinim olarak
ayrilmakta ve bdylece Aragtuma ve Gelistirmeden baslayip tekno-
lojiye ve ekonomiye oradan da blylyerek GSMH'ya ulasarak bu
hareket gitgide genisleyen bir helezon sistemini olusturmaktadir.
(Ozinénl, Aras. 1986) Bilimsel teknoloji-ekonomi ve sosyal refah
zinciri fen egitiminde de yansimasini bulmakta ve teknoloji yatkim
insan yetistirme goérevi de fen egitimi alanina girmektedir. Bu yo-
niyle fen egitimci gerek fenciden gerek salt egitimciden farkl
bazi hazirliklar kazanmak ve bunlari uygulamaya sokmak zorunda-
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dir. igte bu helezon hareketinin hizlandirimasindaki katalizérliik ro-
lunden Oturi fen egitimi ekonomik fayda modili yani bir tir ka-
pital olarak fonksiyon yapmaktadir ve diger davranig bilimlerine ki-
yasla, temel ve teknolojik bilimlerin hemen ardindan ekonomik yararh
bir inceleme alani olarak dusiiniilmekte ve 6nem kazanmaktadir.
(Ozinénii, 1984 a, b)

il — Egitim - Fen Egitimi Etkilesimi

Daha once de igaret ettiimiz gibi fen egitimi temelde disiplin-
leraras! bir davranis bilimidir. inceleme ve arastirma yontemi olarak
diger davranis bilimlerinin gecerli yéntemlerinden yararlanir.  An-
cak davramig degisikliklerinin olugsmas! ve gelismesinde ortam ve
araci olarak temel ve teknolojik bilimleri kullanir. Egitim de genelde
disiplinlerarasi bir davramg bilimidir. Psikoloji, sosyal psikoloji,
sosyoloji, felsefe, mantik gibi disiplinlerin "bulgularindan yararlanir.
Diger davranis bilimlerinde gecerli istatistik bazh olasilikh aragtirma
yontemlerine dayali bulgulara ulagir. Bu yonleriyle fen egitimiyle ya-
kinlik ve paralellik gosterir. Ancak fen egitimi icin gerek sart niteligini
tasimasina karsgin egitim fen egitimi icin yeter sarti olusturamaz. Ciin-
ki fen egitimcisinde az dnce degindigimiz ikinci bir yeter sart olarak
temel bilimlerde hazirhk boyutu s6z konusudur. Bu boyut egitim bi-
limcinin kaynaklan icin bir gerek sart olusturmaz. Ancak gerek egi-
tim bilimci gerek fen egitimci (a) temelde davrants bilimci olmalars;
(b) aym arastirma yoéntemlerini paylagmalari; (c) 6gretmen yetigtirme
fonksiyonunu paylagmalan yonleriyle paralellik ve yakinhk géster-
mektedirler.

Yukaridaki agiklama fen egitiminin Universite diizeyinde 6zgin
bir inceleme ve arastirma alani oldugunu ortaya koymaktadir. Aca-
- ba durum bu iken llkemizdeki uygulama hangi yondedir? Keza, 6z-
glr bir niversite bilim dali olmasi gereken fen egitimi alaninda
arastirma ve 6gretmen yetigtirmeye yoénelik uygulama da kavram
kargasas! icersinde midir? Bu kargasa YOK’den énce ve sonra na-
sil bir degisim gostermistir? Ulkemizde fen egitiminin kargasadan
kurtularak cagdas cizgiye ulagsmasini ya da bu ydne yonelmesini en-
gelleyen sorunlar hangileridir? Bunlarin ¢6ziim yollart nelerdir? Bu
alanda batidaki uygulama nedir? Bu sorular Uzerindeki tartismayi
asadida ana cizgileriyle sunmaya calisalim.
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iv — Gozliemler

Yontemini ve icerigini temel bilimlerden alan, hedeflerinj kigi
ve topluma yénelik davranis bilimleriyle saptayan fen bilimleri egi-
timinin aragtirma-gelistirme ve yayginlagtirma politikalarindaki  ak-
sakliklara ve sorunlara mesnet teskil eden genis kapsamlt bir de-
gerlendirme mevcut olmadidi i¢in biz bu konuda amprik tabanh
gbzlemlerimizi vermekle yetinecegiz.

GOZLEM - 1

Ozgiin bir bilimsel alan olarak iniversite diizeyinde yapisal bir
kimlik kazanmasi 1982 yihinda YOK dénemiyle baglamasi sonucunda
fen bilimleri eéitiminde énceden mevcut kavram kargasas: gide-
rek AZALACAGI yerde bu yapisal degisme KAVRAMSAL KARGASA-
Y! ARTTIRIC! VE HIZLANDIRIC! bir etki yaratmistir. Secilen POLITI-
KA ve FEN EGITIMI MODELINDE, katkisal kuruluglar olan YOK,
DPT, TUBITAK ve MEGSB hald temel bilimler oglrllkll ve fen egiti-
minden yoksun FEN BILIMLERI EGITIM UNITELERININ olusturulma-
sini esas olmlslordlr

GOZLEM - 2

YOK sonrasi dénemde, YOK éncesi dénemde belirsiziikle sii-
regelen KURUMLARARASI i$ BIRLIGi zayiflamig ve BELIRGIN BIR
ETKILESIM POLITIKASI - OLUSTURULAMAMISTIR. Cesitli  egitim
fakiiltelerinde yeniden olusturulan Fen  Bilimleri Egitimi b&limleri
arasinda herhangi bir isbirligi, (ortak arastirma, seminer, konferans,
sempozyum diizenlems yayin v.b. alanlarda) baslatiimamis oldugu
gibi, bu gibi Gnitelerin, fen egitimi- alaninda ODTU’niin  gelistirdigi
tecritbe ve bilgi birikiminden vyararlandiriimas:i ve  MEGSB, ve
TUBITAK-BAYG Uniteleriyle daha hizh bir bllg: ve deneyim aligve-
rigine olanak verecek bir ETKILESIM POLITIKASI'nin OLUSMASI
VE ISLERLIK KAZANMAS! GERCEKLESTIRILEMEMISTIR, ODTU’de
bu konuda ileri strilen BIRINGI MILLI FEN EGITIMI SEMPOZYU-
MU olusturulmasi fikri heniiz isleme konulamamistir. Bu nedenle fen
egitiminde arastirma gelistirme politikasinin olusturulmas: mumkiin
olamamis fen Odretmeni yetistirme politikasi ise belirsizlik icerisin-
.de kdh MEGSB’nin kdh YOK'iin ist kademesinin yetki alanina giren
bir gbrinim icersinde kalmigtir. Bunun sonucunda Ulniversite &n-
cesi fen egitiminde 6zellikle ANADOLU LISELERINDE nicslik ve ni-
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telik yoniinden bir diigiis gozlenmistir.

Halbuki YOK 6ncesi donemde FORD VAKFI/TUBITAK (BAYG)
MEB ve kismen UNIVERSITELER diizeyinde fen egitimi alaninda be-
lirgin bir etkilesim vardi ve Tirk Orta Ogretiminde Fen egitiminin
Onemli Slgiide diizelmesi bu dénemde olusmustu. (Ozinéni, 1976).

GOZLEM - 3

YOK’den énce belirsizlik icinde DPT, MEB, ve TUBITAK (BAYG)
tarafindan ve zayif .akim niteliginde yuritilen fen egitimi ala-
nina INSANGUCU YETISTIRME, YOK'den sonra yurtdigi yetistirme-
nin de tamamen durmasiyla sona ermigtir. MEGSB'nin yurtdisi Li-
sans st ve doktora burslarinda baglangicindan bu yana FEN Bj-
LIMLERI EGITIMI alanina hic kontenjan ayrilmamig ve bu alan 1985
ve 1986 yillarinda tamamen devre digi birakilmigtir. Buna  karsi
ODTU Fen Bilimleri Egitim Boéliminde Lisans Ustli 6gretime il
hamlede adirlik verilmig ve yiiksek lisans diplomali 8 tane fen egi-
timi uzmam yetigtirilmigtir. Bunlarin yizde kirki fen bilimleri egiti-
mi alaninda doktora calismalarimi siirdirmektedir,

GOZLEM - 4

Kavram kargasasinin dogal bir sonucu olarak, keza alanda ye-
terli yetismig uzman (YUks,ek lisans ve 6zellikle Doktorali eleman)
bulunmayiginin da etkisiyle, U_niversite dizeyindeki fen egitimi (ini-
_ telerinde yénetim, arastirma, gelistirme ve yetistirme temel bilim-

cilerin eline gecmekte bu ise heniiz koklesmeye baslayan fen el
- timj alaninin geligmesini olumsuz ybnde etkilemektedir.

GOZLEM - 5

Fen egitimi alaninda yukar dizeyde ve karar verme iinitele-
rinde gdzlenen ALAN TANIMLAMA KARGASASI, okul dizeyindeki
FEN EGITIMINI YAYGINLASTIRMA POLITIKALARINI VE UYGULA.
MASINI da olumsuz y6nde etkilemekte, bir taraftan bu, daha énca
degindigimiz gibi okul éncesi fen egitimini  nicelik ve nitelik y&-
ninden zayiflatmakta, diger taraftan da tebligimizin basinda degin-
digimiz, bilim-teknoloji-ekonomi etkilegsim zincirinin  geliserek  bir
spiral hareketine déniigmesini yavaslatmaktadir, Ayrica okul sevi-
yesinde fen egitimindeki kalite dasisi Gniversite mezunu (fen 63-
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retmeni) - lise mezunu - {iniversite dgrencisi ve fen dgretmeni aday!
zincirini KISIR VE ZAYIFLAYAN BiR DONGU icersine sokmaktadir.
Nitekim Bes Yillik Kalkinma PLANLARINDA bu noksan bellrgmdlr
(DPT 1962, 1982).

GOZLEM - 6

TURK FEN EGITIMININ ge ek uygulayici, gerek uzman yetisg-
tirme, gerekse ogretlm kademelerindeki yoygmlostlrmo fonksiyen-
larina déniik BELIRGIN MiLLi HEDEFLERI YOKTUR. YOK'den 6n-
ceki donemde oldugu gibi YOK’den sonraki dénemde de bu konu-
da TURK TOPLUMUNUN ve TURK FERDININ iHTIYACLARINA DO-
NUK HEDEFLER heniiz saptanamamis ya bati tlkelerinin gereksin-
melerine doniik olarak dis llkelerde saptanmig, ayrica zaman asi-
mina udramig ithal hedeflerle,. ya da temel bilimlerin bulgu ve so-
nuclarini esas sayan temel bilimlerde gecerlikle kullanilan aragtir-
ma yontemierini dlslayan BiLGi SEVIYESINDEKiI HEDEFLER'le yeti-
nilmigtir.

GOZLEM - 7

FEN EGITIMINDE, basarii ve cagdas amaclara donitk ve bilim-
teknoloji-ekonomi etklleslmml destekleyen bir egditim yapllabllme-
sinde yeri ve katkisi énemli olan BILGISAYAR DESTEKLI EGITIM
TEKNOLOJISININ arastirma ve &gretmen yetigtirme merkezlerinden
(fen bilimleri egitimi boilimleri) baslayarak okul diizeyinde fen 6gre-
timine kadar yayginiastinimig bir kullanma alani YOKTUR ve bu
yonde gerekli kurumlararasi isbirligine dayalt bir FEN EGITIMI
TEKNOLOJISI POLITIKASI OLUSTURULAMAMISTIR. icinde bulun-
dugumuz yildo kullamma sokulan bilgisayar uygulamasi cok sinirl
kalmis ve hedef-yontem-zamanlama planlamasina agirlik - verme-
migtir. '

GOZLEM - 8

FEN EGITIMI, basarlh bir 6gretim icin gerekh ve Tirk Milli
NORM GRUPLARI UZERINDE DENENMIS HER TURLU OLCME-
ARACLARINDAN YOKSUNDUR. OSYM'nin bu konudaki potansiyeli
ve deneyimleri okul diizeyindeki FEN EGITIMINE DONUK STAN-
DARD BASARI VE YETENEK TESTLERININ hazirlanip uygulamaya _
konmak {izere heniiz yeterince seferber edilmemistir.
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GOZLEM - 9

FEN EGITiMI DISIPLININDE CAGDAS DUZEYDE YETERINGE
ARASTIRMA VE YAYIN YAPILMAMAKTADIR. Temel! bilimlerde oldy-
du gibi fen bilimlerinde de temel ve uygulamall arastirmalarin ulus-
lararasi diizeyde bilimsel dergilerde yayinlanmasi ve ortaya konan'
goriis ve bulgularin diger aragtiricilar tarafindan kullaniimasi 8lcegi
alanin geligmigliinin kistas! oldugu halde (bu kistas YOK uygulama-
siyla akademik ilerlemenin de kistasi haline sokulmustur) bu tir
yayinlar ODTU'ye déniik bir iki istisna ile, henliz ortaya ¢ikma-
migtir ve buna yonelik faaliyetlerin baslayip gelismesine rehberlik
edip destek saglayacak FEN BILIMLERI EGITIMI MILLI ARASTIR-
MA VE YAYIN POLITIKAS! da YOKTUR. Esasinda bu yéndeki gelis-
menin ilk hazirhg: olarak bir FEN EGITIMI DERGISi'nin iki dilde ya-
yina sokulmasi gibi bir girisim de heniiz mevcut degildir. TUBITAK
tarafindan cikarilan DOGA ve BILIM ve TEKNIK daha cok temel
bilimlerin yayginlastiriimasina yonelik yaynlardir.

GOZLEM - 10

Fen 6gretmenlerinin SERTIFIKA programiart  ODTU - MEGSS
ve YOK tarafindan ampirik olarak hazirlandigi halde, uygulama so-
nuclarnia gére KAPSAMLI BIR DEGERLENDIRMEYE tabl tutulma- -
mig ve bunlarin meslek &ncesi ve meslek ici hazirhklar bodyle bir
dederlendirmeye dayali bir POLITIKAYA OTURTULMAMISTIR.

GOZLEM - 11

FORD VAKFININ desteginde 1960'h yillarda ithal yoluyla giren
ve PSSC, BSCS v.b. adlarla bilinen temel bilimleri kapsayan dersle--
rin miifredat programiari TURGUT (1975) tarafindan yapian bir de-
gerlendirilmeden sonra ciddi olarak tekrar gbzden gecirilmemis ve
ders kitabi, laboratuvar deneyleri ve klavuzu, egitim teknolojisi ha-
zifama ve miifredat gelistirmeyi hedefleyen milli bir politika olus-
turulmamigtir. Béylece okul diizeyindeki fen miifredati hem cagdas-
ik hem de millilik gizgisine uzak kalmistr.

V — Oneriler

Temelde burada éne siirecedimiz &neriler yukarida belirtilen
gozlemlerde ortaya cikan carpiklik, noksanlik ve yetersizlikleri orta-
dan kaldiricr nitelikteki dnlemleri kapsamaktadir. En 6nde gelen
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neden fen egitimi alaninin tanimianmasinda ortaya gtkan kavram
kargasasindan olugmaktadir. Bu konuda katilimel kuruluglar ve il-
gili bilim dallan (fen, fen egitimi, egitim, ekonomi ve aragtirma ge-
listirme) temsilcilerinin katilacag! BIRINCI MILLI FEN EGIiTIMI SEM-
POZYUMU'nun en kisa zamanda ve fen egitimi alan uzmanlari- .
nin mutlaka gérislerinin  alinmast ve katilimiarimin saglanmast én
kosuluyla PLANLANIP TOPLANMASI ilk 6nerimiz olacaktir. Bdylece
bir sempozyumda nicelik ve &zellikle nitelik yoniinden FEN EGITI-
MINDE SEBEP - SONUC iligkilerine dayah ve kurumlararasi etkile-
simi ve deneyim ve bilgi aligverigini hizlandiran bir HEDEFLER -
KURUMLAR - SONUCLAR - ONCELIK ve AGIRLIKLARI belirleyen bir
TURKIYE FEN EGIiTiMi POLITIKASI VE ICRA PROGRAMLARININ
‘saptanmasi ikinci onerimizi tegkil etmektedir. Bu politikanin sap-
tanmasinda dgretmen yetistirme politikasina bagh olarak Gniversite
girdi-ciktilar1 arasinda haien gozlenen kisir dongliyi gitgide ve-
rimlenen spiral bir dongiliye ulagtirmak birinci; ve bilim-teknoloji-
arc$t|rmu-gelistirme-e‘konomi-sosycI kalkinma doénglsinit  hizlan-
dirip verimli kilmak ikinci alt politikayr ve nihayet birinci ve ikinci
alt politikalarin etkilesmesini iceren genel bir FEN EGITiMI POLI-
TIKASINI, ZAMAN EKSENi UZERINDE OLUSTURMAK ise ugiinci
asamayi olusturan -ikinci dnerimiz olacaktir. Bu ¢ boyutlu fen egi-
timi politikasinin zamaniama faaliyetlerini iceren icra  planlanm
olusturmak ve bunlarin uygulama sonuclarini - dederlendirmek ve
boylece dnceden saptanan Uc politikanin hedefler adirliklar ve 6n-
celikier yénlerinden gecerligini ve olurlugunu ortaya koymak Uglincl
onerimiz olacaktir. Boylelikle ulusal sosyo-ekonomik kalkinmamizla
ve kisi refahi ile ilgili olarak fen egitimine yonelik guvenli dene-
me ve degerlendirmeye dayal bir dizi kararlarin, kanaatler ve de-
ger. yargilarinin Otesinde, ve sebep-sonuc iligkilerine bagimli olarak
alinmas! miimkiin olacaktir.

Buna paralel olarak TUBITAK'In biinyesinde bir yeniden diizen-
ieme yaparak simdiki BAYG grubu yerine veya onun yanisird bir
FEN EGITIMi ARASTIRMA - GELISTIRME UNITESINI olugturmas
da ¢Ozimiin hizlanmasim saglayacaktir. :

VI. Batidaki Uygulama

Ornegin Amerika Birlesik Devietlerinde 1932-40, 1955-65, 1970
ve sonrasi donemlerde fen egitimi Glke capinda degerlendirilmeye
tabi tutulmustur. (Ozindnii, 1976, Oziindni, 1963 ve Harms ve Yager,
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1981), Bir yandan okul dizeyinde fen editimindeki uygulama uygun
olcme araclaryla taranirken (Hurd, 1983 ve okutulan ders Kitapian
analizlenirken (Helgeson, 1977) 6te yandan gelistirilen fen miifredat
programlari degerlendiriimis ve bilimsel dergilerde yayinlanan aras-
tirma ve uygulamaya déniik makaleler taranmistir. Buna paralel ola-
rak AB.D. degisik universitelerinde fen egitimi  disiplininde,
ylritilen doktora programlar kargilagtirmal bir bicimde incelenmisg-
tir. (Yager, 1982; Yager-Zehr 1985). Biitiin bu degerlendirme ve ince-
lemeden ortaya cikan sonuglara gére A.B.D. fen egitiminin uygula-
madaki dizeyi ile arzu edilen hedefleri ve bunlar ulasiimada tutula-
cak yollar ortaya konmusgtur, (Harms- Yager, 1981) Biz tebligimizin
sinirlayici yapisi icersinde doktora programlart analizleri konusunda
degerlendirme sonuglarina gére ortaya konan gorislerle ilgili sinirli
drnekler vermekle yetinecegiz.

A. Amerika Birlesik Devletlerinde Fen Egitiminde Doktora Prog-
ramlan :

Yager ve Butts (1982) e gore herhangi bir meslek bu meslegin
Oncli uzmanlarindan daha ileride degildir. Dolayisiyle, 6éncli uzman-
larin yetistirildigi fen egitimi doktora’ programlarinin gézden gecirilip
devamhi olarak gelistirilmesine gereksinme vardir. Bu nedenle A.B.D.
den fen egitimi doktora programiart devamii bir ilgi ve mceleme ko-
nusu olmustur. Nitekim 1966'da Rutherford, 1974 ve 1977'de Butts,
1979’da Butts ve Yager ve 1980'de tekrar Yager konuyu ciddi olarak .
incelemiglerdir. Bu incelemeleri kapsamina alan tablo o$ogxda veril-
mistir,

Boyle bir tablonun Tlrkiye'ye transfennden cok Ulkemizin bi-
lim-teknoloji-ekonomi ve toplumsal cevre etkilesim zincirinde hangi
dizeyde bulundugunun, bu konudaki milli sosyo-ekonomik hedeflerin
neler oldugunun saptanmasinda yarar vardir. Bu énemli hususun da
onerdigimiz Birinci Milli Fen Egitimi Sempozyumunda ele alinip ince-
lenmesinde ve bir politikaya ve icra planlarina ddnistirilmesinde
yarar ve gereksinme vardir. Dikkat edilmelidir ki bir Gniversite disip-
lini olarak fen egitimi, salt temel bilimlerden ya da salt sosyal bilim-
lerden olugmamakta basta kendinine 6zgii disiplerinin kapsaminin
yan: sira diger alanlarin yani sira (6rnegin arastirma desenlemesi)
dlSIpllnlerGrGSI bll’ yapi gostermektedir. Bu coklu disiplinde yetisen
doktorall kisi fen egitimi alaninda uzman olmaktadir. Ayrica gori-
lecegi lizere A.B.D. fen egitiminde 6nemli yeri olan temel bilimlerin
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1966 yihindan bu yana temel bilimlerin niteligine uygun olarak {fizik,
kimya, biyoloji, v.b.) derinligine ve genisligine, égretiminden uzakla-
silarak daha bir esnek daha disiplinteraras! (6rnegin, cevre bilimleri)
ve daha aciklamal {6rnegdin bilim tarihi ve felsefesi) bilimsel gelisme
ve yayginlagtirilmig ve sosyal bir ¢evreyi iceren bir nitelije doniis-
migtir. S y

Keza, 1966l yillarda fen egitiminde, mevcut edilimlerin, miifre-
dat programlarinin 6zelliklerinin ve fen miifredat programlarinin ge-
listirme yontemlerinin incelenmesine agirlik verilirken, 1974’den itiba-
ren fende 6gretim sistemleri, 6gretim vetiresi ve vetirenin degerlen-
dirilmesi de inceleme alanina katiimistir. Boylece fen egitiminin sos-
yal sorunlarla ve topluma uygulanmasi da doktora calismalarinda
yer aimada baslamistir. Bu degisiklige paralel olarak yazilan dokto-
ra tezlerinde istatistik temelli arastirma tekniklerinin kullanimi slr-
mekte, sosyolojik modeller de arastirmalarda bir teknik olarak kul-
laniima alanma girmistir. Bltin bu degisikliklerin otesinde 6zel va-
kiflarin, doga merkezlerinin fonlarimin  olusturulmast ve yodnetimini
yani fen egitimi-toplum-ekonomi iligkisini irdeleyen arastirmalar da
fen egitimi programlarinin bir hazirhk alani haline girmeye baslamisg-
tir. Bu edilim bizim tebligimizin baslangicinda ele aldi§imiz ve insan-
Cevre-Arastirma-Gelistirme-Teknoloji-Ekonomi ve topluma dénik
uretme zincirinin fen egitimine yansitiimasindan baska birgey degil-
dir. )

Yukarida ele aldigimiz ve A.B.D. de fen egitimi doktora prog-
ramiarimin belirtilen alan elemanlarinin programin bitiniindeki bagil
agirhigi ve bu agirliklanin yillar icersindeki degisimi asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo II, AB.D. de Fen egitimi doktora programlarinda konulara
verilen agirliklarin yillar jtibariyle nasil degistigini goéstermenin yani
sira (ortalama donem ders agiriiklan), degisik alanlara verilen agir-
liklarin kurumdan kuruma 6énemli éiciide (menzil) degistigini ortaya
koymaktadir. Nitekim doktora programini ylriten bitin kuruluslar
mutlaka fen egitimi ve arastirma teknikleri alanlarint programa dahil
ettikleri halde, temel bilimieri hic almayan ya da 32 sémestre/saatlik
bir zaman ayiran keza miifredat ve Odretim (egitim bilimleri) gibt
“alaniara hi¢c yer vermeyen kurulustar da vardir. Ortalamalar baki-
mindan deegrlendirildiginde Tablo Il."ye goére, A.B.D. fen egitimi dok-
tora programlarinda tlrii ne olursa olsun (ister bagimsiz jster yaygin
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Tablo : I A.B.D. de Fen Egitimi Doktora Programinda Alan ve
Derslerin Agithklar '

Donem Ders Saatleri
Konu Alam 1960 1974 1979-80

Menzil Ortalama Menzil Ortalama Menzil Ortalama

Temel Bilimler 0-32 20 0-32 24 0-32 25
Fen Egitimi 10-15 5 10-30 11  10-36 14
Bilim Felsefesi/

Tarihi/Sosyolojisi —_— 0 0- 8 4 0-8 - 4
Miifredat ve Ogretim 0-16 6 0-18 9 0-18 11
Aragtirma Teknikleri 2- 10 5 2-10 7 2-12 10
Kisi - Kisi »

Etkilesim Hiinerleri — —— 0 0- 4 15 0-5 2

ve ister interdisipliner) temel bilimlere diger alanlar agirhklan topla-
rminin yaklasik olarak % 50’si  degerinde bir pay verilmektedir. Fen
editimi alaninin agirhigmmin editim bilimlerinden % 30 daha fazla ve
arastirma tekniklerinden yaklasik % 50 fazla ve bilim tarih/felsefesi
/sosyoloji alaninin ¢ kati bir agirhk tasidigint  géstermektedir. Bu
verilerin de acikca destekledigi ve baslangicta isaret ettigimiz gibi
temel bilimler - egitim ikilisine dayal olan - tlkemizdeki lisans (stl
fen egitimi 6gretimi hedeften uzak caprasik, ve cagdag olmayan bir
yapl gostermektedir. Bu program agdirliklarina en yakin uygulama
ODTU Fen Bilimleri Egitimi Bélimiinde bir donemde goriimus iken
(1932 - 84), buglin bu lnitedeki uygulama miifredat ve dgretim alani-
nin (Egitim Bilimleri Bolimii) hakimiyeti altina girmig gbzitkmektedir.
‘Umudumuz odur ki, toplanacak ve énerdigimiz ilk Turkiye Fen Egiti-
mi Milli Sempozyumu, yukarida belirledidimiz sorunlarin yine isaret
etmegde calistigimiz cagdas politikalar cercevesinde ¢dzimlenmesin-
de bir itici glic olacaktir.
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