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The Opinion of Teachers of Religious Culture and Ethics Course About Subject-Based
Classroom Application

Abstract: This study aims to determine the opinions of teachers of Religious Culture and Eth-
ics Course (DKAB) about subject-based classroom application in-depth. The research has
been carried from qualitative research methods with a case study design. In order to deter-
mine the working group of the study, criteria sampling was used in the first stage, and the
maximum diversity sampling method was used in the next step. The sample of this research
consists of 8 DKAB teachers working in Ankara province. A semi-structured interview form
has been used as a data collection tool in the study. The data of the qualitative of this research
has been analyzed with both descriptive and content analysis by NVivo 10 program. In order
to ensure validity and reliability in the study, credibility, transferability, consistency, and ver-
ifiability strategies have been used. When the research data were analyzed, four themes were
formed: positive opinions about the application, negative opinions and problems related to
the application, contribution of the practice to religious education and training, and recom-
mendations about the application. DKAB teachers find the application more positive than the
classroom system. It has been found that the practice of subject-based classrooms is a moti-
vational tool for Primary School students, while it causes some problems for lower secondary
school and upper secondary school students.

Summary: Learning environments are among the key elements in the acquisition of 21st-cen-
tury skills. Classrooms are also a part of the learning environment. Classes are the learning
environment in which teachers and students spend most of their education and training pro-
cess. In this context, subject-based classroom application is one of the preferred methods in
the arrangement of classrooms.

Subject-based classroom application means that the teachers have a special classroom re-
lated to their branches in the school building, and students attend the teacher's classroom
according to the syllabus. In this practice, the teacher can decorate walls, floor, ceiling, col-
umn, and beam of the classroom with students’ study materials such as banner, poster, paint-
ing, cartoon to make the course more effective and efficient and to create a psychological at-
mosphere called classroom atmosphere-air.

This application aims to activate the student by enriching the classroom and make learning
effective and efficient. The classroom equipped with appropriate equipment and materials
provides a favorable environment for the implementation of effective teaching strategies. The
application can create “class/classroom culture” by using ordinary meanings and symbols re-
lated to the course. It provides students the opportunity to exhibit their products and con-
tributes to students' self-regulation skills development. Besides, real-life practices or prac-
tices close to reality can be brought into the classroom. As a result, permanent learning can
be realized with the possibility of creating a shared living space and the number of sensory
organs participating in learning.

This current study aims to address in-depth information about the opinions of Religious Cul-
ture and Moral Ethics (DKAB) teachers in primary, secondary, and high schools regarding
the subject-based classroom application. When the studies in the literature are examined, it
is seen that the studies related to the subject-based classroom application have increased
since 2010. However, it is clear that this research is directed towards social studies, geogra-
phy, science, and mathematics courses and is based on the opinions of students, teachers, and
administrators at the secondary school level. In the context of DKAB course, there has been
no research including the views of teachers, students, or school administrators regarding the
application of subject-based classrooms. This study is carried out revealing perspectives of
DKAB teachers by examining their opinions on the subject-based classroom application and
contribute to the field.

The research was conducted with a case study design from the qualitative research methods.
The participants consist of 8 DKAB teachers working in Ankara province. A mixed purposive
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sampling method was used to determine the study group. In the first stage, the teachers im-
plementing the DKAB classrooms application were taken as criteria. In the next step, the
study group was determined within the framework of the maximum diversity sampling
method by considering the variables such as school level, gender, age, education level, dura-
tion of teachers' work. The data were collected through a semi-structured interview form
with expert opinion. In the form, there are nine main questions and probe questions, which
include questions related to subject-based classrooms application, the contribution of the ap-
plication to religious education and training, the contribution of teachers to professional and
personal development, the effect of teachers' belonging to the school, the effectiveness, and
improvement of the application. Permission has been obtained from the Ankara Provincial
Directorate of National Education and participants via consent form for the interview. The
interviews were recorded in audio, 169.58-minute audio recording transcripts, and 52-page
interview data obtained. The qualitative data of this research has been analyzed with both
descriptive and content analysis by NVivo 10 program. In order to ensure validity and relia-
bility in the study, credibility, transferability, consistency, and verifiability strategies have
been used.

When the data of the research were analyzed, the opinions of DKAB teachers about the sub-
ject-based classrooms application categorized under four themes; positive and negative opin-
ions/problems about the practice, the contribution of the practice to religious education and
teaching and practical suggestions. Under the theme of positive opinions on the application,
positive aspects for the teacher, student, parents, and comparison with the classroom system
were formed. According to the participants, the practice of DKAB classroom is a “facilitation”
element for the teacher because of the factors such as the teacher not moving around the
classroom, not carrying material, having freedom to organize the classroom, and material reg-
ularity. In this application, since the teacher has a class of his own, the teacher adopts and
owns the classroom and the sense of belonging to school increases. This sense of belonging is
felt so strongly that there is even a participant who plans to retire if the application is aban-
doned. The positive aspects of the application for the students are that; a classroom is a mo-
tivating tool, the boards and walls can be used, and the student has the opportunity to exhibit
their activities. When compared with the classroom system, it was stated that as a result of
the branch classroom practice, the school equipment could be better protected, class order
and cleaning easier, and the success of the students would be increased.

The negative views of the participants on the application were grouped under the categories
of students, teachers, and parents. Not having a fixed class of their own, continually relocating
and losing time in recess, staying in the classroom door when the classroom is locked, not
adopting the classroom and lack of lockers constitute the negative aspects of the application
for the students. The overuse of classrooms, less use of teachers' rooms, lack of communica-
tion between colleagues are the negative aspects of the application for the teachers. It was
stated by (75%) most of the participants that branch classroom application contributed to
the continual learning of students in religious education and teaching. To make the applica-
tion more functional, DKAB teachers have proposed arrangements such as improving physi-
cal infrastructure, enriching teaching materials, and arranging school syllabus and keeping
classrooms open.

As a result, teachers find the application more positive than the classroom system. While it is
a motivation tool for primary school students, it causes some problems for secondary and
high school students, such as carrying bags, staying at the door, and wasting time. In this
sense, the application is recommended to be applied in primary schools that have a sufficient
number of classrooms. Also, the system should be applied in secondary and high schools
where the number of students is low, or the number of classrooms is sufficiently provided
that the problems experienced by the students are eliminated. School administrations and
teachers need to take necessary measures to make the application effective and efficient.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Oretmenlerinin Brans Dersligi Uygulamasina fliskin Gériisleri

Oz: Bu arastirmada, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi égretmenlerinin brans dersligi
uygulamasina iliskin goriislerini derinlemesine incelemek amaglanmistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni ile yliriitilmiistiir. Arastirmanin calisma
grubunu belirlemek i¢in ilk asamada 6l¢iit 6rnekleme, sonraki asamada ise maksimum cesit-
lilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da ilinde gorev
yapan 8 DKAB 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapi-
landirilmis gériisme formu kullanilmistir. Arastirma verileri NVivo 10 programinda hem be-
timsel hem de igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmada gecerlik ve giivenirligin sagla-
nabilmesi icin inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik stratejileri kullanil-
mistir. Analiz sonucunda, uygulamaya iliskin olumlu goriisler, uygulamaya iliskin olumsuz
goriisler ve sorunlar, uygulamanin din egitimi ve 6gretimine katkisi, uygulamaya iliskin 6ne-
riler olmak tizere dort tema olusmustur. DKAB 6gretmenleri uygulamayi sinif sistemine gore
daha olumlu bulmaktadir. Brans dersligi uygulamasinin ilkokul égrencileri i¢in bir motivas-
yon arac1 oldugu; ortaokul ve lise 6grencileri icin ise uygulamanin bazi problemlere yol actig
tespit edilmistir.

Ozet; Ogrenme ortamlari 21. yiizy1l becerilerinin kazanilmasini saglayan énemli unsurlar ara-
sinda yer almaktadir. Derslikler de 6grenme ortamlarinin bir parcasini olusturmaktadir.
Derslikler, 6gretmen ve 6grencilerinin egitim 6gretim siirecinin biiytik bir bélimiinii gegir-
digi 6grenme cevresidir. Bu baglamda brans dersligi uygulamasi da dersliklerin diizenleme-
sinde tercih edilen uygulamalardan biridir.

Brans dersligi uygulamasi, okul bina ve eklentilerinde 6gretmenin bransiyla ilgili 6zel bir
dersliginin olmasini ifade etmektedir. Bu uygulamada, 6grenciler okul ders programina gore
O0gretmenin dersligine gitmektedir. Bu uygulamada 6gretmen, dersin etkili ve verimli islene-
bilmesi, sinif atmosferi-havasi olarak adlandirilan psikolojik ortamin saglanabilmesi i¢in dii-
zenlemeler yapabilir, afis, poster, resim, karikatiir, 6grenci ¢alismalar1 vb. materyaller kulla-
nabilir. Dersligin duvarlari, tabany, tavany, kolonu, kirisi kullanilabilir. Dersin 6zelligine ve ka-
zanimlarina gore dersligin diizenlemeleri farkhilagabilir.

Bu uygulamayla, dersligin 6grenciyi aktif hale getirecek sekilde zenginlestirilmesi ve 6gren-
menin etkili ve verimli olmasi amag¢lanmaktadir. Uygun arag-gere¢ ve materyallerle donatil-
mis derslik, etkili 6gretim stratejilerinin uygulanmasina elverigli bir ortam saglamaktadir.
Brans dersligi uygulamasiyla, derse iliskin ortak anlam ve semboller sinif ortaminda yer al-
makta, “simif /derslik kiiltiirii” olusabilmektedir. Ogrenci iiriinlerinin sergilenebilmesine firsat
saglayan bu uygulama 6grencilerin 6z-diizenleme becerisinin gelisimine de katki saglamak-
tadir. Ayrica gergek yasam uygulamalar1 veya gerceklige yakin uygulamalar derslik ortamina
getirilebilmektedir. Bu uygulama sonucunda ortak yasanti alani olusturabilme ve 6grenmeye
katilan duyu organi sayisi ¢oklugu imkani ile kalic1 6grenmeler gergeklestirilebilmektedir.

Bu arastirmada, ilkokul, ortaokul ve liselerdeki DKAB 68retmenlerinin brans dersligi uygula-
masina iliskin gorislerinin derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Literatiirde yer alan
calismalar incelendiginde brans dersligi uygulamasina iligskin arastirmalarin 2010 yilindan
itibaren arttig1 goriilmektedir. Ancak, gerceklestirilen bu arastirmalarin daha ¢ok sosyal bil-
giler, cografya, fen ve matematik derslerine yonelik olduklari ve ortaokul kademesindeki 6g-
renci, 6gretmen ve yoOnetici goriislerine dayandiklar tespit edilmistir. DKAB dersi bagla-
minda brans dersligi uygulamasina iliskin 6gretmen, 6grenci veya okul yoneticisi goriislerini
iceren herhangi bir arastirmaya rastlanilmamaistir. Bu tespitten hareketle gerceklestirilen bu
calismayla, DKAB 6gretmenlerinin brans dersligi uygulamasina iligkin goriislerinin incelene-
rek uygulamaya yonelik bakis agilarinin ortaya konulmasi ve alana katki saglanmasi amag-
lanmistir.
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Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni ile yiiriitilmistir. Calisma
grubunu, Ankara’da gorevli 8 DKAB 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken
karma amagsal érnekleme yéntemi kullanilmistir. ilk asamada, DKAB brans dersligi uygula-
masl1 gerceklestiren 6gretmenler dlgiit olarak alinmistir. Daha sonraki asamada maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi cercevesinde 6gretmenlerin gérev yaptigi okul kademesi, cinsi-
yeti, yasi, 6grenim durumu, hizmet y1l gibi degiskenler dikkate alinarak ¢alisma grubu belir-
lenmistir. Arastirmada veriler, uzman goriisii alinmis yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile
toplanmistir. Formda, brans dersligi uygulamasi, uygulamanin din egitimi ve 6gretimine kat-
kisi, 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimine katkisi, 6gretmenlerin okula aidiyetine etkisi,
uygulamanin etkililigi ve gelistirilebilirligine yonelik 6nerilere iliskin sorularin yer aldig1 do-
kuz ana soru ve sonda sorular yer almaktadir. Gériisme icin Ankara il Millf Egitim Miidiirlii-
giinden izin alinmistir. Katilmcilardan da onam formu ile izin alinarak, gériismeler ses kay-
dina alinmis, 169,58 dakikalik ses kaydi transkript yapilarak 52 sayfalik goriisme verisi elde
edilmistir. Arastirmadaki nitel veriler NVivo 10 programi araciligiyla betimsel ve igerik ana-
lizine tabi tutulmustur. Arastirmada gegerlik ve giivenirlik, inandiricilik, aktarilabilirlik, tu-
tarlilik ve teyit edilebilirlik stratejileri ile saglanmistir.

Arastirma verileri analiz edildiginde, DKAB 6gretmenlerinin brans dersligi uygulamasina ilis-
kin goriisleri; uygulamaya iliskin olumlu gorisler, olumsuz goriisler/sorunlar, uygulamanin
din egitimi ve 6gretimine katkisi ve uygulamaya iliskin dneriler olmak tizere dort tema altinda
kategorize edilmistir. Uygulamaya iliskin olumlu goriisler temasi altinda, 6gretmen, 6grenci,
veli acisindan olumlu yonler ve sinif sistemi ile karsilastirilmasi kategorileri olusmustur. Ka-
tilimcilara goére 6gretmenin siniflar1 dolasmamasi, materyal tasimamasi, dersligi diizenleme
ozglrligiiniin olmasi, materyal diizenliligi gibi faktorlerden dolay1 DKAB dersligi uygulamasi
O0gretmen icin meslegini “kolaylastirma” unsurudur. Bu uygulamada 6gretmenin kendine ait
bir sinifi oldugu i¢in, 6gretmen dersligi benimseyip sahiplenmektedir ve okul aidiyeti artmak-
tadir. Bu aidiyet duygusu o kadar giicli hissedilmektedir ki uygulamadan vazgecilmesi ha-
linde emekli olmay1 diisiinen bir katilimci dahi bulunmaktadir. Uygulamanin dgrenci agisin-
dan olumlu yonleri ise, dersligin motive araci olmasi, pano ve duvarlarin kullanilabilmesi, 6g-
renci etkinliklerinin sergilenebilmesine imkan1 vermesi olarak belirtilmistir. Sinif sistemi ile
karsilastirildiginda, brans dersligi uygulamasi sonucunda okul arag gereglerinin daha iyi ko-
runabildigi, sinif diizeni ve temizliginin daha kolay oldugu ve 6grencilerde basar1 artisinin
saglandig ifade edilmistir.

Katilimcilarin, uygulamaya iliskin olumsuz goriisleri; 6grenci, 6gretmen ve veli kategorileri
altinda toplanmigtir. Ogrencinin kendine ait sabit bir sinifinin olmamasi, siirekli yer degistir-
mesi ve teneffiiste zaman kaybi yasamasi, dersligin kilitli oldugu durumlarda derslik kapi-
sinda kalmasi, dersligi benimsememesi ve dolap eksikligi sorunu uygulamanin 6grenciler agi-
sindan olumsuz yonlerini olusturmaktadir. Dersligin ortak kullanilabilmesi, 6gretmenlerin
derslikte bireysel zaman gec¢irmesi sonucunda 6gretmenler odasinin az kullanilmasi ve mes-
lektaglar arasi iletisim yetersizligi, uygulamanin 6gretmenler agisindan olumsuz yénleridir.
Brans dersligi uygulamasinin din egitimi ve 6gretiminde 6grencilerin kalici 6grenmelerine
katki sagladigini katilimcilarin ¢ogu (%75) tarafindan belirtilmistir. DKAB 6gretmenleri, uy-
gulamanin daha islevsel olabilmesi i¢in fiziki alt yapinin iyilestirilmesi, 6gretim materyalleri-
nin zenginlestirilmesi ve okul ders programinin diizenlenmesi, dersliklerin a¢ik tutulmasi gibi
diizenlemelerin yapilmasini énermislerdir.

Sonug olarak, 6gretmenler uygulamayi sinif sistemine gore daha olumlu bulmaktadir. Uygu-
lama, ilkokul 6grencileri icin bir motivasyon araci iken, ortaokul ve lise 6grencileri agisindan
ise siirekli canta tasima, kapida kalma, zaman kaybi gibi bazi problemlere yol agmaktadir. Bu
anlamda uygulamanin 6ncelikle derslik sayisi yeterli olan ilkokullarda uygulanmasi 6neril-
mektedir. Ayrica, 0grenci sayisinin az ve/veya derslik sayisinin yeterli oldugu ortaokul ve li-
selerde 6grencilerin yasadigl sorunlar ortadan kaldirilmak sartiyla uygulanabilmelidir. Okul
idaresi ve 6gretmenlerin, uygulamanin etkili ve verimli olabilmesi i¢in gerekli tedbirleri al-
masi gerekmektedir.
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Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Brans Dersligi Uygulamasi, Ogrenme Ortami, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmeni, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi.

GIRIS

21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasindaki en 6nemli faktérlerden biri 6grenme or-
tamidir.! Bu ortami olusturan en énemli 6ge ise dersliklerdir. Egitim 6gretim siirecinde, 68-
retmen ve dgrencilerin zamanlarinin biyiik bir bolimii dersliklerde ge¢cmektedir. Derslikle-
rin, duvarlarla ¢evrili ve tistii kapatilmis boliim olmanin 6tesinde bir anlami bulunmaktadir.2
Clinkii derslikler egitim 6gretim faaliyetleri yaninda 6grencinin toplumsallasmasi i¢in en uy-
gun ortamin saglandig yerlerdir.3 Derslikler, ayn1 zamanda “68renme ¢evresi’nin4 bir pargasi
olarak iyi diizenlenmesi gereken bir ortamdir. Dersin etkili ve verimli bir sekilde islenebil-
mesi, “sinif atmosferi-havas1” olarak adlandirilan psikolojik ortamla da ilgilidir. Bu ortam, egi-
timdeki tiim durum ve ¢alismalari etkileyen ve onlardan etkilenen bir 6zellige sahiptir.5 Bu
anlamda 6grenme ortamlarinin bir parcasi olan dersliklerin egitim 6gretim stirecini etkileme
ozelligine ve beceri aktarimina uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Dersliklerin di-
zenlenmesinde tercih edilen uygulamalardan biri de brans dersligi uygulamasidir.6

1. BRANS DERSLIGI UYGULAMASI

Giintimiizde siiflarin/dersliklerin diizenlenmesinde genellikle siif sistemi veya
brans dersligi uygulamasina gidilmektedir. Sinif veya sube sistemi denilen uygulamada 6g-
renciler, sinif ve subelere ayrilmakta ve her dersin 6gretmeni bu sinif ve subelerde ders cizel-
gesine gore ders sirasi kendisine geldiginde sinifta yerini almaktadir. Siniflarda masa, sira,
dolap, aski, tahta vb. arag¢ gerecler standart olarak bulunmakta ve bunlarin disinda derslerin
islenisinde kullanilacak ara¢ gerecler, donatim malzemeleri yer almamakta? ya da ders ¢izel-
gesine gore sirasi gelen 6gretmen beraberinde kendi arag-gereclerini sinifa gétiirmektedir.

Brans dersligi uygulamasinda (BDU), okul binasinda her dersin veya her 6gretmenin
bir dersligi vardir. Ogrenciler ders cizelgesine gére dersin veya égretmenin dersligine gitmek-
tedir. Ogretmen dersligini etkili 6grenme ortami olugturacak sekilde diizenleyebilir; dersiyle
ilgili afis, poster, resim, karikattir, harita, 6grenci ¢calismalari ile dersligin duvarlarini siisleye-
bilir. Sinifin tabani ve tavani dahi kullanilabilir.8 Bu uygulamada her derslige ait diizenlemeler
ilgili dersin 6zelligine gore farklilasmaktadir. Bu anlamda brans dersligi uygulamasinin, 68-
renme ortamini gelistirerek 6grenmeyi zenginlestirmeyi, 6grenciyi pasif durumdan aktif hale
getirmeyi amagladig1 sdylenebilir.?

1 Ercenk Hamarat, “21. Yiizyil Becerileri Odaginda Tiirkiye'nin Egitim Politikalar1” (SETA, 2019), 7,
https://www.setav.org/analiz-21 yuzyil-becerileri-odaginda-turkiyenin-egitim-politikalari/. eri-
sim: 14 May1s 2019.

2 Nazan Karakas Oziir, “Cografya Egitiminde Brans Derslikleri”, Ulusiar Arasi Sosyal Bilimler Egitimi

Dergisi1/1(2011): 19.

Lutfii llgar, Egitim Yonetimi Okul Yonetimi Sinif Yonetimi (istanbul : Beta Basim, 2005), 163.
Cavit Binbasioglu, Genel Ogretim Bilgisi (Ankara: Binbasioglu Yaymevi, 1977), 250-255.
llgar, Egitim Yonetimi Okul Yonetimi Sinif Yonetimi, 162.

Alanyazinda brans derslik sistemi ya da kabinet sistemi denilen uygulama i¢in Talim ve Terbiye Ku-

rulunun uygulamaya iliskin yazilarinda (2006/8738-2008/001514), 18. Milli Egitim Surasi tavsiye

kararlarinda ve MEB Milli Egitim Uzman Yardimcilari tez konularinda brans dersligi uygulamas: ifa-
desi gegmektedir. Branslar bazinda ya da okulun tiimiinde olan uygulama bigimleri dikkate alindi-
ginda “sistem” yerine “uygulama” ifadesi kullaniminin daha uygun oldugu diisiiniilmektedir.

7 Milli Egitim Bakanhgi, “Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 15.02 2008 tarihli ve 001514 sayili
Ogretmen/Brans Dersligi Uygulamasi Yazist”.

8 Kamuran Cilenti, £gitim Teknolojisi ve Ogretim (Ankara: Kadioglu Matbaa, 1984), 12; Leyla
Kiigiikahmet, Ogretim [lke ve Yontemleri (Ankara: Nobel Yayincilik, 2017).

9  Pnar Sayar, Sosyal Bilgiler Dersinde Brans Derslik Sistemi Uygulamasinin Ogretmen, Ogrenci ve
[Idareci Gériislerine Gére Degerlendirilmesi, 34-38; Sedat Sever, “Ogretim Dili Olarak Tiirkgenin

o v s W
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Brans dersligi uygulamasinin sinif yonetimi, biligsel etkinlestirme, zenginlestirilmis
etkinliklerin uygulanmasi gibi etkili 6gretim stratejilerinin uygulanmasinal0 elverisli bir or-
tam sagladig1 sdylenebilir. Uygun arag-gereg ve materyallerle donatilmis dersligin 6grenciler
ve 6gretme-6grenme siirecine olumlu etkisi bulunmaktadir. Derse iligkin ortak anlamlari, de-
gerleri ve davranissal beklentileri ortaya koyan ve koruyan “sinif/derslik kiiltiiri”niin olus-
masl, dgrenenlerin 6gretim etkinligine katilimini artirabilir.l! Yine brans dersliginde tiim
pano, sinif duvarlari, tavan ve tabanin kullanilmasiyla dgrencilerin 6z-diizenleme becerisi ge-
listirilebilir.

Ogrenme ortaminin beceri aktarimina uygun olarak diizenlenmesi 21. yiizy1l 6gren-
mesinde artik bir zorunluluktur. Bunun i¢in bu yiizyildaki derslik, dért duvar ile cevrili degil-
dir. Derslikler, ¢esitli 6grenme alanlarinin oldugu, 6grencilerin 6z-diizenleme becerisi ile 6g-
renme ¢alismalarini sergileyebildigi, var olan teknolojinin iist seviyede kullanilabildigi ortam-
lardir.12

Ogrenme ortaminda gercek yasam ortamlarina yakin uygulamalarin yapilmasi, etkin-
lik temelli diizenlemelerin gergeklestirilebilmesi ve teknolojinin entegrasyonu ile 6grencinin
kazanmas1 hedeflenen becerilerin gelisimi saglanabilir.13 Brans dersligi uygulamasi ile 6g-
renme ortamlar1 konu ve derse gore farklilasmis, zenginlestirilmis olur. Cesitli materyaller
ile desteklenen brans dersliginde “Isitti§imi unuturum, gérdiigiimii hatirlarim, yaptigimi 6g-
renirim.” 14 deyisi baglaminda 6grencinin 6grenme diizeyinde artis beklenir.

Brans dersligi uygulamasi ile 6grencilerin 6grenebilmesi i¢in ortak yasanti alaninin
olusturulacagi belirtilebilir. Ortak yasanti alani ise 6gretmen ve dgrencilerden gelen mesajla-
rin ayni anlami verecek sekilde algilanabilmesine yardimeci olmaktadir.15 Dale’nin “yasanti
konisi” ile iliskili olarak 6grenmeye katilan duyu organi sayisi coklugu, 6grenmenin kalici ol-
masinl saglamaktadir. Ciinkii insanlar dgrendiklerinin %83’lini gérme, %11’ini isitme,
‘3,5'ini koklama , %1,5’'ini dokunma ve %1’ini tatma duyulariyla edindikleri yasanti sonucu
o0grenmektedir.16 Yine zaman sabit tutuldugunda insanlar okuduklarinin %10’unu, isittikle-
rinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini, soyledikleri-
nin %70’ini ve yapip séylediklerinin %90’'1n1 hatirlamaktadir.1” Bu anlamda brang dersligi uy-
gulamasi, 6grencilerin dersle ilgili daha zengin yasantilar gecirmesini saglayarak kalic1 6gren-
meler edinmesine katki saglayabilir.

Brans dersligi uygulamasi yer temelli egitim yaklasimi icinde de degerlendirilebilir.
Bu yaklasimda yer sadece bir mekan degil, ayni zamanda bir anlam yaratma firsati olmakta-
dir. Yerin 6zel nitelikleri egitim 6gretim siirecinde kullanilmaktadir. Ogrenciler igin 63renme

Sorunlari ve Ogretme-Ogrenme Siirecindeki Etkili Yaklasimlar”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi34/1 (2001): 17-18; Oziir, “Cografya Egitiminde Brang Derslikleri”, 22-
26.

10 Derya Sahin Ipek v.dgr., “TALIS 2018 Sonuglari ve Tiirkiye Uzerine Degerlendirmeler”, TEDMEM
Analiz Dizisi 6, (TEDMEM, 2019), 13-15, https://tedmem.org/download/talis-2018-sonuclari-tur-
kiye-uzerine degerlendirmeler?wpdmdl=3085&refresh=5dc3fa032c0181573124611.

11 American Psychological Association, Coalition for Psychology in Schools and Education Okul Once-
sinden Lise Sona: Ogretmenler Icin 20 Temel Psikoloji [lkesi, trc. Esra Kanli - Cigdem Niliifer Umar
(Ankara: Tiirk Egitim Dernegi, 2015), 20.

12 Hamarat, “21. Yiizyil Becerileri Odaginda Tiirkiye'nin Egitim Politikalar”, 11-13.

13 Hamarat, “21. Yiizyil Becerileri Odaginda Tiirkiye'nin Egitim Politikalar1”, 23.

14 SerefTan, “Ogretimin Materyalle Desteklenmesi”, Ogretim flke ve Yontemleri, ed. Seref Tan (Ankara:
Pegem A Yayincilik, 2007), 257.

15 Halil ibrahim Yaln, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 19. Basim (Ankara: Nobel Yayin
Dagitim, 2007), 18-19.

16 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 20-21.

17 Cilenti, Egitim Teknolojisi ve Ogretim, 36.
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ortami olusturan yer, kalici ve anlamh 6grenmeye katki saglamaktadir ve yapilandirmaci yak-
lasimin da bir pargasini olusturmaktadir.18 Ortami kullanma siireci olan bu yaklasim ile 6g-
renme baglamsallastirilir, somutlastirilir, yeni 6grenmeler 6nceki 6grenmeler ile iliskilendi-
rilir.19 Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersine 6zgii bir dersligin olusturulmasi yer temelli egitim
yaklasimina uygun olabilir. Uygulamayla, cami gibi dogal “yer” olusturulmus olmasa da min-
ber, mihrap vb. yerler derslik icerisine uyarlanabilir. Derslikte dersin amaglarina uygun ola-
rak miiftiiliik, STK gibi kurumlarla is birligi ile cesitli etkinlikler diizenlenebilir, 6grenci ¢alis-
malar1 yer bazl olarak sergilenebilir. Yine bu uygulamada, 6gretim siirecinde derslik diger
dersler icin kullanilmadigindan, zaman sikintis1 daha az yasanir.

Milli Egitim Bakanliginin 6gretim programlarindan beklenen aktif ve kalic1 6grenme
hedefinin gerceklesebilmesi icin programlarin yapisina ve 6zelligine uygun olarak 6gretim
ortamlarinin olusturulmasina 6nem verdigi, sabit derslik yerine sartlar1 uygun olan okullarda
brans dersligi uygulamasina gecilmesi 6nerisinde bulundugu goriilmektedir.20 Baz1 okullar
bu dneriyi hayata gec¢irmistir. Uygulamay1 gerceklestiren okullarin bilgilendirmelerine gore
asagidaki sonuclar elde edilmistir.2!

e  Brang dersliklerinde 6grencilerin arag gere¢ kullanma yoluyla sistemli diistinmesi,
¢alisma alisgkanliginin kazandirilmasi, hayal ve yaraticilik giiciiniin artirilmasi sag-
lanmustir.

. Ogrenci bilgiyi bekleyen degil, talep eden konuma gecmistir. Ogrencilerin derslik-
lerde gecici siireyle bulunmalari, siddeti tetikleyecek ortamlarin olusmasini 6nle-
mistir.

e  Her derslige ait calismalarin ayni ortamda bulunmasi 6grencilerin yaraticilik ve re-
kabet duygularini gelistirmistir. Ogrencilerin biitiin calismalari derslikte bulundugu
icin yan 6grenmeler meydana gelmistir.

. ingilizce sinifinda kelimeler her zaman sinif duvarlarinda asili oldugu icin her ders
ayni1 islem tekrarlanmayarak zaman kazanilmistir.

e  Uygulamayla bir veya birden ¢cok derslik bosa ¢iktig1 i¢in sinif mevcutlari azalmis ve
daha uygun sinif ortami saglanmistir.

. Sinavlarda 6grencilerin basarilarinin arttig1 gézlenmistir.
. Ogretmenler daha giiriiltiisiiz bir ortamda ders isleme imkani yakalamigtir.
e  Velilerden olumlu tepkiler alinmstir.

Brans dersligi uygulamasina gecilmesine iliskin énerilerin Milli Egitim Surasi tavsiye
kararlarinda yer aldig1 goriilmektedir. 18. Milli Egitim Surasinda brans dersligi uygulamasina
iliskin tavsiye karar1 egitim ortamlari, kurum kiiltiirii ve okul liderligi bashig: altinda yer al-
maktadir. Bu baghktaki dokuzuncu tavsiye karar1 “Her dersin 6gretmenine; kendi dersligini
diizenleme, siirekli kullanilacak arag¢-gereci bulundurma, koruma, daha fazla arag-gere¢ kul-
lanma gorev ve sorumlulugu verilerek siniflarin etkin kullanimina katki saglanmali; brans
derslikleri uygulamasi yayginlastirilmahdir.” biciminde ifade edilmistir. Yine ayni bashgin on

18 Nihal Yildiz Yilmaz - Gizem Tabaru, “Fen Bilimleri 3 ve 4. Sinif Ogretim Programu ile Ders Kitaplarinin
Yer Temelli Egitim Acisindan incelenmesi”, Abant [zzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
17/3 (2017): 1585.

19 Servet Uztemur - Erkan Ding - ismail Acun, “Yer Temelli Egitim Yaklasimi ve Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarina Yansimalar1”, /nénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 19/3 (2018): 145-146.

20 Milli Egitim Bakanlig), “Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhiginin 17.08.2006 tarihli ve 8738 sayili Og-
retmen/Brans Dersligi Uygulamasi Yazis1”.

2t Milli Egitim Bakanhg, “Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 15.02 2008 tarihli ve 001514 sayil
Ogretmen/Brans Dersligi Uygulamasi Yazist”.
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birinci tavsiye karari ise “Egitim ortamlar1 derslik sistemine uygun hale getirilmeli, okul ko-
ridor veya alanlarinda 6grencilerin esyalarini koyacaklari boliimler olusturulmalhdir.” seklin-
dedir.22

Talim ve Terbiye Kurulu yazilar1 ve Milll Egitim Surasi kararlar1 dogrultusunda bazi
okullar belirli derslerde bazisi ise tiim dersler bazinda brans dersligi uygulamasina ge¢mistir.
Bu anlamda DKAB dersinde brans dersligi uygulamasi yapan okul ve 6gretmenler bulunmak-
tadir. Ayni zamanda bu dersliklerin din, ahlak ve deger alani segmeli dersleri icinde kullanil-
dig1 da gorilmektedir.

1.1. Aragtirmanin Problemi

Brans dersligi uygulamasina iligskin bir¢ok arastirmanin yapildig1 goriilmektedir. Ay-
kag ve Basar, 2005 yilinda Ankara’da bir ortaokulda derslik uygulamasina dayali egitim or-
tami1 dlizenlemesine iliskin 6grenci goriislerini arastirmistir.23 Kurtkaya’nin 2010 yilinda yap-
t181 yiiksek lisans tezinde, Cografya dersligine iliskin Kastamonu’'daki 6gretmen ve ydnetici
gorisleri incelenmistir.24 ibret, Bayraktar ve Kocaman 2011 yilinda Kastamonu’da Sosyal Bil-
giler 6gretmenlerinin uygulamaya iliskin goriislerini ele almistir.25 Ersoz, 2012 yilinda yiiriit-
mis oldugu yiiksek lisans tezinde Malatya ve Elazig’da ilkogretim ikinci kademede uygula-
may1 gerceklestiren okullardaki 6gretmen, yonetici ve 6grencilerin goriislerine basvurmus-
tur.26 Karacayir 2015 yilindaki yliksek lisans tezinde, Sivas'taki ortaokullarda Matematik
dersliklerinin fiziksel /mekansal kosullarin1 Matematik dersligi kullanan ve kullanmayan top-
lam 19 Matematik 6gretmeni ile odak grup gériismesi yaparak incelemistir.2? Ozyiirek, Pinar-
kaya ve Tas, 2016 yilinda deneysel bir uygulama ile brans dersligi sisteminin 151k tinitesinde
ogrencilerin basari ve tutumlarina etkisini incelemistir.28 Sayar, 2016 yi1linda Bartin’da Sosyal
Bilgiler brans dersligi uygulamasi yapan 6gretmen, 6grenci ve idareci gorislerini arastirmis-
tir.2% Ozyiirek, Pinarkaya, Tas ve Apaydin’in 2017’deki arastirmasinda Ordu’da uygulamay1
gerceklestiren ilkogretim okullarindaki 6gretmen ve 6grencilerden anket yoluyla gortsler
toplamis ve incelemistir.30 Kiryak ve Altun ise 2019 yilinda brans dersligi uygulamasinin okul

22 Milll Egitim Bakanligi, “18. Milli Egitim Suras1 Kararlar”, (2010), 4. erisim: 11 Subat 2019,
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29170222_18_sura.pdf.

23 Necdet Aykac - Erdogan Basar, “ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Derslik Sistemine Dayali
Egitim Ortanu Diizenlemesi Uygulamasinin Etkilerine Yénelik Goriisleri (Vildan Nurettin Demirer il-
kégretim Okulu Derslik Sistemi Ornegi)”, XV, Ulusal Egitim Bilimieri Kongresi Kongre Kitabi Cilt 1 (Denizli 28-30
Eyliil 2005), ed. Hiiseyin Kiran (Denizli: Pamukkale Universitesi Yaymlari, 2005), 365-376.

24 Sebahattin Kurtkaya, “Ortadgretim Cografya Egitiminde Materyal Kullanimi ve Cografya
Siniflarinin Gerekliligi” (Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Univeristesi, 2010)

25 Unal Ibret - Mehmet Bayraktar- Hiiseyin Kocaman, “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Brans Dersligi
Uygulamasina Iliskin Gériisleri”, Diinya‘daki Egitim ve Ogretim Calismalari Dergisi 1/1 ( Kasim
2011).

26 Yasemin Ersdz, flkdgretim Ikinci Kademede Brans Derslik Sistemi Uygulamasina [liskin Idareci,
Ogretmen Ve Ogenci Goriisleri (Malatya ve Elazig Ornegi) (Yiiksek Lisans Tezi, inonii Univeristesi,
2012).

27 Bligra Mermer Karacayir, Ortaokullarda Matematik Dersliklerinin Fiziksel/Mekdnsal Kosullarinin
Incelenmesi Ve Alternatif Matematik Dersligi/Ortamiari Onerileri (Yiiksek Lisans Tezi, Cumhuriyet
Universitesi, 2015).

28 Cengiz Ozyiirek - Yunus Pinarkaya - Erol Tas, “Isik Unitesinde Ogrencilerin Basarilar1 ve Tutumlari
Uzerinde Brang Derslik Sisteminin Etkisi”, Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi
6/3 (Aralik 2016).

29 Pinar Sayar, Sosyal Bilgiler Dersinde Brans Derslik Sistemi Uygulamasinin Ogretmen, Ogrenci ve
Idareci Gériislerine Gére Degerlendirilmesi (Yiksek Lisans Tezi, Bartin Univeristesi, 2016).

30 Cengiz Ozyiirek - Yunus Pinarkaya - Erol Tas - Zeki Apaydin, “Brans Derslik Sistemine iliskin
Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin Belirlenmesi”, Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi9 (2017).
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gelisimi lizerindeki etkisini ortaokul Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce 6gretme-
leri goriisleri araciglyla incelenmistir.3! ilgili arastirmalar incelendiginde uygulamaya iliskin
calismalarin 2010 yilindan itibaren arttigi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin uygula-
maya gecis Onerisinin bu artista etkili oldugu belirtilebilir. Literatiirde bu uygulamaya iliskin
doktora tezine rastlanilmamis olup, daha ¢ok ytiksek lisans tezi ve makale biciminde ¢alisma-
lar yapildig1 goriilmektedir.

llgili aragtirmalar incelendiginde arastirmalarin genelde ya sosyal bilgiler ve cografya
dersine yonelik oldugu ya da ortaokul kademesindeki 6grenci, 6gretmen ve yonetici goriisle-
rine yonelik oldugu goriilmektedir. DKAB dersi baglaminda, brans dersligi uygulamasina ilis-
kin 6gretmen, 6grenci veya okul yoneticisi goriislerini iceren herhangi bir arastirmaya rast-
lanilmamustir. Sadece Erséz’iin yaptig1 arastirmada 9, Ozyiirek, Pinarkaya, Tas ve Apaydin’in
arastirmasinda ise 13 DKAB 6gretmeninden anket aracilifiyla goriisler alinmistir. Bu kap-
samda ilkokul, ortaokul ve liselerdeki DKAB 6gretmenlerinin brans dersligi uygulamasina
iliskin goriislerinin incelenmesi arastirmanin problemini olusturmaktadir.

2. YONTEM

Bu arastirmada brans dersligi uygulamasi yapan DKAB 6gretmenlerinin bu uygula-
maya iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi amaclandigindan ¢alisma nitel aras-
tirma yontemiyle yiiriitilmistiir.32

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma, DKAB 6gretmenlerinin brans dersligi uygulamasina iliskin gérislerini bii-
tlinciil bir yaklasimla derinlemesine incelemek ve duruma dair etkenlerin ortaya konularak
durumla ilgili detayli bir agiklama ve analiz ortaya koymak33 amaciyla durum ¢alismasi deseni
ile yiiriitiilmustiir. Durum ¢alismasi, “arastirilacak sey” olan sinirh bir sistem hakkinda detayli
ve derinlemesine bilgi toplanilip, durumun betimlenmesi ve incelenmesidir. Bu desen du-
rumu kavrama, kesfetme ve yorumlama ihtiyaci ortaya ¢iktiginda tercih edilmektedir.34

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubunun belirlenmesinde birden fazla 6rnekleme yontemini ice-
ren karma amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmistir.35 Buna gore ilk asamada brans dersligi
uygulamasi gerceklestiren DKAB 68retmenleri 6l¢iit olarak alinmistir.3¢ Daha sonra arastirma
konusuna iliskin farkli bakis agilarinin ortaya konulabilmesi icin ¢alisma grubu, maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi3? ile belirlenmistir. Katilimcilarin goérev yaptigi okul kademesi,

31 Zeynep Kiryak - Taner Altun, “Brans Derslik Sisteminin Okul Gelisimi Uzerine Etkisine Yonelik Og-
retmen Gériislerinin Incelenmesi”, Fen, Matematik, Girisimcilik Ve Teknoloji Egitimi Dergisi 2/1
(Ocak 2019).

32 Bakimz Alj, Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (9. Genisletilmis
Baski), (Ankara: Se¢kin Yayincilik, 2013); Burke Johnson - Larry Christensen, Egitim Arastirmalari
Nicel, Nitel ve Karma Yaklasimlar, trc. ed. Selguk Besir Demir (Ankara: Egiten Kitap, 2014); John W.
Creswell, Nitel Arastirma Yéntemleri, trc. Mesut Biitiin - Selguk Besir Demir (Ankara: Siyasal
Kitabevi, 2016); Sharan B. Merriam, Nitel Arastirma, trc. ed. Selahattin Turan (Ankara: Nobel
Yayincilik, 2015).

33 Johnson - Christensen, Egitim Arastirmalari Nicel, Nitel ve Karma Yaklasimiar, 395; Yildirim - Simsek,
Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 83.

34 Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri, 96-97; Merriam, Nitel Arastirma, 40-42.

35 Johnson - Christensen, Egitim Arastirmalari Nicel, Nitel ve Karma Yaklasimlar, 237.

36 Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigiine 12.12.2018 tarihli ve 24005036 say1li yazi ile Ankara ilinde 6g-
retmen/brans dersligi uygulayan DKAB 6gretmenleri bilgisi sorusuna istinaden Ankara Milli Egitim
Miidiirligiiniin 24.12.2018 tarihli ve 24865481 sayili cevabi yazisina goére 43 DKAB 6gretmeni brang
dersligi uygulamasi yapmaktadir.

37 John W. Creswell - Vicki L. Plano Clark, Karma Yéntem Arastirmalari Tasarimi ve Yiirtitiilmesi, 2.
Baski, trc. ed. Yiiksel Dede - Selguk Besir Demir (Ankara: An1 Yayincilik, 2015), 186; Yildirim -
Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 135-137.
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cinsiyeti, yasi, 6grenim durumu, hizmet y1l gibi degiskenler dikkate alinmistir. Calisma gru-
bunu, Ankara’daki Altindag, Mamak, Golbasi, Yenimahalle ilgelerinde ilkokul, ortaokul ve li-
sedeki 8 DKAB 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin 5’i kadin, 3’1 erkektir; ikisi yliksek
lisans mezunudur. Katilimcilarin ¢ogu (%87,5) 10 yilin altinda hizmet siiresine sahiptir.

Tablo 1. Katilimcilara [liskin Bilgiler*

Rumuz Cinsiyet Yas Ogrenim Durumu HizmetYih Mezun Oldugu Fakiilte \G(:;Evg;
Okul

K1 Erkek 41 Lisans 8 flahiyat Ortaokul
K2 Erkek 27 Lisans 6 Egitim/DKAB Ortaokul
K3 Kadin 26 Lisans 4 llahiyat flkokul
K4 Erkek 41 Yiikseklisans 6 llahiyat Lise

K5 Kadin 54 Lisans 25 [lahiyat Lise

K6 Kadin 35 Lisans 3 Ilahiyat Lise

K7 Kadin 29 Lisans 7 llahiyat flkokul
K8 Kadin 41 Yiksek lisans 5 llahiyat Ortaokul

*Calisma grubundan K1 ve K4 daha énce Diyanet Isleri Baskanhiginda din gérevlisi
(imam) olarak gorev yapmistir (5 ve 7 yil). Yine katihmcilardan K3, K6 ve K7 yiiksek lisans,
K8 ise doktora egitimine devam etmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanil-
mistir. Goriisme teknigi, arastirma yapilan alana iliskin hazirlanan sorulara odaklanan gériis-
meci ve katilimcinin birlikte konusma siirecidir.38 Bu teknik, katilimcinin konu hakkindaki
duygularini, bilgilerini, inanglarini ve derin diistincelerini elde etmek i¢in kullanilir.39 Yar1 ya-
pilandirilmis gériisme formunda, 9 ana soru ve sonda sorular bulunmaktadir. Gériisme for-
munda, DKAB 6gretmenlerine brans dersligi uygulamasi, uygulamanin din egitimi ve dgreti-
mine katkisi, 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimine katkisi, 6gretmenlerin okula aidiye-
tine etkisi, uygulamanin etkililigi ve gelistirilebilirligine yonelik onerilere iligkin sorulara yer
verilmistir. Taslak goriisme formuna, dil uzmani, din egitimi alaninda doktora derecesine sa-
hip bir 6gretim tyesi, brans dersligi alaninda ¢alisma yapmis bir milli egitim uzmani, brans
dersligi uygulayan ve doktora egitimini stirdiiren DKAB 6gretmeni uzman goriisii vermistir.

Arastirma icin Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinmis, égretmenler icin
bilgilendirilmis goniilli onam formu kullanilmigtir. Gériismeler 2019 yilinda, 6 katilimcr ile
okulunda, 2 katilimci ile okul disinda yapilmistir. Goriismeler izin alinarak ses kaydina alin-
mis ve 169,58 dakikalik ses kaydi transkript yapilmis, 52 sayfalik gériisme verisi elde edil-
migtir.

38 Merriam, Nitel Arastirma, 85.
39 Johnson - Christensen, £gitim Arastirmalari Nicel, Nitel ve Karma Yaklasimlar, 202.
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2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada nitel veriler NVivo 10 programi aracilifiyla analiz edilmistir. Verilerin
analizinde biitiinciil bir bakis acis1 elde etmek icin transkriptler hem katilimci hem de go-
riisme sorulari esas alinarak birka¢ defa okunmustur. Arastirma konusuna iligskin alanyazinda
hazir bir kod listesi olmadigindan kodlama; agik, eksen ve sec¢ici kodlama seklinde yapilmistir.
Nitel verilerin yorumlanmasi stirecinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Betim-
sel analizde katilimcilarin goriislerini yansitmak icin dogrudan alintilara sik sik yer verilmis-
tir. Icerik analizinde toplanmis olan veriyi aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulasilmis, bun-
lar anlasilir bir bicimde diizenlenerek yorumlanmistir.49 Yorumlama siirecinde anlasilirligi
artirabilmek icin kod, kategori ve temalara iligkin oriintii verilmis, katiimei gorisleri ylizde
olarak belirtilerek bulgular sematize edilmistir.

2.5. Aragtirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik i¢in kullanilan stratejiler inandiricilik, ak-
tarilabilirlik, tutarhlik ve teyit edilebilirliktir.4! inandiricilik (inanirhik) stratejisi cercevesinde
alanyazin incelemesi, gériisme formunun gelistirilme siireci, gériismelerin izin alinarak kayit
altina alinmasi ve transkriptlerin teyit isteyen alti katiimciya gonderilmesi calismalar yapil-
mistir. Aktarilabilirlik stratejisi kapsaminda kodlama stirecinin agiklanmasi, verilerin dogru-
dan alintilar yoluyla okuyucuya aktarilmasiyla veriler betimlenmeye calisilmistir. Ayrica ca-
lisma grubunun nasil secildigi aciklanmis ve katilimci grubuna ait bilgiler belirtilmistir. Tu-
tarlilik stratejisi cercevesinde arastirma siireci nitel arastirma yontemlerine hakim bir 6gre-
tim iyesi ile istisareli bir bicimde yiiriitilmustir. Teyit edilebilirlik stratejisi kapsaminda yar1
yapilandirilmis gériisme formu, katilimei onay formlari, ses kayitlari ve transkriptleri, kodla-
malarin yapildigi ve tutuldugu program verileri ilgililerin inceleyebilmelerine imkan sunmak
icin arastirmaci tarafindan saklanmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

DKAB dgretmenlerine gore okulda brans dersligi uygulamasini etkileyen unsurlarin
basinda okuldaki derslik sayisi ve okul yénetimin istegi gelmektedir (K1-K2-K3-K4). Ogret-
menler, okuldaki 6grenci sayisinin artmasi nedeniyle okul yonetiminin uygulamadan vazge-
cilebilecegini belirtmistir. Bu anlamda 6grenci sayisinin artmasi, derslik sayisinin yetersiz
kalmasi (K2) ve dersliklerin ortak kullanilmasi (K4) uygulamanin kalkmasina etki eden un-
surlar olarak goriilmektedir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen kategori ve temalar1 gos-
teren Oriinti Sekil 1’de verilmistir.

40 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 254-260.
41 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 79-92.

Cumbhuriyet flahiyat Dergisi - Cumhuriyet Theology Journal



Sefika Mutlu. The Opinion of Teachers of Religious Culture and Ethics Course About ... 1221

Sekil 1. Katilimcilar1 Gériislerinden Elde Edilen Kategori ve Temalar1 Gésteren Ortintii

Ogrenci .
Veli Agisindan
Acisindan ¢
Ogretmen _ \ | SmfSistemiile
Acisindan / Karsilastirilma
Uygulamaya
[liskin Olumlu

Oneriler

Uygulamanin Din Egitimi
ve Ogretimine Katkisi

Uygulamaya Iliskin ]

Brans
Dersligi
Uygulamasin

/\ a Iliskin \\
Motivasyo Kalict . Oretim
O i O Fiziki Alt & amse
n/ Ogrenci Ogrenmey N IV Materyalle Uygulama
Aktifligi ve € u 1 M iliski i _]p tiril rinin dal
ulamaya Iliskin ilestiri i -
~ Kala Katkisinin Olylgm Zé’_‘r‘_ ? L y—misi Zenginlesti Diizenle
Ogrenmey Olmadigini 5 u Sl” orusgle —rilmesi meler
e Katki Diisiinenle orunfar
Ogretmen Veli Agisindan
Acsindan Ogrenci
Acisindan
Brans Dersligi Uygulamay1 Uygulamay: Uygulamanin
Uygulamasi etkileyen olumlu — devamini
unsurlar bulanlar istevenler

3.1. Brans Dersligi Uygulamasina fligkin Olumlu Gériisler

DKAB o6gretmenleri, brans dersligi uygulamasinin 6gretmen ve 6grenci agisindan
olumlu yonleri oldugunu, smif sistemi ile karsilastirildiginda okul ve sinif arag- gereglerinin
daha az zarar gordiigiinii, sinifin daha diizenli ve temiz kaldigini ve akademik olarak basar1
artis1 saglandigi belirtmislerdir. K1, bu uygulamanin “okulun demirbaslarina ¢ok katki” sag-
ladiginy, sinif sitemi oldugunda “okul siniflarinin bir ay, bir hafta icerisinde perisan bir vazi-
yete gelecegini” diisiinmektedir. Bu uygulama ile akilli tahtanin zarar gérmesi de 6nlenmek-
tedir (K5-K6). Bes alt1 senedir akilli tahtay1 kullandiklarini (K5) ve herhangi bir bozulma, ka-
pasite dolma, virlis kapma vb. durumlarin olmadigini (K6) ifade etmislerdir. Katilimcilar, si-
nif sisteminde akilli tahta kullanimina iliskin olarak “herkes kendi formiillerini, materyalle-
rini yiikleyecek, belki tahtanin kapasitesi onu kaldirmayacak ya da herkes kullandig i¢in belli
bir miiddet sonra bozulabilecek” (K5) veya “tahtanin bazen stirekli, cok kullanildigi icin farkh
seylerden bozulmus olabilecegini” (K6) belirtmektedir. Bu uygulamada siniflarin daha temiz
ve diizenli oldugunu K1 ve K4 ifade etmektedir. K1, “10-11 dersin oldugunu diisliniin, her
o6gretmen kendi dersi ile alakali pano calismasi yapacak olsa, miimkiin degil yani, o sinif kari-
sir, yani herkes kendi ile alakali bir materyal koysa ¢ok karisik olur.” demistir.

Bu uygulama ile DKAB 6gretmenleri, dersligini benimsedigini ve sahiplendigini, bu
benimseme ve sahiplenmenin ise okul aidiyetini arttirdigini belirtmistir. Katilimcilarin ders-
ligi benimseme ve okul aidiyetine etkisini; “kendi sinifiniz oldugu i¢in sinifiniz1 daha iyi be-
nimsiyorsunuz” (K2), “kendime ait bir alan oldugu i¢in daha mutlu hissediyorum” (K3), “bir
dersliginin olmasi 6gretmen acisindan da bir aidiyetlik duygusu olusturuyor”, “perdesine va-
rana kadar her seyi ile ilgilenebiliyorsunuz” (K4), “Tabii ki etkiliyor. Bu nedenle bagka bir
okulda ¢alismak istemiyorum”, “O yiizden de eger tayinim ¢ikarsa emekli olmay1 diisiiniiyo-
rum” (K5), “bu sistemin okul aidiyetini etkisi var ¢iinkii kendi sinifiniz” (K6), “Ben daha keyif

https://dergipark.org.tr/tr/pub/cuid



1222 | Sefika Mutlu. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Brans Dersligi ...

aliyorum dersten”, “Sinifi ¢ok sahiplendim. Mesela simdi norm fazlasi olma durumum var ¢ok
tzliliiyorum” (K7) ve “bu uygulama okula aidiyetime tabiki katkida bulundu” (K8) seklinde
ifade ettikleri gorilmiistir.

flkokulda gérevli K7, kendi dersligi olmadiginda sinifin temizligi icin son derste co-
cuklar1 uyardigini ama sinif 6gretmeni kadar sinifi sahiplenemedigini ifade ederek, kendi
dersligi oldugunda siif temizligi icin cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek cesitli uyaricilar gelistir-
digini sdylemistir. Ortaokulda gorevli K8 ise, “akilli tahtanin girintileri dahil ayrintili temizlik
yapinca” 6grencilerden “6gretmenimiz okulu ¢ok seviyor” yorumlarini aldigini belirtmistir.
Katilimcilar, dersliklerini 6glen teneffiislerinde, okul ¢ikisinda (K7) veya 6grencilerle belirle-
nen saatte (K8) kitap okuma gibi ders disi1 etkinlikler i¢in kullandiklarini da ifade etmistir.

Katilimcilar, bu uygulamanin 6gretmen agisindan, egitim-6gretim siirecinde 6gret-
mene kolaylik, rahatlik sagladigini belirtmislerdir. K4, DKAB dersi haftalik bir saat iken “28
farkli subeye derse giriyordum, yorucu oluyordu. Siirekli farkl farkli subeler ve geziyorsunuz,
doérdiincii kattaysaniz zemin kata, oradan o kata, oradan bu kata, yorucu oluyordu.” diyerek
“kosturmacada biitiinligi kaybettigini”, “zorlandigini” diyerek uygulamanin 6gretmene ko-
laylik sagladigini belirtmistir. Ayni okulda hem sinif sisteminde hem de derslik uygulama-
sinda ders verdigini ifade eden K7, “Sirt cantamda yedi tane Kur’an-1 Kerim tagimak zorunda
oldugumu biliyorum. Bir siirii sinifa giriyorsunuz.” demis ve bu uygulamanin “¢ok daha fay-
dali oldugunu hem benim agimdan hem 6grencilerim sdyliiyor.” diye belirtmistir. Bu uygu-
lama 6gretmene sinifi diizenleme 6zgiirliigii vermektedir (K1-K2-K4-K5-K6-K7 ve K8). Uygu-
lamada 6gretmen, “kendi sinifin1 dersine gore dizayn edebildigi” (K1), 6gretmenin “bu ko-
nuda 6zgiir” oldugu (K2), 6grenci oturma diizenlerini degistirebildigi ve “Kimi zaman U yapi-
yoruz, kimi zaman masa yapiyoruz, kimi zaman sinif sistemi haline” getirdigi (K7), sinif dola-
biny, askiliginy, siralar1 kullanmada daha rahat hareket edebildigi (K8) ve bu 6zgiirligiin “egi-
time ¢ok iyi yansidig1” (K2) ifade edilmistir. Katilimcilar, brans dersligi uygulamasiyla ayni
tahtay1 kullanma zorunlulugundan kaynaklanan sorunlarin (kapasite yetersizligi, materyal
diizensizligi, viriis bulasma, bozulma vb.) ortadan kalktigin1 (K1-K2- K3-K4-K5 ve K6), ma-
teryallerin daha diizenli bir sekilde sinifta ve (akillr) tahtada ve yer aldigini (K1-K2-K4 ve K5)
ve slirekli materyal tasima durumunda kalmadiklarini (K1-K3-K4 ve K6) belirtmistir.

Katilimcilarin ¢oguna gore (%75) uygulama 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisi-
mine katki saglamaktadir. K1, uygulamanin materyal gelistirmesine katkisini “aga¢ modelle-
mesi yapiyoruz. Her agacin dalina bir elifba asiyoruz, kendimi bu sekilde de yetistirdigini di-
stinliiyorum” seklinde belirtmistir. K2 “Derslik sistemi olmasaydi herhalde bu kadar rahat
farkli materyaller gelistiremeyebilirdik” diyerek, balonlarla sinifi siislediklerini, “sifirdan”
materyal gelistirme imkani oldugunu, dersligin kapisina “giydirme” yaptigini belirtmistir. K3
(ilkokul), gérev yaptig1 okulda bazi kaygilardan dolay1 materyal gelistirmedigini, derslik uy-
gulamasinin bu kaygisini1 azaltmadigini ifade etmistir. Anadolu lisesinde gorevli K5, “hadisi
serifleri ben ..... takviminden kestim, resim hocamiz da bana destek oldu ve hepsi ayn1 boyda
olsun diye titizlenerek dis cergevelerini yaptirdik” diyerek dersligi icin gelistirdigi materyal
ornegi vermistir. K1 ve K4 uygulamanin sinif yénetimi anlaminda mesleki gelisimine katki
sagladigini diistintirken; K5 ve K7, siif yonetiminde belirleyici faktoriin 6gretmenin kendisi
oldugunu belirtmistir. Derslik uygulamasi yontem ve tekniklerin uygulanmasi ve gelistiril-
mesinde 6gretmenlere katki saglamaktadir. Ortaokulda gorevli K2 “oyun oynatma husu-
sunda”, “yontem ve teknikler konusunda bu bize bir art1 sagliyor” ve lisede gorevli K4, “cesitli
ve yontemleri kullanmaya da bu sistemin etkisi muhakkak oluyor” ifadesini kullanmistir.

Katilimcilara bu uygulama hakkinda herhangi bir arastirma yapip yapmadiklari sorul-
dugunda katilimcilarin biiytik bir cogunlugu aragtirma yapmadigini ifade etmistir. K4, bu uy-
gulama ile ilgili bir aragtirmasi olmadigini fakat okulda daha énce uygulama yapan meslek-
taglarindan bilgi aldigini; K7 ise diger okullardaki uygulamalardan dersligine uyarlamalar
yaptigini belirtmistir.

Katilimcilardan ilkokulda gorevli K3 ve K7, kendi branslarinda derslik uygulamasinin
O0grencilerin motivasyonu i¢in 6zellikle 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ciinkii onlara gére
sinif 6gretmeniyle siirekli birlikte olan 6grenciler i¢in “ayr1 bir sinif degisiklik oluyor”, “farkl
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bir ortama gelmis oluyor” (K3) ve 6grencilerin “zil calar ¢calmaz kapinin dniinde bekledikle-
rini” ifade etmistir. K7’de 6grencilere hangi uygulamanin daha giizel oldugunu sordugunda
ogrencilerin “buraya gelmek daha giizel oluyor” dedigini belirtmistir. Ayni1 katilimci, “farkl
bir ortama girmek, din kiiltiiri kitabini alip baska bir sinifa gitme hissi, bence farkli bir havaya
biirtiniiyor” diyerek farkli bir sinifa gitmenin, 6grencilerin “merakini cezbettigini” ve “dersin
onlara keyif verdigini” belirtmistir. K8, “sinifin bir kimligi” oldugunu, 6grencilerin derslige
girdiginde zamanla bu “bilince” vardigini ifade etmistir.

Derslik uygulamasi ile pano ve duvarlarin aktif olarak kullanildigi, bunun goérsel ola-
rak o6grenciye hitap ettigini ve 6grencinin 6grenmesine katki sagladig ifade edilmistir. K1,
ortaokulda cocuga gorsel olarak hitap etmek gerektigini bu nedenle “panolari aktif olarak kul-
landiklarini” ve 68rencilerin calismalarini sergilediklerini belirtmistir. Sinif sisteminde bir¢ok
dersin pano ¢alismalar1 yer aldig1 i¢in sinifin goérsel olarak ¢ok karisik oldugu, bu nedenle
DKAB dersinde panolarin aktif olarak kullanilmadig ve etkinliklerin kalic1 bir sekilde sergi-
lenemedigi belirtilmistir (K1-K4-K5-K6 ve K7). K4, uygulama ile sinifin “gorsel” olarak des-
teklendigini, boylece “coklu zeka dedigimiz ortamin” olustugunu ifade etmistir. Yine K4, “si-
niftaki etkinlikleri cocuklarla birlikte sergiliyoruz iste o hafta boyunca” demistir. ilkokulda
gorevli K7 6grenci etkinliklerinin sergilenmesinin 6grenciye olumlu bir doniit oldugunu ama
sinif sistemi uygulamasinda “siif 6gretmeninden kaynakli ¢ok fazla duramiyor. Mesela 30
kisilik sinif 20 kisilik sinif herkesinkini asamiyorum, o kadar simifta yer olmuyor.” demistir.
Bu uygulamanin ise “bir pano hazirliyoruz, mesela bir hafta boyunca yaptigimiz boyama, et-
kinlikler, afisler, 6grencilerin kendi yazdig siirler panomuzda durabiliyor” ifadesiyle 6gren-
ciler icin olumlu oldugunu belirtmistir. K8 ise bu uygulama ile 6grencilerin derse katiliminda
kolaylik sagladigini “Mesela bizim sinifta Kur’an-1 Kerim dersi i¢in, Arapca alfabe duvar bo-
yama calismasi var. Ogrenci okuma sirasinda harflerden birini karistirdiginda oraya bakabi-
liyoruz ya da 6grenci kendisi calisirken de karistirdig: harfe oradan bakip, bilgisini yenileye-
biliyor” demistir. Derslik uygulamasinin olumlu bir yonii de 6gretmene kolay ulasim saglan-
masidir. “Ogrenci beni nerede bulacagini biliyor” (K1), “6gretmeni arayacagl zaman nerede
arayacagini, nerede bulacagini biliyor. Sinif sinif aramaktansa gelip din kiiltiirii sinifi ilk ba-
kacag yer buras1” (K6) bu kolaylig1 dile getirmislerdir.

Tablo 2. Brans Dersligi Uygulamasina [liskin Olumlu Gériislerin Yiizde Dagilimlari
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Kategori

Kod

Goriisler

%
Opretmenin siiflart Mesela Sosyalciler bir tane harita alacakken ya
5 da elinde haritalarla sinif sinif dolasacakken
dolagsmamasi .
gezmiyor (K1).
Bilgisayarimi farkl sekilde hoparlérii ile bir-
Materyal tasimama likte sinifa tasimak yerine sadece buraya ku-
rup bu benim agimdan kolaylik oluyor (K3).
. i Ogretmenin kendi simifini istedigi gibi diizen-
Sinifi diizenleme 6z- . . s
. IR leyebilmek bu konuda 6zgiir bunun da egitime
Ogretmen  giirligi K ivi disan diisiing K2
i¢in Kolay- ¢ok iyi yansidigini diistiniiyorum (K2).
lagtirma N ....  Materyallerimizi ona gore dolduruyoruz yani
Materyal dizenliligi bir karisiklik yasamiyoruz (K1).
Kendi kurallarimi belirleyebiliyorum. Diger
Sinif yonetimi tlrli sinif 6gretmeninin kurali neyse ben onu
= .
= aynen devam ettirmek zorundayim(K7).
=
7 (Akilli) Tahtay: dii- Kendime ait derslik oldugunda tahtami ona
) zenleme gore yiikliiyorum, hazirlaniyorum (K4).
=
é Brans dersligi uygula- Hi¢ arastirmam olmadi ama diger arkadaslar ¢4
% masini arastirma ne yapiyor diye bakiyorum (K5).
o - Smifi daha etkili nasil yapabilir nasil bir ekip-
Materyal gelistirme man kullanabilirim (K3).
Ogretmen Derse hazirlik Ogretmenin derse hazirhkh gelmesi agisindan
Gelisimi (K4).
Yontem ve teknik kul- Yoéntem ve teknikler konusunda bu bize bir
lanimi art1 saghyor (K2).
Sinif yonetimi Sinifi daha giizel organize etme tarzi gelisiyor
(KD).
Sinifi temiz tutma Brans dersllglr_un onemli yonlerinden birisi, s1-
e nifin daha temiz kalmasi (K8).
Dersligi . o .
Benim- Ders dist etkinlik Oglen t?rvleffus.unc.ie dersllgl agiyorum, ortao-
seme ve kuldan 6grencilerim de geliyor kitap okumaya
. yapma K7
Sahip- ( ):w . o o
lenme Okul-sinif aidiyetine Her ogl:etmemn kendisine a.lt bllr 'smlf'mm ol-
. masl 6gretmen acisindan bir aidiyetlik duy-
etki
gusu olusturuyor (K4).
Dersliklerin motive Baska bir ortam, gorsellik ister istemez onlar1
araci olmasi etkiliyor (K6).
Etkinliklerin sergilen- Ogre.nc1l'er1n yapmis oldugli materyaller 6g-
i . rencilerin sergilemis oldugu seyler sinifta
Ogrenci Agisin- ~ Mesl (K2). 26

dan

Pano ve duvarlarin
kullanimi

Ogretmene kolay ula-
sim ve iletisim

Yaptigimiz boyama, etkinlikler, afisler, 6gren-
cilerin yazdig: siirler panomuzda durabiliyor
(K7).

Ogrencinin 6gretmene ulasimi kolay olabil-
mesi (K6).
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Veliler bazen ders islerken gelebiliyor bizi si-

Ogretmene ulagimda nifta bulabiliyor veli agisindan olumlu etkili- 2

Veli Acisindan

kolaylik yor (K2).
Tahtanin kapasitesi onu kaldirmayacak ya da
Okul arag gerecinin herkes kullandif icin belli bir miiddet sonra
korunmasi bozulabilecek, simdi biz bes-alt1 senedir bu
Simif Sistemi ile tahtalar1 kullaniyoruz (K5).
Karsilastirma Simuf diizeni ve temiz- Sinifi kf)'ntrol .etr.rzc'ek, sinifi sadece ders agisin- 8
ligi dan degil temizligine kadar kontrol etmek ko-

lay oluyor (K4).
Egitim 6gretime, basariya daha olumlu sonug-

Bagari artis1 larinin oldugunu diisiiniiyorum (K8).

Toplam 100

3.2. Brans Dersligi Uygulamasina iliskin Olumsuz Goriisler-Sorunlar

Brans dersligi uygulamasina iliskin olumsuz goriisler-sorunlar temasi altinda 6grenci,
veli ve 6gretmen kategorileri olusmustur. Ogrenci acisindan bu uygulamaya iliskin olumsuz
goriisler, 6grencilerin kendine ait bir sinifinin olmamasi, 6grencinin asir1 yer degistir-
mesi/derslikleri gezmesi, teneffiiste zaman kayb1 yasamasi, dersligi benimsememesi, dolap
eksikligi, yemek yeme yeri ve dinlenme alani sorunu, dersligin kilitli olmasi ve 6grencinin ka-
pida beklemesidir. K1, 6grencilerin kendine ait bir sinifinin olmamasi “6grencinin gidecek bir
sinifl yok” ve “onlar tabi kendi siniflarinin olmasini ve o sinifta istedikleri gibi rahat¢a hareket
etmelerini istiyorlar” diyerek belirtmistir. Okullarda 6grencilerin dolabinin olmamasi veya
dolaplarin yetersiz kalmasi durumunda, dgrencilerin ¢canta ve ders malzemeleriyle teneffiiste
taginmalar1 uygulamadaki baska bir zorluktur. K5, 6grenci sayisinin artmasiyla birlikte do-
laplarin yetersiz kaldigini ve 6grencinin “yiikiiyle oradan oraya tasinmak zorunda kaldigin1”
belirtmektedir. K2, 6grencilerin “birinci kattan tiglincii kata ¢ikabildigini” ve “siirekli gittik-
leri i¢in yorulduklarini”, onlarin bu uygulamadan “pek memnun olmadiklarini” dile getirmis-
tir. Ogrencilerin asir1 hareketliligini “tasinma problemi” olarak ifade eden K6, “6grenci tara-
findan baktigim zaman her teneffiis tasiniyorsun kendimi onlarin yerine koydugum zaman
aidiyetsizlik hissederdim.” diyerek bu durumun 6grencilerin okul aidiyetlerini etkileyebildi-
gini ve “0grencinin sinifi sahiplenmedigini” belirtmistir. Ders zili ¢aldiginda bir “kargasa” ol-
dugunu dile getiren K4, 6grencilerin teneffiislerde farkl derslikleri dolastiklar1 i¢in “vakit
kayb1” yasadiklarini ve “38 kisinin koridorda dolasmasi mi daha mantikli yoksa bir 6gretme-
nin simif sinif dolasmasi m1 daha mantikli diye” diisiindiiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin
dersligi kilitlemesi ve 6grencilerin kapida beklemesi 6grenciler agisindan olumsuz diger bir
yondiir. K8, derslikte 6gretmen olmadigl zaman, derslik zarar gérmesin diye 6gretmenin
dersligi “kilitleyebildigini” belirtmistir. K5 de dersliklerin kendilerine “zimmetli oldugundan
anahtarin” kendilerinde bulundugunu ifade etmistir. K2, 6grencilerin “kapilarda kaldiklarin1”
ve uygulamaya iliskin memnuniyetsizliklerini dile getirdiklerini belirtmistir.

Katilimailar, velilerin bu uygulamayla ilgili olarak engelli 6grenciler icin zorluk olus-
turdugunu (K4), stirekli ¢anta tasima (K2) ve derslik degistirmenin sikinti yarattigini (K2,
K6), dersligin kilitli olmasindan dolay1 6grencilerin kapida kaldiklarini (K2) sdylediklerini ve
uygulamaya iliskin olumsuz bir bakiga sahip olduklarini belirtmistir. ilkokuldaki velilerin uy-
gulamaya yonelik yorumlarinin olmadig1 “Velilerden bu anlamda bir déniit almadim.” (K7),
“Veliler i¢in bir sorun yok, ¢iinki onlar i¢cin normal sinif da olsa fark etmiyor.” (K3) seklinde
dile getirilmistir.

Bu uygulamanin 6gretmenler agisindan olumsuz yonii ise dersliklerin ortak kullanil-
masl, 6gretmenlerin dersliginde bireysel olarak zaman gecirmesi ve 6gretmenler odasinin az
kullanilmasidir. Dersliklerin ortak kullanimi, 6grenci sayisinin artmasi ve mevcut derslik sa-
yisinin yetersiz kalmasi durumunda ortaya ¢ikmaktadir. K4, kendisinin okula sonradan gel-
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digi icin tarih dersligini ortak kullandigini ve bu nedenle derslige “cok farkli miidahalede” bu-
lunamadigini belirtmistir. K5, ders saatleri arttig1 i¢in ziimre arkadaslarina “kalici bir derslik
verilemedigini” ifade etmistir.

Derslik uygulamasinda “6gretmenin sinifina ¢ekildigi”, “bireysellik daha fazla maale-
sef”, “diger 6gretmen arkadaslarla ¢ok fazla gériismiiyorlar” (K2) gibi ifadelerle 6gretmenle-
rin derslikte bireysel zaman gecirdigi belirtilmistir. K2, “Baz1 6gretmenler siniftan hig ayril-
miyor mesela, 63retmenler odasina gitmiyor” ifadesiyle bireyselligin sonucunu ifade etmistir.
flkokulda gérevli K3 ve K7 ise bu uygulamanin meslektas iliskilerini etkilemedigini belirtmis-
tir. K7, “Ilkokul acisindan meslektas iliskilerini etkilemedigini diisiiniiyorum. Giinkii sinif 6g-
retmenleri benimle irtibat halinde olmak zorunda. Ben de onlarla irtibat halinde olmak zo-

rundayim.” demistir.

Tablo 3. Brans Dersligi Uygulamasina [liskin Olumsuz Gériislerin Yiizde Dagilimlar

Kategori Kod Goriisler
Ogretmenler cok bireysel takiliyorlar derslik siste-
Derslikte bireysel minde, kendi odasina cekilip kendi isleriyle ugrasip
zaman gecirme diger 6gretmen arkadaslarla ¢ok fazla goriismiiyor-
lar (K1).
Tarih kabinetiniyle ortak kullaniyoruz, dolayisiyla
Ogretmen  Dersliklerin ortak aglrhkll olarak onun kensil kabineti, duvarlarini ona
gore yapmis, ben ¢ok miidahalede bulunamiyorum
Agisindan  kuyllanimm > , - .
(K4). Her 6gretmene tek simif dismeyebiliyor, biz
ikimiz ortak kullanmak zorundayiz (K6).
Ogretmenler oda-
sinin az kullanil-  Ogretmenler odasinda ¢ogu kez tek basima oturuyo-
masl/ meslektas- rum, iletisimi olumsuz etkiliyor, pek kimse gelmiyor
lar arasiiletisim  herkes sinifin1 daha fazla benimsiyor (K2).
azhig
Kendine ait bir s1- Onlar kendi sinifinin olmasini ve o sinifta istedikleri
nifin olmamasi gibi rahatc¢a hareket etmelerini istiyor (K1).
Asir yer degis- Siirekli gittikleri icin yoruluyorlar... Birinci siniftan
tirme liglincii sinifa ¢ikabiliyor (K2).
Teneffiiste zaman Her derste farkly, teneffiisler 10 dakika oldugu icin
Kkavbi farkl derslikleri dolasarak vakit kaybi oldugunu di-
. . Y siintiyorlar (K4).
Ogrenci
Agisindan Herkesin dolabi vardi, sadece kitabini alip gelebili-

Dolap eksikligi
sorunu

Sinifin kilitli ol-
masi ve kapida
kalma

yordu, simdi 6grenci sayis1 arttig1 icin herkese dolap
verilemiyor, dolayisiyla bu 6grenci acisindan olum-
suzluk olusturuyor (K5).

Ders ve 6gretmen olmadig1 vakit, 6grenci oray1 oyun
alani yapabiliyor... Ogrenci oray1 olumsuz kullanma
riski var, idare izin verirse, 6gretmen yokken oray1
kilitleyebilir (K8). Ogrenciler kapilarda kaldiklarini
soyliiyorlar (K2).
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Dersligi benimse-
meme

Yemek yeme yeri
ve dinlenme so-
runu

Olumsuz seyi 6grencinin smifi sahiplenmemesi ve
temizlik agisindan ¢ok uyarilarda bulunuyoruz ama
benimsemiyorlar (K6).

Ogle vakti yemegini yerken kendi sinifim tercih et-
mek istiyor ama gidecek bir sinif yok, kentinde ye-
terli gelmiyor (K1).

Veli Agisin-
dan

Engelli 6grenciler
icin zorluk

Siirekli derslik
degistirme
Siirekli ¢anta ta-
sima

Sinifin kilitli ol-
masi ve kapida
kalma

Veliler benim ¢cocugum zaten yiiriimekte zorluk ¢eki-
yor, stirekli sinif dolasiyor diye itiraz ettiler... Onla-
rin asansoril kullanma imkanlar1 var... Ama buna
ragmen itiraz ediliyor (K4).

Tasinma problemi velilerden aldigimiz sikayet (K6).

Benim ¢ocugum gelsin, sinifi olsun, cantasini oraya
koysun (K1).

Ogretmenler kapilar1 kilitli tutuyor, 6grenciler sinifa
zarar verecek diye, cocuklar perisan oluyor gibi si1-
kintilar1 duydum (K2).

Toplam 100

3.3. Brans Dersligi Uygulamasimin Din Egitimi ve Ogretimine Katkis1

Katilimeilarin ¢ogu (%75) brans dersligi uygulamasinin din egitimi ve 6gretimine
katki sagladigini belirtmistir. K6 ise, bu uygulamanin “ekstradan sadece din egitimine sagla-
yacag bir katk: bence yok, normal bir egitim yani” diyerek din egitimine dogrudan bir katki-
sinin olmadigini ifade etmistir. K3, “tabi ki de vardir sonugta 6zel bir alan”, K7 “Bence etkisi
vardir. Clinkii tamamen daha ¢ok 6grenci merkezli yiiriitiiliiyor ders” ve K8 “sinifin bir kim-
ligi” oldugunu, uygulamanin din 6gretimine katki sagladigini belirtmistir.

Katilimcilara goére bu uygulama 6grencilerin “kalici 6grenme”sine katki saglamakta-
dir. DKAB égretmenleri 6grencilerin bu uygulamada “aktif” oldugunu belirtmistir. Ogrenciler
“boyama ¢alismasi1” (K1), “duvar boyama calismas1” (K8) yapabilmektedir. K7, ¢cogu zaman
ders zilinin calmasini fark etmediklerini “etkinlik yapiyoruz, ona dalmisiz .... Veliler kapida
beklemisler” demis ve uygulamanin “6grenci merkezli” oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin
“siirekli gordiigii bir yazi, bir pano ¢alismasi, daha kalici oluyor” (K1), “gérseller tablolarimiz
var gordiigiiniiz gibi bunlar1 ¢ocuk ister istemez fark ediyor, soruyor” (K4), “hep gozlerinin
onilinde olmas1” (K6), “kitaptan bakmak yerine, iste elimle isaret ederek kocaman duvarimi
gosterebiliyorum” (K7), “6grenci o materyale bakarak, dersteki katiliminda kendisine kolay-
ik saglayabiliyor” (K8) ifadeleriyle bu uygulamanin 6grencilerin derse etkin katilimlar1 ve
kalic1 6grenmeler gerceklestirmelerine katkida bulundugu belirtilmistir.

4.4, Brang Dersligi Uygulamasina lliskin Oneriler

Bu temada fiziki alt yapinin iyilestirilmesi, 6gretim materyalinin zenginlestirilmesi ve
okuldaki uygulamaya iliskin diizenlemeler kategorileri yer almistir. Okullar, “mimari agidan”
klasik sinif sistemine gore yapildigi i¢in bu uygulamada sikintilarin olabildigi, bu mimari ya-
pida koridorlara dolap konuldugunda koridorlarin darlastig1 ve orada bir “yogunluk” ve “si-
kisma” oldugu belirtilmistir (K4). Okullarinda “projeksiyon aleti”, “akilli tahta” olmadigini be-
lirten K7, “akill tahta olsa ¢ok iyi olur, daha etkili isleyebiliriz materyal olarak. Ciinkii gorsel-
lik 6nemli oluyor” diyerek sahsi bilgisayarini kullandigini ve okuldaki teknolojik alt yapinin
iyilestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Yemekhane ve oturma alanlarinin 6grenci sayisina
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uygun olarak olusturulmasi gerektigini belirten K1“kamelya tarz1 yerler” ile “6grencinin ye-
megini yerken uygunsuz bir ortamda yememesi saglanabilir” demistir.

Ogretim materyallerinin zenginlestirilmesi (EBA, Kitap icerigi, Derslik arag-gereci)
oneriler icerisinde yer almaktadir. K6, “EBA anlaminda biz lise 6gretmenlerine biraz eksik
geliyor zenginlestirilmesi giizel olur diye diisiiniiyorum.” K5, “Ben bir islami sanatlar1 anla-
tirken; tezhip, hat sanatlarini tahtada a¢ip géstermem lazim. EBA’dan gosterirsem daha iyi
olur; c¢linkii onlar bir uzman Kkisi tarafindan hazirlanmis videolar” diyerek 6zellikle lise DKAB
dersi icin EBA iceriklerinin zenginlestirilmesi gerektigini belirtmistir. ilkokulda gorevli K7,
ders kitaplarinda etkinliklerin daha fazla olmasi gerektigini “Mesela ders kitabi. Ben mesela
etkinlikleri daha fazla yapmak durumunda kaliyorum. Hep fotokopilerle ugrasiyorum. Daha
farkli ne yapabiliriz diye. Clinkii yani kitap bununla bizi ¢ok fazla yonlendirmiyor.” seklinde
soylemistir. K1 derslikleri i¢in “materyal yardim1” yapilmasi gerektigini, K6 da “sinifimizda ti¢
boyutlu gorsellikler olabilir. Kabe’'nin fotografi ii¢ boyutlu olarak mesela konulabilir” demis-
tir.

Katilimcilar, 6grenciler tarafindan dile getirilen olumsuzluklarin bir kisminin okul-
daki diizenlemeler ile giderilebilecegini belirtmislerdir. Okul ders programinin égrencilerin
giin icinde asir1 derslik dolasmasini engelleyecek sekilde diizenlenmesi (K4), dersliklerin agik
tutularak 6grencilerin kapida kalmasinin engellenmesi ve teneffiiste 6grencilerin dinlenme-
sinin saglanmasi (K3) ve meslektas iletisiminin artirilmasi icin diizenlemelerin yapilmasi
(K1) oneriler arasinda yer almaktadir. K2, “Mesela en son saat resim ise ¢antasini o kadar
sinifa gotlriyor yaninda tasiyor”, K4,“ders planlar: yapilirken ¢ocuk diyelim ki bir derse gi-
rerken ilk 2 saat birinci kattaysa sonraki saat iigiincii kat ya da doérdiincii kat olmamali” diye-
rek ders programina dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir.

Katilimcilar, okulda yapilabilecek bir diizenleme olarak “sinifi devamli olarak ¢ocuk-
lara acik tutabiliriz.” (K3), “smiflarin siirekli agik bulunmasi” (K2) énerisi sunmuslardir. K1,
“dgrencilerin her birisi sinifin, derslerinin nerede oldugunu biliyorlar. iste matematik boliimii
nerede, din bolimii nerede” diyerek, okuldaki dersliklerin ve rehberlik yerlerinin tanitildi-
gin1, cocuklarin derslikleri ararken zorluk cekmedigini ve 6grencilere uygulamaya iliskin or-
yantasyon egitimi verilmesi gerektigini bir dneri olarak belirtmistir.

Tablo 4. Brans Dersligi Uygulamasina [liskin Oneriler Temasi Gériislerinin Yiizde Dagilimlari

Kategori Kod Gorugler
Okul yapilarimiz klasik sisteme gore yapiliyor mi-
Mimari yap1 mari agidan... bu tarz sikintilarla karsilagabiliyor-
sunuz (K1).

Fiziki Alt Ya-

pmmn_ lyiles- Teknolojiden faydalanabilir bu anlamda... Akill

tahta yok... Mesela... Masama topluyorum, o da bi-

tirilmesi Teknolojik alt yap: raz vakit kaybi oluyor, ayni anda yapamiyoruz, 3
ciinkii teknoloji yetersiz (K7).
Yemekhane ve Ogrencilerin yemegini yerken uygunsuz bir or-
oturma alanlari tamda yememesi saglanabilir (K1).
Kullanacagim kanallar kapatilmasin ve EBA’'nin alt
. Egitim Bilisim Ag1 yapisinin zenginlestirilmesini istiyorum (K5),
Ogretim Ma- (EBA) EBA’da din kiiltiirii ortaokulda zenginlestiriliyor
teryallerinin ama lise diizeyinde zengin degil (K6)
Zenginlesti- 3
rilmesi Mesela ders kitabi... Bizi ¢ok fazla ydnlendirmiyor,
Kitap icerigi O6gretmemizi istedigi seyler icin ¢ok fazla etkinlige
yonlendirmiyor(K7).
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Sinifimizda ¢  boyutlu gorsellikler olabilir,
Derslik ara¢ gereci Kabe’nin fotografi li¢ boyutlu olarak konulabilir
(K6).

Dersliklerin  agik Buderslikleri devamli olarak ¢ocuklara agik tutabi-
tutulmasi liriz (K3).

Uygulamada Ders planlar1 yapilirken ¢ocuk diyelim ki bir derse
a Okul ders progra- . e . P
Diizenleme- i avarlanmasi girerken 2 saat birinci kattaysa sonraki saat ticlincti
ler y ya da dordiincii kat olmamali (K4). 4
Meslektas iletisimi- Okul idaresi etkinlikler duzenllyorv... Kii¢iik organi-
. zasyonlar bunlarla kaynasmay1 saglamaya calisiyo-
nin artirilmasi
ruz (K1).
Toplam 100

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Din Kiiltiirt ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin uygulamaya iliskin gérisleri olumlu go-
riisler, olumsuz gortsler/ sorunlar, din egitimine katkisi ve 6neriler olmak iizere dort tema
olarak belirlenmistir.

Uygulamaya iliskin olumlu goriisler temasi; DKAB 6gretmenlerinin uygulamaya ilis-
kin olumlu gériislere sahip oldugu ve uygulamanin devamin istedikleri belirlenmistir. Oyle
ki emeklilik icin hizmet siiresini dolduran bir 6gretmen, uygulamadan vazgecilmesi duru-
munda emekli olacagini belirtmistir (K5). Bu bulgu, ibret, Bayraktar ve Kocaman’'in arastir-
masindaki derslik uygulamasi yapan okullarin 6gretmenler tarafindan tercih edilecegi*2 bul-
gusuyla ortiismektedir. Bununla birlikte 6zellikle 6grenci sayisinin artmasina bagh olarak
dersliklerin yetersiz kalmasi, 6grenci ve velilerin bu uygulamaya iliskin olumsuz goriisleri uy-
gulamanin devamlhligi konusunda tereddiit olusturmaktadir.

Uygulamaya iliskin olumlu gériisler incelendiginde, uygulamanin en ¢ok 6gretmenler
acisindan olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu temada belirtilen goriislerin %64’ 6gret-
menler agisindan olumlu goériisler kategorisinde yer almaktadir. Uygulamanin 6gretmen igin
kolaylastirma islevi gordiigii, mesleki gelisimine katki sagladigy, dersligi benimsedigi ve sa-
hiplendigi sonucuna varilmistir. Erséz; Ibret, Bayraktar ve Kocaman; Karacayr; Ozyiirek, P1-
narkaya, Tas ve Apaydin; Sayar'in arastirmalarinda 6gretmenlerin kendisine ait bir dersligi
istedigi, kendine ait bir dersligin motivasyonunu arttirdigy, her tiirlii gorseli 6grencilerine su-
nabilmede kolaylik sagladig, arag ve gereglerin daha az zarar gérdiigii, 6grenci calismalarinin
sergilenebildigi, dersligin gelisimi i¢cin girisimlerde bulunabildigi bulgusu,43 bu arastirmada
elde edilen bulgularla drtiismektedir. Matematik brans dersligi uygulayan 6gretmenlerin uy-

42 [bret - Bayraktar- Kocaman, “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Brans Dersligi Uygulamasina iliskin
Gorisleri”, 127.

43 Ersoz, [lkogretim [kinci Kademede Brans Derslik Sistemi Uygulamasina Iliskin Idareci, Ogretmen Ve
Ogenci Goriisleri (Malatya ve Elazig Ornegi), 59-67; Ibret - Bayraktar- Kocaman, “Sosyal Bilgiler Og-
retmenlerinin Brang Dersligi Uygulamasina iliskin Gériisleri”, 129; Karacayir, Ortaokullarda Mate-
matik Dersliklerinin Fiziksel/Mekinsal Kosullarinin Incelenmesi Ve Alternatif Matematik Ders-
1igi/Ortamlari Onerileri, 110-115; Ozyiirek - Pinarkaya - Tas - Apaydin, “Brans Derslik Sistemine
fliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Belirlenmesi”, 25-26; Sayar, Sosyal Bilgiler Dersinde Brans
Derslik Sistemi Uygulamasinin Ogretmen, Ogrenci ve Idareci Goriislerine Gére Degerlendirilmesi, 53-
55. Ozyiirek - Pinarkaya - Tas - Apaydin, “Brang Derslik Sistemine Iligkin Ogretmen ve Ogrenci
Gorislerinin Belirlenmesi”, 25-26.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/cuid



1230 | Sefika Mutlu. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Brans Dersligi ...

gulamaya iliskin olumlu ve olumsuz gortsler belirtirken; uygulamayi kullanmayan 6gretmen-
lerin ise uygulamanin sadece avantajlarini dile getirdikleri goriilmistiir.#4 Bu anlamda 6gret-
men goriisleri arasinda bir farklilik tespit edilmis ve 6gretmenlerin yukaridaki bulguyla ilis-
kili olarak bu uygulamay istedigi sonucuna varilmigstir.

Arastirmada, DKAB 6gretmenlerinin bu uygulamayla dersliklerini benimsedigi ve sa-
hiplendigi, dersligin biitiiniini 6zgiir bir sekilde kullandig tespit edilmistir. Ancak, gériisme-
ler esnasinda derslikler gezildiginde ve gorseller incelendiginde, dersligin pano, duvar vb.
materyal sergilenmeye uygun olan alanlarin gériismelerde ifade edildigi bicimde verimli ola-
rak kullanilmadigy, dersliklerde olan materyallerin sinif sistemindekinden ¢ok farkli olmadigi
belirtilebilir. Bu anlamda sinif sistemi uygulamasi veya brans dersligi uygulamasiyla birlikte
O0gretmen faktoriniin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Brans dersligi uygulamasina iliskin dgrenci gortslerini inceleyen arastirmalarda
farkli dersliklerdeki egitim araglarinin 6grencinin ilgisini ¢ektigi, gérsel acidan zengin 6g-
renme ortami sagladigl, 6gretmenlerin derslikleri belli oldugu i¢in onlara kolay ulasilabildigi,
calismalarinin dersliklerde sergilenebildigi, 6gretmenlerin dersle ilgili ara¢ gerecleri 6gren-
cilere rahatlikla gosterebildigi gibi goriislere ulagilmistir.4> Bu goriisler, uygulamanin 6gren-
ciler tarafindan kabul gérdiigii seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlere gére de her derste
farkli materyallerin olmasi, derslik panolarinda etkinlikleri sergileyebilmeleri, gorsel acidan
zengin ortam saglamasi, 6grenci ilgisinin artmasi ve basarilarina olumlu etki etmesi gibi 63-
renciler agisindan olumlu bir uygulamadir.#¢ Bu arastirmada uygulamanin égrenciler agisin-
dan olumlu yénleri, dersliklerin motive araci olmasi, etkinliklerin sergilenmesi, derslik pano
ve duvarlarin kullanimi, 6gretmene kolay ulasim ve iletisim kategorileri altinda belirtilmistir.

Bu uygulamanin 6zellikle 6gretmen i¢in kolaylastirma islevine sahip oldugu belirlen-
mistir. Ciinkii 6gretmenler bu uygulama ile siniflar1 dolasmamakta, tahtasini istedigi gibi kul-
lanabilmekte, materyal tasima sorunu yasamamaktadir. Katihmcilarin goériismelerde 6nce-
likle uygulamanin kolaylastirma islevine deginmeleri, uygulamanin 6gretmenler agisindan
onemine iligkin bir ipucu vermektedir. Karacayir'in arastirmasinda da uygulamayi kullanma-
yan 6gretmenler, brans dersligine gegmek istediklerini ve uygulamanin kendileri agisindan
bir¢ok avantaji oldugunu belirtmistir.47

Uygulamaya iliskin olumsuz goérisler/sorunlar temasi; uygulama, 6gretmenler i¢in
kolaylastirici bir islev gériirken, égrenciler icin tersi bir durum olusturmaktadir. Ogrencilerin
siniflar1 dolagsmasi, teneffiiste kendine zaman ayiramamasi, koridorlarda dolap olmamasi,
cantalarini tasima durumunda kalmasi, kendine ait bir sinifinin olmamasi, dersliklerin kilitli
olmasi ve kapida kalmasi, dgrenciler agisindan bu uygulamanin olumsuz taraflari veya sorun
alanidir. Konuyla ilgili farkli arastirmalarda da benzer bulgulara ulasildig tespit edilmistir.48

“  Karacayir, Ortaokullarda Matematik Dersliklerinin Fiziksel/Mekéansal Kosullarinin Incelenmesi ve
Alternatif Matematik Dersligi/Ortamlari Onerileri, 111-112.

4 Ersdz, llkégretim Ikinci Kademede Brans Derslik Sistemi Uygulamasina [liskin Idareci, Ogretmen Ve
Ogenci Goriisleri (Malatya ve Elazig Ornegi) , 75-81; Ozyiirek - Pinarkaya - Tas - Apaydin, “Brans
Derslik Sistemine iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin Belirlenmesi”, 28-29; Sayar, Sosyal
Bilgiler Dersinde Brans Derslik Sistemi Uygulamasinin Ogretmen, Ogrenci ve Idareci Goriislerine
Gore Degerlendirilmesi, 67-68.

4 [bret - Bayraktar- Kocaman, “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Brans Dersligi Uygulamasina iliskin
Goriisleri”, 129; Kiryak - Altun, “Brang Derslik Sisteminin Okul Gelisimi Uzerine Etkisine Yénelik Og-
retmen Goriislerinin incelenmesi”, 28-30; Sayar, Sosyal Bilgiler Dersinde Brans Derslik Sistemi
Uygulamasinin Ogretmen, Ogrenci ve Idareci Goriislerine Gére Degerlendirilmesi, 57-58.

4 Karacayir, Ortaokullarda Matematik Dersliklerinin Fiziksel/Mekansal Kosullarinin Incelenmesi ve
Alternatif Matematik Dersligi/Ortamlari Onerileri, 111-112.

48 Ersoz, [lkogretim [kinci Kademede Brans Derslik Sistemi Uygulamasina [liskin Idareci, Ogretmen Ve
Ogenci Goriisleri (Malatya ve Elazig Ornegi), 75-81; Ibret - Bayraktar- Kocaman, “Sosyal Bilgiler Og-
retmenlerinin Brang Dersligi Uygulamasina iligkin Goriigleri”, 129; Ozyiirek - Pinarkaya - Tas -
Apaydin, “Brans Derslik Sistemine {liskin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin Belirlenmesi”, 28-29;
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Ogrencilerin derslik/siif dolasmas sorunu disindaki diger sorunlarin uygulamanin temel is-
leyisinden degil, uygulama disindaki bagka nedenlerden kaynaklandigini belirtmek gerek-
mektedir. Ornegin dersliklerin kilitli olmasi, kapida kalma sorununun uygulamanin kendi is-
leyisinden degil okuldaki uygulama biciminden kaynaklandig1 séylenebilir. Ogrencilerin ¢can-
talarini yanlarinda tasimalarinin nedeni okul koridorlarinda dolap olmayisidir. Bu sorunlarin
ortaya ¢ikmasiyla, 6gretmenlerin brans dersligi uygulamasina iliskin herhangi bir arastirma
yapmadiklari bulgusunun ortiistigii séylenebilir.

Arastirmada uygulamanin ortaokul ve lise 6grencileri agisindan olumsuz olarak belir-
tilen yonlerinin ilkokul 6grencileri bakimindan olumsuz olarak degerlendirilmedigi tespit
edilmistir. Ortaokul ve lisede her brans dersi i¢in farkl derslikleri dolasma, ilkokulda farkl
bir anlam kazanmaktadir. Ilkokulda égrencilerin DKAB dersi icin farkl bir dersligi gitmeleri,
onlara degisik geldigi icin bir motivasyon kaynagina déniistiigii séylenebilir. llkokul velileri-
nin de bu uygulamaya iliskin herhangi bir olumsuz goriis iletmedikleri tespit edilmistir. Bu
anlamda o6rgiin egitimde DKAB dersiyle ilk defa karsilasan ilkokul 6grencileri igin bu uygula-
manin olumlu oldugunu belirtmek gerekmektedir. Nitekim ilkokul 6grencilerinin DKAB ders-
ligini benimsedigi ve hatta sevdigi ifade edilmistir. Tas'in ilkokul 6grencilerinin DKAB dersi
ve bu dersin 6gretmenine iliskin goriislerini metaforlar araciligiyla inceledigi arastirmasinda,
ogrencilerin ders ve 6gretmenlere yonelik algilarinin bu dénemde olusmaya basladigi belir-
tilmigtir. Arastirmada, DKAB dersi i¢in “huzur veren ders”, DKAB 6gretmeni ise “huzur veren
o0gretmen” metaforlarinin en ¢ok frekansa sahip oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte bazi
ogrencilerin DKAB dersi ve 6gretmenine karsi olumsuz duygu ve diisiinceye sahip oldugu da
arastirmanin bir diger sonucudur.#® Bu anlamda ilkokul 6grencileri icin farkl derslige gitme
anlamina gelen ve onlara motivasyon saglayan bu uygulama ilkokuldaki 6grenciler icin DKAB
dersi ve DKAB dgretmenine iliskin olumlu algilarinin olusmasina katki saglayabilir.

Uygulamanin din egitimi ve 6gretimine katkis1 temasi; katilimcilar, uygulamanin din
egitimi ve 6gretimine katkisina iliskin goriislerini belirtirken uygulamanin olumlu yénlerin-
den bahsederek, bu olumlu yénlerin dogrudan derse yansidigini belirtmislerdir. Bu anlamda
uygulamanin din egitimi ve 6gretiminde kalic1 6grenmenin gerceklesmesine katki sagladigi
tespit edilmistir. Ancak katilimcilarin uygulamanin daha etkili ve verimli yapilabilmesi icin
herhangi bir arastirma yapmadiklar1 da tespit edilmistir. Yine siif sisteminde ders vermis
katilimcilarin 6grencilerin kalict 6grenmelerine iliskin nasil bir fark oldugu ile ilgili inceleme
ve gbzlem yapmadiklan gériilmiistiir. Ancak Ozyiirek, Pinarkaya ve Tas'in 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel tararim ile yurittiikleri arastirmada, 7. sinif 151k {initesi brans
dersliginde islenmistir. Brans dersliginde 6grenim goren 6grenciler ile normal sinifta 6gre-
nim goren 6grencilerin hem fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 hem de basar1 puanlari
arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir.5° Bu anlamda, derslik uygulamasiyla
ogrencilerin “sinifin kimligi’nden etkilendigi, derse katiiminin arttigy, etkinliklerde daha ak-
tif oldugu ve dersin 6grenci merkezli yiiritildiigii yontiindeki katilimc gorisleri de dikkate
alindiginda brans dersligi uygulamasinin din egitimi ve 6gretimine katki sagladig: belirtilme-
lidir.

Uygulamaya iligkin 6neriler temasinda; fiziki alt yapinin iyilestirilmesi, 6gretim ma-
teryallerinin zenginlestirilmesi ve uygulamada diizenlemeler yapilmasi kategorileri yer al-
maktadir. Okullarin mimari yapisinin uygulamaya uymadigi, yemekhane ve oturma alanlari-
nin yetersiz oldugu, teknolojik alt yapinin iyilestirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Okullarmin fiziksel altyapi 6zellikleri {izerine yapilan arastirmalarda okullarinin biiyiik bir

Sayar, Sosyal Bilgiler Dersinde Brans Derslik Sistemi Uygulamasinin Ogretmen, Ogrenci ve Idareci
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi, 73.

49 Halil Tas, “ilkokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenine
Iliskin Metaforlar1”, Cumhuriyet flahiyat Dergisi23/1 (Haziran 2019): 40-44.

50 (Qzyiirek - Pinarkaya - Tas, “Isik Unitesinde Ogrencilerin Basarilar1 ve Tutumlari Uzerinde Brans
Derslik Sisteminin Etkisi”, 659-662.
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boliimiiniin siif sistemine uygun olarak yapildigi, brans dersligi uygulamasi icin elverisli ol-
madig1,5! okul binalarinin elektronik donanim bakimindan eksikliklerinin bulundugu, fiziki
durumlarinda iyilestirmeye ihtiya¢ duyuldugus? tespit edilmistir. Egitimcilerin de ¢ogunlukla
brans derslikleri ve diger mekanlarin yetersizliklerini éne ¢ikardigi53 gériilmiistiir. Ogretim
ortamlarinin uygun bir fiziksel diizene sahip olmasinin 6grencilerin daha kolay 6grenmesini
saglama, onlari fiziksel olarak rahat ettirme ve derse karsi motive etme islevi bulunmalidir.54
Sever, dil dersligi 6gretim ortaminda kitaplik, televizyon, kamera, ses sistemi, seslendirilmis
siir, kisa oykii, karikatiir, 6zgiin resimler, kisa filmler vb. arag ve geregler bulunmasi gerekti-
gini belirtmistir.5> Bu anlamda arastirma kapsaminda dgrencilerin iyi olma hali gozetilerek
ogrencilerin siirekli tasinma, dolap eksikligi, teneffiiste zaman kaybi, yemek yeme yeri eksik-
ligi gibi sorunlarin giderilmesi, dersliklere uygun olarak siniflara arag-gere¢ ve Kabe maketi
vb. gibi materyal desteginin verilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Sonug olarak, brans dersligi uygulamasinin birgok olumlu yénii oldugu gibi bazi so-
runlar1 da igerisinde barindirdig1 séylenebilir. Bu durum ise her firsatin bazi sorunlar1 da
icinde barindirdigi gercegiyle ortiismektedir. Bununla birlikte bu uygulama ile derslikler, der-
sin amaci ve hedefleri dogrultusunda tasarlanabilir, yapilandirmaci yaklagimin 6ngérdiigii bir
atolye ve yasam alanina doniistiirilebilir.

Arastirmanin énerileri olarak, brans dersligi uygulamasi, ilkokul 6grencileri i¢in mo-
tivasyon kaynagi oldugundan derslik sayisi yeterli olan ilkokullarda uygulanabilir. Yine 6g-
renci sayisinin az ve/veya derslik sayisinin yeterli oldugu ortaokul ve liselerde ise 6grencile-
rin yasadig1 sorunlar ortadan kaldirilmak sartiyla uygulanabilir. DKAB 6gretmenleri uygula-
manin etkili ve verimli olabilmesi i¢in brans dersligi hakkinda arastirma yapabilir veya bu
konuda egitimler alabilir. DKAB dersligi uygulayan okullara materyal destegi verilebilir. Uy-
gulamada 6grencilerin tasinma ve zaman kaybi problemini en aza indirecek sekilde ders
programlari ve derslik yerleri belirlenebilir.
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