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OZET
AMAC

Bu arastirma 6gretmenlerin resimli dykii kitabi okuma etkinliklerinin 6nemini ortaya koymak, bu
etkinliklerin farkl1 alt boyutlarda degerlendirilmesini saglamak i¢in hazirlanmis olan kitap okumanin sistematik
degerlendirilmesi dlgeginin Tiirkge’ye uyarlanmasi amaciyla hazirlanmistir.

GEREC VE YONTEM

Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi 6l¢egi nitel bir dlgme aracidir. Bu nedenle Tiirkce’ye
uyarlama c¢aligmalar1 kapsaminda nitel arastirma yontemleri kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini; Kirsehir
ilini temsil eden bes bagimsiz anaokulunda ¢alismakta olan pilot uygulama igin 5, asil uygulama i¢in ise 10
dgretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin gocuklarla birlikte bilyiik grup olarak paylasiml gergeklestirdigi
resimli Oykii kitabi okuma etkinliklerini degerlendirmek igin bir araca ihtiya¢ duyulmus ve bu amagla
bir¢ok dlgme araci incelenmistir. Okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin yaptiklar resimli 6ykii kitabi okuma
etkinliklerini farkli agilardan ele almasi, farkli boyutlarda degerlendirmesi ve biitiinlesik etkinlikleri de
desteklemesi sebebiyle KOSD 6lgegi Tiirkge’ye uyarlama ¢aligmalart igin tercih edilmistir. KOSD 6l¢egine ait
alt boyutlarda video kayitlar yoluyla gdzlemler yapilmis ve elde edilen veriler kodlama anahtarlari olusturularak
alt boyutlara gore kodlanmustir.

BULGULAR

Nitel yontemler ile ii¢ asamada gerceklestirilen uyarlama calismalart kapsaminda dil uygunlugu,
pilot uygulama ve asil uygulamalar gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler MedCalc programi ile analiz edilmis
ve uygulayicilar arasindaki i¢ tutarliliga bakilmustir.

SONUC
Sonug olarak Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi Slgeginin Tirkge’ye uyarlama
¢alismalar1 tamamlanmistir. Ulkemizde kullanilabilir gegerli ve giivenilir bir arag oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimler: Kitap Okumanmin Sistematik Degerlendirilmesi, resimli oykii kitabi okuma, okul
oncesi, degerlendirme, dil gelisimi

GIRiS

Dil gelisimi bireyden bireye farklilik gostermektedir. Dilin kazanilmasi ve
Ogrenilmesine iligkin o6zellikler ve bu 0Ozellikleri bireylerin ne zaman kazandigina
iligkin farkli arastirma sonuglari bulunmaktadir. Okuturlar (1966), insanlarda en hizli
dil gelisimini gergeklestigi yas araliginin sifir-li¢ yas arasi oldugunu belirtmektedir.
Hildebrand (1981), dogumdan itibaren ¢ocuklarin dil gelisimlerinin hizli bir gelisim
sergiledigini, anlama, dinleme, okuma, konugsma ve yazmaya iligkin biitiin agamalarin ilk
alt1 y1l igerisinde yer aldigint sdylemektedir. Yilmaz’ a gore (1974), dort yasin sonunda
cocugun dili 6grenmesi gerceklesmektedir. Bundan sonraki dénemde ise dili 6grenen
cocugun dil yapisi yerlesmektedir. Dort yasindan sonra 6grenilenler, cocuklarda daha dnce
kazanilmis olan dilin 6zelliklerine gore bicimlenmektedir. Sahin’e gore (1978), gramerin
kazanilmasi, yaklasik bir buguk - dort yas arasinda ger¢eklesmektedir. Whirter ve Voltan-
Acar (1985), yasamin ilk iki yilinda dil 6grenmeye iliskin temellerin olusturuldugunu
savunmaktadir. Bes — on yaslar arasinda ise dilin profesyonelce kullanilmasinin ve
dildeki inceliklerin 6grenilmesinin oldugu kabul edilmektedir. Cocuklarin ¢ogunun temel
olarak dili kazanma siirecinin sifir-alt1 yaslarinda gerceklestigi belirlenmistir.
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Bebekler konusmaya baglamadan dnce etrafindakilerin konusmalarimi algilayip
anlamalarimi saglayan iletisim becerilerini gelistirmeye calisirlar. Cevreleri ile dili
kullanmaya baslamadan 6nce jestlerle, aglamalarla, giiliimsemelerle, civiltilar ¢ikararak
iletisim kurmaya ¢aligirlar. Kelimeleri kullanmaya basladiktan sonra ise kelime dagarcigini
gelistirecek ve yeni kavramlar 6grenmelerini destekleyecek seylerden hoslanmaya
baglarlar. Sozlii dili 6grenmeye baslayan ¢ocuklar boylece kitaplardan hoslanmaya ve ilgi
duymaya baslarlar (Joyce, 2011; Sahin, 2013). Cocuklar yeni sézciiklerin anlamlarini,
daha onceden bildikleri sdzciiklerle karsilastirarak ve kelime haznelerindeki bosluga
yeni dgrendikleri sozciikleri ekleyerek anlamaya calisir. Bir konugmada yeni bir sézciik
duyan ¢ocuk sozciigii tekrar eder. Bu sozciigii kullandikga “evet”, “tamam” gibi ifadelerle
onaylanmak ister. S6zcligli duydugu andan itibaren anlamini bilmeden kullanmaya
baglayan ¢ocuk toplumsal dilde kullanilan anlamiyla kelimeyi uyumlu hale getirmek
icin ¢aba gosterir. Bilgilerini yeniden diizenleyerek kelimeyi dogru ve uygun bir sekilde
kullanmaya basglar (Erdogan, Bekir ve Aras, 2005; Jaeger, 2005). Cocuklar farkli bir¢ok
yolla yeni kelimeler dgrenirler. Cevrelerinden, yetiskin konusmalarindan, televizyondan,
resimli dykii kitaplarindan daha 6nce duymadiklari farkli kelimeleri edinebilirler. Boylece
sozciik dagarciklarini artirmaya baslarlar (Gonen, Burcak, Uysal ve Bediz, 2013).

Okul oOncesi donemde ¢ocuklarm dil gelisimleri en ¢ok oyun yoluyla
gelismektedir. Sembolik oyunlar yardimiyla sembolik diisiinen ¢ocukta fonoloji, kelime
anlamlar1, dilbilgisi ve dilin sosyal kurallar1 gelismeye baslamaktadir (Oztiirk, 2013).
Dilin farkli alanlarinin gelismeye baslamasi ile birlikte ¢ocuklar dogru ve diizgiin
climle yapilart kurarak konusmaya, sorular sormaya ve arastirmaya da baglamaktadir.
Bu donemde c¢ocuklarin merak duygularimi destekleyici, eglenerek 6grenmelerini
saglayan, onlar1 yeni kelimelerle tanistirarak hayal giiclerini destekleyen etkinlikler dil
gelisimlerinin desteklemesi igin 6nemli bir yer tutmaktadir (Neaum, 2010; Berk, 2013).

Erken ¢ocukluk déneminde g¢ocuklarla birlikte yapilan okuma g¢aligmalarinin
pek cok faydasi bulunmaktadir. Bu faydalardan ilki; zihinsel ve akademik agidan
cocuklarin gelisimlerine katki saglamasidir. Okuma ve paylagimda bulunma matematiksel
diisiinme ve 6grenmeyi artirmaktadir. ikincisi ise; sosyal ve duygusal olarak ¢ocuklar
desteklemesidir. Nitelikli kitap segimleri ve nitelikli okuma etkinlikleri ile gocuklarin
sosyal - duygusal degerleri kazanmalar1 ve empati gelisimleri saglanmaktadir. Kitaplarla
duygusal bag ve baglilik erken ¢ocukluk déneminde kurulmaktadir (Deretarla Giil, 2013).

Kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarmn dil gelisimlerini olumlu olarak
etkileyebilmesi i¢in ¢ocuga kitap okuyan ya da ¢ocukla birlikte kitap okuyan yetiskinin
dikkat etmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Kitabin resimlerinin ¢ocugun
gorebilecegi sekilde tutulmasi ve etkileyici bir ses tonunun kullanilmasi gerekmektedir.
Cocuk ile gbz kontaginin kurulmast 6nemlidir. Okurken jest ve mimiklerin kullanilmasi
saglanilmalidir. Okuyucunun Oykiide yer alan farkli karakterler igin farkli sesleri
kullanmasi, yeni ve farkli kelimeleri okurken vurgulamasi, ihtiyag olursa bu kelimelerin
anlamlarmi agiklamast gerekmektedir. Ayni zamanda Oykiiniin akisinin ¢ocuklar
tarafindan dikkatle takip edildiginden emin olunmali, soru, istek ve yorumlar sona
birakilmalidir. Cocuklara resimli 6ykii kitabini okumadan once yetiskinin mutlaka metni
onceden okumasi ve incelemesi gerekmektedir (Gonen, 1994; Corell, 2008; Deretarla
Giil, 2013; Machado, 2013).
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Cocuklar ifade edici dili kullanirken baslarda farkli sesleri ayirt ederler.
Sozciiklerin seslendirilmesini yapmaya c¢alisir, ¢abalar ve sahip olduklar1 ses bilimsel
bilgi diizeyini ortaya koyarlar (Bayhan ve Artan, 2009). Cocuklarin sesleri bilingli
olarak kullanmalari, giinliik diyaloglarinda veya bir metni okuma esnasinda seslerin
siralanislarina ve niteliklerine iliskin farkindalik gostermelerine genel olarak “ses bilgisel
farkindalik becerisi (fonoloji)” denir. Seslerin bir araya gelerek s6zciik olusturdugunu fark
edebilen ¢ocuk fonolojik duyarlilik kazanmistir (Chomsky, 1957; Beck ve McKeown,
2007; Maybin ve Watson, 2009; Lundberg, Larsman ve Strid, 2012; Robert ve Owens,
2012). Fonolojik farkindalik bir bagka ac¢idan da ¢ocuklar i¢in kelimeleri detaylandirma
siirecidir. Cocuklar seslere daha dikkatli bir sekilde bakarak detaylara odaklanmaya
baslarlar. Gorsel olarak tanima ve hatirlama becerileri fonoloji kavraminin igerisinde yer
alan detaylardir (Ball ve Balchman, 1991).

Dil ve 6grenme arasinda 6nemli bir iliski vardir. Bu iliskide dil, 6grenmeyi
kolaylastirir. Ogrenme siirecinde ise cocugun dili gelisir. Cocugun dil gelisiminde
iletisim kurma ihtiyaci vardir. Bu iletisim ne kadar saglikli olursa ¢ocugun gelisimi
de o oranda artis gostermektedir. Bu yiizden olumlu bir smif atmosferi 6grenmede
cok onemlidir (Kogyigit ve Kok, 2011). Ogretmenin olumlu bir simf atmosferi
olusturabilmesi, ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekleyebilmek i¢in 6nemli bir basamaktir.
Kendilerini rahat ve huzurlu hisseden gocuklar, 6grenmeye giidiilenerek var olan duruma
konsantrasyonlarini artirirlar. Boylece g¢ocuklarin dikkatlerini odaklamalar1 gereken
noktalara onlar1 ulagtirmak Ogretmen icin daha kolay olmaktadir (La Paro, Pianta
ve Schulman, 2004). Ogretmenlerin bazi becerilere sahip olmalari onlarin olumlu bir
siif atmosferi olusturarak etkinlikleri daha iyi yonetmelerini saglayacaktir. Boylelikle
cocuklarin bireysel farkliliklarina dikkat ederek, onlara bireysel destek saglanmasi ve
dil gelisimi, detaylandirma, fonoloji gibi becerileri edinip edinmediklerinin kontroliiniin
saglanmasi daha kolaylikla yapilabilecektir (Sawyer, 2012).

Okul oncesi yillar okuma aligkanliginin kazanilmasinda diger kitle iletisim
araglari ile kryaslandiginda 6nemli bir yere sahiptir (Turan ve Gil, 2008; Dedeoglu,
2013). Kiiltirel degerler aile-gocuk okuma paylasimi sirasinda O6nemli bir yere
sahiptir. Yetigkinlerin okumaya ve egitime karsi pozitif tutumlari, gocuklarinin okuma
davraniglarini ve sozel gelisimlerini de etkilemektedir. Yetiskin-cocuk okuma paylagimi
evde okuma caligmalarina, okuryazarliga, anne egitimine ve iletisimin niteligine olumlu
destek saglamaktadir. Cocuk gelisiminin bir pargasi olan kitap okuma ¢ocuklarin aileleri
ve ¢evresindeki kisiler tarafindan da 6nemsendiginde daha degerli bir hale gelmektedir.
Daha fazla okuma etkinlikleri ile mesgul olan ve kitaplarda eglenerek zaman geciren
¢ocuklar bu durumu diger gelisim alanlarina da basarili bir sekilde transfer edebilmektedir
(Glindiiz, 2007).

Erken cocukluk déneminde yapilan okuma galismalarmin pek cok yarar
kesfedilmistir. Bu yararlar genel olarak iki gruba ayrilir: Birinci grup zihinsel ve akademik
yararlar olarak aciklanabilir. Ornegin, erken cocuklukta okuma ile dil gelisiminin yani sira
yiiksek basart gerektiren zeka testleri ile de aralarinda pozitif bir iliski bulunmustur. Bir
cok kuram da ¢ocuklarmn dil gelisimleri ile biligsel gelisimlerinin arasindaki paralelligi
vurgulamaktadir (Piaget, Bruner...vb.). Okuma direk olarak matematik &gretimi ve
ogrenme ile iligkili gibi goriinmese de ilerleyen dénemde okudugunu anlama, dogru
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yorumlama, muhakeme yetenegini destekleme agisindan okumanin Onemi ortaya
¢itkmaktadir. Nitelikli kitap se¢imleri ile okuma, ¢ocuklarin sosyo-duygusal degerlerine
ve empati gelistirmelerine de yardimer olabilir. Bu empatik beceriler cocuklarin sosyal
ve duygusal gelisimlerinde onemli bir rol oynar (Kobayashi, 2009; Kargi, 2012;
Kiiciikkaragoz, 2012).

Resimli 6ykii kitaplarinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin 6nemi, onlarin
gelisimlerine olan destegi olduk¢a Onemlidir. Bu aragtirma Ogretmenlerin resimli
oyki kitabr okuma etkinliklerinin énemini ortaya koymak, bu etkinliklerin farkli alt
boyutlarda degerlendirilmesini saglamak i¢in hazirlanmis olan kitap okumanin sistematik
degerlendirilmesi 6lgeginin Tiirk¢e’ye uyarlamasi amaciyla hazirlanmistir.

GEREC VE YONTEM

Bu aragtirma Ogretmenlerin resimli Oykii kitabi okuma etkinliklerinin
O6nemini ortaya koymak, bu etkinliklerin farkli alt boyutlarda degerlendirilmesini
saglamak icin hazirlanmis olan kitap okumanin sistematik degerlendirilmesi
Olgeginin Tiirkge’ye uyarlamasi amaciyla hazirlanmisti. KOSD (Kitap Okumanin
Sistematik Degerlendirilmesi) 6l¢egi nitel bir 6lgme aracidir. Bu nedenle Tiirkce’ye
uyarlama c¢aligmalart kapsaminda nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nitel
aragtirma yontemlerinden olgubilim (fenomoloji) kullanilmistir. Olgubilim, bireyin
davraniglarin1 anlayabilmenin bireyin kendine 6zgii algilarimi ve yasantisini bilmek
ile gerceklesebilecegini savunmaktadir. Bireyin davraniglarint sekillendiren en 6dnemli
etken, bireyin kendini ve g¢evresini o andaki bakis agistyla anlamlandirma bigimidir
(Yildirim ve Simsek, 2006).

Aragtirmanin 6rneklemini; Kirgehir ilini temsil eden bes bagimsiz anaokulunda
calismakta olan 10 Ogretmen olusturmaktadir. Ornekleme dahil olma kriterleri
6gretmenlerin belirlenmesi i¢in su sekilde belirlenmistir:

® Arastirma verilerinin toplandig: tarihler arasinda Kirsehir il merkezinde Milli
Egitim Bakanligi’na baglh bagimsiz anaokullarinda 6gretmenlik yapiyor olmak

® Arastirmaya katilmak i¢in goniillii ve istekli olmak

Kitap Okumamnin Sistematik Degerlendirilmesi Olcegi

Arastirmada veri toplama aract olarak ogretmenlerin kitap okuma
etkinliklerinin niteliklerini gozlemlemek amaciyla, SABR (Systematic Assessment
of Book Reading) kullamlmistir. Olgegin Tiirkce ’ye ve Tiirk ¢ocuklarina uyarlama
calismalari, bu arastirma kapsaminda yapilmistir. “Systematical Assessment of Book
Reading (SABR)”, Ohio Universitesi Erken Cocukluk Dil Gelisimi ve Okuma-Yazmaya
Hazirlik Arastirmalar1 Laboratuvari tarafindan geligtirilmistir. Justice, Zucker, ve Sofka
(2010), 6gretmenlerin ¢ocuklarla birlikte biiyiik grup olarak paylagimli gerceklestirdigi
resimli Oykii kitabi okuma etkinliklerini degerlendirmek igin bir araca ihtiyag
duymusladir. Bu konuda var olan farkli arastirmacilar tarafindan gelistirilmis standardize
6lgme araglarini incelemislerdir. Ancak bunlarin okuma anin1 yakalamak ve tasvir etmek
anlaminda yetersiz kaldigini diistinmiislerdir. Buradan yola ¢ikarak SABR’1 geligtirmeye
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karar vermislerdir. Gelistirdikleri 6l¢gme aracinin standardize edilmis olmasina ve sinifi
farkli agilardan ele almasina dikkat etmislerdir. Justice, Zucker, ve Sofka, (2010) SABR’
da 6gretmenlerin resimli 6ykii kitab1 okuma etkinliklerini 5 alt boyutta ele almaktadir. Bu
alt boyutlar; dil gelisimi (Language Development), Soyut Diisiinme (Abstract Thinking),
Detaylandirma (Elaborations), Yazi/Fonolojik Beceriler (Print/Phonological Skills),
Oturum Ortami/Atmosferi olarak bulunmaktadir.

Bu alt boyutlar altinda incelenen davranislar su sekildedir:

Dil Gelisimi: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi (KOSD) Olgegine
gore okul oncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarin dil gelisim becerilerini desteklemesi igin
resimli 0ykii kitabin1 okurken &ykiide yer alan olaylari resimlerden de faydalanarak
tamimlamas1 gerekmektedir. Oykiideki olaylara iliskin olarak g¢ocuklarin kavrama
becerilerini desteklemek amaciyla problemlere, ¢oziimlere ve olaylara iliskin sorular
sormasi gerekmektedir (Onlar ne yapiyor? Bu resimde neler oluyor? Bu kitapta ¢ocuklar
hangi enstriimani ¢aliyor?...vb. gibi).

Ogretmenin olaylari tanimlamasi ve gocuklarla bunlarm iizerine konusmasi
KOSD’a gore ¢ocuklarm dil gelisimi becerilerini desteklemeye yonelik olan
faaliyetlerdendir. Bunun yani sira 6gretmenin resimli 0ykii kitabin1 okumasi esnasindan
baz1 kelimelere dikkat ¢ekmesi, bunlarin kullanimlarina isaret etmesi ve ¢ocuklarin fark
etmesini saglamasi gerekmektedir. Bunu yapabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6ykii kitabindan
yer alan resimlerden ve metinlerden faydalanmasi beklenilmektedir (Ziirafay1 gordiiniiz
mii? Merdivenlerdeki kim? Bu karincaya dikkat etmelisiniz. Bu nedir? Buna bakar
misiniz? Bebek bu resimde nerede? Arabanin yanindaki tohumu bana gosterir misiniz?
Burada bir, iki, ii¢ tane kurbaga yavrusu var.).

Ogretmenlerin isimlerin 6zelliklerini tanimlamaya yonelik olarak vurgular
yapmasi, ¢ocuklarin da kullanimini desteklemesi, kelimelerin tanimlarini yapmasi da
KOSD’un dil gelisimini destekleme boyutunda ele alinan davraniglardandir. Nesnelerin
renkleri, sekilleri, miktarlari, kime ait olduklart ve nesnelerin 6zelliklerini tanimlayan
climleler kullanmaya o6zen gostermeleri Ogretmenlerin ¢ocuklarin dil gelisimini
desteklemeye yonelik olarak gosterdikleri bazi davranislardir (Kirmizi olan baligt
gordiinliz mii? Bu ¢ok yumusakdir. O bebek aymin sandalyesi. Bu biiyiik bir mese
palamudu! Bu ¢ok merakli bir ¢ocuktur. Bu tipki bir domatese benziyor. Bu ne igin
kullanilir? Tart1 bir seyi ...... yarar.).

Soyut Diigiinme: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi (KOSD) Olgegi
ile okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin soyut diisiinme becerilerini destekleyebilmesi
icingocuklarin giinliik hayatlakarsilastirmayapmalarina yardimei olmasi beklenilmektedir.
Resimli oykii kitabinda karsilastigi olaylar giinlik yasamindaki olaylara transfer etmesi
ve karsilastirmasi i¢in 6gretmenin yonlendirmeler yapmasi gerekmektedir (Kaplan ve
kedi arasindaki farklar nelerdir? Bu kurbagalar birbirinin aynist mi1? Bu bahge aletleri
ayn1 ise mi yartyor? Bunu daha once arkadaslarinla da denedin mi?)

KOSD’a gore ¢ocuklarin soyut diigiinme becerileri de cocuklukta kazanilan tiim beceriler
gibi 6gretmenlerin dogru destek ve yonlendirmeleri ile gelismektedir. Cocuklarn

142



11-13 Mayis 2015, H.U. Kiltiir Merkezi, Ankara

degerlendirmeler ve cikarimlar yapmasina yonelik uygun sorular ile yonlendirmeler
yapilmasi beklenilmektedir. Soyut diislinme becerileri ayni zamanda goriilmeyeni,
ortlilii olan1 anlayabilme ve sezebilme yetenegi de demektir. Bu nedenle cocuklarin
bu yeteneklerini gelistirmeye yonelik etkinlikler resimli dykii kitabr okuma etkinligi
icerisinde yer almalidir. Cocuklarin &ykii icerisinde yer alan gizli duygu ifadelerini
fark etmelerini saglama, tahminler yapma, akil yiiriitme, analiz etme, ¢ikarimlarda
bulunmaya yonlenmeleri i¢in sorular ve dogru ciimleler kurarak rehber olunmasi resimli
oykii kitabi okurken yapilmasi gereken davranislar arasindadir. Ogretmenlerin bunlari
gerceklestirmeleri 6lgme aracindan olumlu puan almalarini saglamaktadir (Sizce mevsim
ne olmali? Bu kitapta baska ne olsa daha iyi olurdu? Bu simdiye kadar yaptigi en zor
hareket miydi? Bu kitab1 sevdim. Kizin mutlu oldugunu nerden anladin? Bir ugagi
ucurmak gercekten zor bir istir. Bu kitabin basliginin ne oldugunu diisiindiin? Sonra
ne olacak? Diistilkten sonra nasil kalkacagini gercekten merak ediyorum. Baska ne
yapabilirdi? Bah¢ivan neden otlar1 yerinden sokiiyor olabilir? Boyle oldu ¢iinkii... Boyle
olmamaliydi ¢iinkii... Madem/ dyleyse/bdylece... ).

Detaylandirma: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi (KOSD) Olgegi
ile detaylandirma becerisinin degerlendirilmesi farkli bir¢ok basamak da gbz Oniine
alinarak yapilmaktadir. Oncelikle okul &ncesi 6gretmenlerinin gocuklarin detaylandirma
becerilerini  destekleyebilmesi i¢in dramadan yararlanmasi  beklenilmektedir.
Ogretmenlerin dramatizasyonlar yoluyla agiklamalar ve anlamlandirmalar yapmast,
cocuklarin da bu yolu denemesi i¢in olanaklar yaratilmasi dnemlidir. Bu sebeple ¢ocuklar1
giidiileyerek olaylari rol oynamalar ile agiklamasi i¢in firsatlar taninmalidir (Bana kizgin
bir yliziin nasil oldugunu gosterir misiniz? Korkmugsun gibi titrer misin? Uyurken nasil
goriindiigiimiizii yapar misin?).

Ogretmenler detaylandirma yoluyla ¢ocuklarin giinliik hayatta karsilastiklari olaylar ile
okunan dykii metnindeki olaylar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 vurgulamalidir.
Gilinliik hayat ile ortlisen olaylart gdstermeli ve ¢ocuklar ile iizerinde sohbet etmelidir
(Kim Ali gibi ¢orbay1 sever? Bu kitaptaki ¢orbay1 nasil pisirebiliriz? Bizim sinifimizda
da tipk1 buradaki gibi bir ayicik var. Daha 6nce penguenlerle ilgili okudugumuz kitapta da
bunun gibi bir yilan vardi. Kimin gézleri bu kitaptaki cocugun gozleri gibi kahverengi?
Bunun bir sirt gantasi var ama ayni ¢cantadan senin de sirtinda var). Detaylandirmalarin en
iyi yapilabildigi ve ¢cocuklarin her yoniiyle gelismesini saglayan ara¢ dramadir.

KOSD’a gore dgretmenlerin dramaya iyi bir sekilde hakim olmasi ve zaman zaman
bundan faydalanmasi beklenilmektedir. Sadece drama degil Ogretmenin farkl
yontemleri de jest, mimik ve beden hareketleri ile biitiinlestirilerek ise kosmasi énemli
goriilmektedir. Ogretmenlerden dramatizasyon yoluyla taklitler yapmalari, dykiideki
olaylari canlandirmaya g¢alismalart beklenilmektedir. Bunlar1 gergeklestirmek igin dncii
olmalar1 ve c¢ocuklari yonlendirmeleri istenilmektedir (dykiiniin basinda ne oldugunu
canlandiralim m1? Sempanzeler nasil ses ¢ikartyorlardi? Nasil hareket ediyorlardi? Haydi,
karda iistimiis cocuk gibi titreyelim. Sizce Ali neden iizgiin? O, utanmis gibi goriiniiyor.
Bunu nerden anladik?).

Yazi/Fonolojik Beceriler: Olgekte yer alan bu kisimda 6gretmenlerin resimli
Oykii kitabint nasil tuttugu, yazi yoniinii géstermesi, resimleyen ve yazar bilgilerinden

143



Uluslararas: Katiliml1 ITI. Cocuk Gelisimi ve Egitimi Kongresi “Erken Miidahale”

bahsetmesi, noktalama isaretlerine jest ve mimikleriyle dikkat ¢ekmesi gibi ifadeleri
icermektedir. Bu ifadelerin yan1 sira kitabin kapagini, 6n ve arka tarafini gdstermeyi,
okumaya baslanilacak yeri gdstermeyi, parmak ile takip ederek okuma/okuyormus gibi
yapmay1 icermektedir.

Yaz1 ve fonoloji farkindaligini artirmaya yonelik olarak bir kelimenin baslangic ve
bitis sesini gdsterme, ona benzer sesler ¢ikarmaya ¢alisma, kisilerin isimlerindeki ya da
¢evredeki o sesle baglayan nesneleri bulma, metinde yer alan ortak sesle baglayan kelimeleri
tekrarlama, kelimelerin anlamlarini agiklayan seslerden bahsetme ve tekrarli kafiyeli
ifadelerden yararlanma gibi etkinlikler bu alt boyut kapsaminda degerlendirilmektedir.

Oturum Ortami/Atmosferi: Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi
(KOSD) Olgegi ile okul dncesi dgretmenlerinin smif ortamini okumaya hazir hale
getirerek uygun bir atmosferin olusturulmasi ve okuma etkinligi siiresince bu atmosferin
siirdiiriilmesinin saglanmas1 beklenilmektedir. Ogretmenlerden bu atmosferi siirdiirmeleri
icin g¢ocuklarin sorduklart sorulara sicakkanli ve hizli bir sekilde yanit vermesi,
ogretmenlerin ¢ocuklara kars1 kibar ve saygili davranmasi, onlar1 dnemsedigini jest ve
mimikleri ile de belli etmesi, ¢ocuklar1 motive edici olumlu bildirimlerde bulunmasi,
cesaretlendirmesi gerekmektedir. Cocuklarin her birine adil ve adaletli davranilarak
onlar1 ykiiniin igerisinde aktif hale getirmek 6nemlidir. Bunun yani sira gocuklarin 6ykii
kitabin1 rahatga gorebilecekleri ve kendilerini okuma esnasinda rahat hissedebilecekleri
bir sekilde oturmalarimin saglanmasi beklenilmektedir. KOSD’a gore ¢ocuklarin kitaba
dokunmalar1 ve kitab1 incelemeleri igin firsat taninmasi gerekmektedir. Ogretmenler
bunun i¢in ¢ocuklart cesaretlendirmeli ve desteklemelidir. Oturum atmosferinin uygun
bir sekilde stirdiiriilmesi i¢in ¢ocuklar kitabin okunma yoniinii kesfetmesi, biiyiik ve
kiigiik harflere dikkat etmesi, harfler ve sayilar1 gérmesi, sayfay1 ¢evirmeye ¢abalamasi
icin firsatlar yaratarak onlarla bireysel olarak da ilgilenmesi gerekmektedir.

KOSD’a gore 6gretmenin okumaya baslamadan evvel gocuklarin yerlerine oturmasini
sabir ile beklemesi ve uygun durumlarda sinif yonetimi stratejilerini kullanarak oturma
diizenini saglamasi gerekmektedir. Okuma etkinliginin diizenlenecegi ortamin 6nceden
181, 151k ve biyiikliik acisindan hazirlanmasi gerekmektedir. Cocuklarin birbirlerine zarar
vermeyecek sekilde, giivenli ve rahat bir oturma diizeninde oturmasi saglanildiktan sonra
okuma etkinligine gecilmesi gerekmektedir. Cocuklarin etkinlik sirasinda birbirlerinin
dikkatini dagitacak, dinlemesini engelleyecek durum ve davranislar: 6gretmenin takibinde
olmalidir. KOSD’da 6gretmenin bu davranislar takip etmesi ve ilgili durumlarda kiigiik
sozel uyarilar, goz kontagr kurma, yer degisiklikleri yapma, pekistirmeler vererek
dinlemeye tesvik etme gibi yontemleri kullanmas1 beklenilmektedir.

Nitel bir 6lgme araci olarak tasarlanmig olan SABR Tiirkge ‘ye ¢evrilme ve uyarlanma
calismalar1 kapsaminda “Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi” olarak
adlandirilmistir. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi 6lgegi 6gretmenlerden
resimli 6yki kitab1 okuma etkinliklerinin niteliklerini 6lgmek amaciyla video kayitlarin
alimmasini gerektirmektedir. Video kayitlar 6gretmenlerin resimli dykii kitabi okuma
etkinligine 6n hazirlig, etkinlik siireci ve etkinlik sonras1 6ykii kitabina yonelik planlanan
sohbet, soru/cevap gibi faaliyetleri igermektedir.
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Olgek gelistirme siiresince elde edilen alt boyutlarm gegerligini ve giivenilirligini
yordamak ve paralel form giivenirligini saglamak i¢in nicel dlgeklerin bulunmasindan
dolay1 arastirmacilar tarafindan elde edilen nitel verilerin bir toplam puana doniistiiriilerek
rakamsal olarak ifade edilebilecek hale getirilmesi gerekli goriilmiistiir. Bu nedenle
SABR’dan elde edilen bir toplam puan olmasi uygun goriilmiis, elde edilen kodlamalardan
bir puan olusturulmustur. SABR’1n tiim alt boyutlarina iliskin giivenirlik sayilar1 cranbach
alpha ile hesaplanmistir; dil gelisimi (.83), soyut diisiinme (.64), detaylandirma (.73),
yazi/fonolojik beceriler (.50) ve oturum atmosferi/ortami (.72) olarak belirlenmistir.

Arastirmacilar 2005-2006, 2006-2007 ve 2008-2009 yillart arasinda dlglimlerine devam
etmis ve farkli sosyo-ekonomik statiilere sahip 105 dgretmen video kayitlar yoluyla
gozlenerek resimli Oykii kitabi okuma etkinligi esnasinda gosterdikleri davranislar
kodlanmustir. Yapilan bu kodlamalar arasinda iliskiler kurulmustur. iliskilerin sonucunda
bes alt boyut olusturulmustur. Davraniglarin bu boyutlarin altlarinda kiimelendigi
goriilmistiir. Bu alt boyutlar KOSD — Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi’nde;
dil gelisimi, soyut diisinme, detaylandirma, yazi/fonolojik beceriler ve oturum ortami/
atmosferi olarak yer almistir. KOSD tiim bu alt boyutlar kapsaminda gergeklestirilen
davraniglar1 ele almakta ve bunlarin yapilip yapilmadigint inceleyerek bunlari
degerlendirmeye yoneliktir. Dil gelisimi alt boyutunda 5 adet, soyut diisiinme
boyutunda 4 adet, detaylandirmada 5 adet, yazi/fonolojik becerilerde 4 adet ve oturum
ortami/atmosferinde 3 adet, yani toplam 21 adet takip edilmesi gereken davranis tiirii
bulunmaktadir. Ogretmenin bu davramglart uygulayip uygulamadigi veya resimli dykii
kitabr okuma etkinligi esnasinda ka¢ kez uyguladigi arastirmaci tarafindan gozlemler
yoluyla takip edilerek 6l¢ekte var olan kodlama anahtarina isaretlenmektedir. Etkinligin
niteligine iliskin degerlendirmeler ve Onemli noktalar da arastirmacinin yorumlar
kismina kendi notlar1 ve ciimleleri referans gosterilerek kaydedilmektedir. Ogretmenlerin
resimli Oykii kitab1 okuma etkinliklerinde KOSD tarafindan belirlenen alt boyutlara ve
basamaklara gére kullanmis oldugu ciimleler ve davranislar analiz edilerek her 6gretmene
iligskin bir puan elde edilmektedir.

BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine iliskin bilgiler incelendiginde,
tamaminin bayan 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir. Tablo 1’de 6rneklemi olusturan
6gretmenlerin mezun olduklari egitim kurumlarina yonelik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklari Egitim Kurumlart

En Son Mezun Olunan Egitim Kurumu n
Meslek Lisesi 2
Acik Ogretim Fakiiltesi 3
Lisans 5
Total 10

Tablo 1. incelendiginde 2 6gretmenin meslek lisesi mezunu, 3 6gretmenin agik dgretim
fakiiltesimezunu ve 5 6gretmenin lisans mezunu oldugu -Selguk Universitesi (2), Marmara
Universitesi (1), Pamukkale Universitesi (1), Uludag Universitesi (1) - goriilmektedir.
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Tablo 2’de oOrneklemi olusturan 6gretmenlerin mesleki deneyim siirelerine
yonelik bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Siireleri

Mesleki Deneyim Siiresi n
2-5y1l 3
6-10 y1l 3
2
2

11-15 yil

21 yil ve iizeri

Total 10

Tablo 2 incelendiginde 2-5 yil mesleki deneyime sahip olan 3 &gretmenin, 6-10 yil
deneyime sahip 3 dgretmenin, 11-15 yil deneyime sahip 2 dgretmenin ve 21 yil ve iizeri
deneyim siiresine sahip 2 6gretmenin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’de orneklemi olusturan dgretmenlerin yaslarina yonelik bilgiler yer
almaktadir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yaslarna iliskin Bulgular
Yas

26-30

31-35

36-40

41-50

50 Yas ve lizeri

_— =W W N B

Total 10

Tablo 3 incelendiginde 26-30 yas arasinda 2 6gretmenin, 31-35 yas arasinda 3 6gretmenin,
36-40 yas arasinda 3 6gretmenin, 41-50 yas arasinda 1 6gretmenin ve 50 yas {izeri 1
6gretmenin oldugu goriilmektedir.

KOSD ©&lgeginin Tiirkge standardizasyon caligmasi ii¢ asamali bir siireci
izlemistir. Birinci agamada 6l¢egin dil ve kavram esitligi icin dncelikle 6l¢egin orijinal dili
olan Ingilizceden Tiirkgeye ii¢ ayr1 dil uzmani tarafindan gevirisi yapilmustir. Tiirkceden
Ingilizceye tekrar gevirisi yapilan testin ii¢ ayr1 Tiirk dili uzmam tarafindan Tiirkge
dilbilgisi kurallarina uygunluguna iligkin son kontrolleri yapilmistir. Bes alan (okul
oncesi, ¢ocuk gelisimi ve ¢ocuk edebiyatr) uzmani tarafindan incelenerek alt boyutlar
ve alt boyutlarin icerigini olusturan maddelerin Tiirk kiiltiiriine ve okul dncesi alanina
uygunluguna iliskin goriisleri almmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda
degisiklikler ve diizenlemeler tamamlanarak son kez Tiirk dili uzmanlarinin kontroliinden
gecerek standardizasyon g¢alismasimin ilk asamasi tamamlanmistir. Bu asamada nitel
aragtirma yontemleri konusunda calismalarda bulunan uzman kisilerle goriisiilerek
nitel aragtirma desenine uygun bir dlgme araci gelistirebilmek amaciyla 6lgegin gdzden
gecirilmesi saglanmistir.
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KOSD standardizasyon ¢aligmasinin ikinci asamasi olarak bes 6gretmen ile pilot
uygulamalar yapilmistir. 2013-2014 bahar doneminde yapilan uygulamalarda 48-60 aylik
gruplarda bagimsiz anaokullarinda ¢aligmakta olan &gretmenlerden ¢alismaya goniilli
ve istekli olan dgretmenler secilmistir. Ust, orta ve alt sosyo ekonomik statiide bulunan
okullardan belirlenen 6gretmenlerin resimli dyki kitab1 okuma etkinlikleri video kayit
altina alimmustir. Video kayitlar KOSD’ da yer alan alt boyutlara ve basamaklara gore
incelenerek kodlanmustir.

Nitel aragtirmalarda gegerlik; arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu alir. D1g
gecerlik; elde edilen 6lgme sonuglarinin benzer yapidaki gruplara aktarilabilirligine, i¢
gecerlik ise arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin ¢alisilan gergekligi ortaya
cikarmadaki yeterligine iliskindir. Giivenirlik; arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi
ile ilgilidir. D1s giivenirlik ise aragtirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde
edilip edilmeyecegine, i¢ giivenirlik de baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak
ayn1 sonuglara ulasip ulagsmayacagina iligkindir (Yildirim ve Simsek, 2006; Kus, 2009).
Aragtirma siirecinde, gozlem tekniginin kullanimindan kaynaklanabilecek giivenirlige
dair siipheleri gidermek gerekmektedir. Bu ihtiyactan hareketle, gozleme bagli giivenirlik
olarak adlandirilan ayni zaman diliminde birden fazla arastirmacinin bir olgu ya da olay1
ayn1 bigimde dlgmesi (Yildirim ve Simsek, 2006; Cohen, Manion ve Morrison, 2003)
yontemiyle i¢ giivenirlik saglanmaya ¢alisilmistir. Bu yontemi uygulamak i¢in ti¢ okulda
arastirmacidan farkli bir gdzlemci daha ayni zaman diliminde ve ayni ortamda &lgegi
uygulamistir. Buokullardan toplanan veriler igin gozlemciler arasi anlagma oranlarini dlgen
istatistik hesaplamalar yapilmistir. KOSD’ un standardizasyon ¢aligmalar1 kapsaminda
son agamada ise dlcegin pilot uygulamasindan “agirlikli kappa katsayist” hesaplanmistir.
Sencan (2005)’e gore iki gdzlemci arasindaki uyusma durumu sayilarak, Agirlikli Kappa
katsayisi elde edilebilir ve asagidaki ¢izelgede verildigi gibi yorumlanabilir.

Tablo 4. Kappa Katsayis1 Degerleri

Kappa Katsayist Degerleri

1 Zayif Uyusma <.20

2 Kabul Edilebilir =.20- .40
3 Orta Derecede Uyusma = .40- .60
4 yi Uyusma = .60- .80
5 Cok Iyi Uyusma =.80-1.00

KOSD odlgegi pilot uygulamasinda elde edilen Kappa Katsayisi Degerleri ise su sekilde
belirlenmistir.

Tablo 5. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi Olgeginin Pilot Uygulanmasina Ait Kappa Katsayist
Degerlerine Iliskin Bulgular

Pilot Uygulama Go6zlemciler Arasi1 Agirlikli Kappa Katsayis1 Degerleri

Agirlikli Kappa 0,827
Standart Hata 0,050

%95 Cl1 0,728 to 0,926

Tablo 5’ de bulunan kappa katsayis1 degerlerine gore pilot uygulamada gozlemciler
arasinda “cok iyi uyusma” saglandig1 sdylenebilmektedir.
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Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi 6l¢eginin uygulanmasi sirasinda
ogretmenler istedikleri resimli dykii kitaplarmi tercih etmisler ve okuma etkinliklerini
kendi istedikleri yontemlerle siirdiirmiislerdir. Oncesinde 6gretmenlere video kayit
alimacagr konusunda bilgi verilmis ve asil video kayit ¢ekimi yapilmadan evvel
cocuklarin ve 6gretmenin kameranin oldugu ortama alismasi i¢cin deneme amaglt farkl
gilinlerde ¢ekimler yapilmistir. Cocuklarin kameradan etkilenmemeleri ve dogal ortamin
bozulmamasi amaciyla 6ncesinde bir kag hafta siire ile cocuklarin giin igerisinde yaptiklari
farkli birgok etkinlik kameraya alinmistir. Kamera kayitta olmasa bile sinifin bir kosesine
kurulmus ve ¢ocuklar onun varligma alisincaya kadar beklenilmistir. Ogretmenler ile
goriigiilerek aragtirmaya goniillii ve istekli olanlar tercih edilmistir. Video kayitlarinin
hicbir yerde paylasilmayacagi hem ailelere hem de Ogretmenlere agiklanmig ve veri
toplama araci olarak video kaydmin kullanilmast ile ilgili izin belgeleri kendilerinden
alinmistir. Ogretmenlerin asil kayitlar1 aliirken KOSD &lgegine kodlamalar sinif
ortaminda yapilmamistir. Yalnizca arastirmacinin not diismesi gereken ekstra durumlar
ya da not almasi gereken durumlar kodlama anahtarinda bulunan yorumlar kismina not
edilmistir. Asil kodlamalar aragtirmaci tarafindan videolar tekrar tekrar izlenilerek ve her
15 sn lik periyotlarda durdurularak yapilmistir. Her 15 sn de bir alt boyutlara ait olan
davraniglarin 6gretmen tarafindan gergeklestirilip gergeklestirilmedigi kodlanilmustir.
Boylelikle kodlama anahtarlarinin doldurularak resimli 6ykii kitabi okuma etkinligi
sirasinda aranilan davranislart hangi siklikla gergeklestirdiginin belirlenmesi saglanmistir.

KOSD’a gore sinif ortamlarinda dgretmenlerin resimli 6yki kitabr okumaya
baslamadan evvel nasil diizenlemeler yaptiklart da video kayitlara alinmistir. Bu kayitlar
kodlanirken gdzlem notlart kisminda bu verilerden yararlanilmistir. Ogretmenlerin
6n hazirliklart ve smiflarin1 hazir duruma getirme sekilleri incelenmistir. Buna goére
ogretmenlerden;

1.6gretmen “U” seklinde oturma diizenini tercih etmistir. Cocuklar yonergeler
ile minderlerini alarak 6gretmenin &niine “U” seklinde dizilmislerdir. Ogretmen bir ¢ocuk
sandalyesi alarak ¢ocuklarin onu gorebilecegi bir yere oturmus ve ¢ocuklar ile birlikte
tekerlemeler sdylemeye baslamistir.

2.6gretmen yine ilk 6gretmen gibi ¢ocuklarin minderler yardimiyla “U” seklinde
oturmasini saglamistir. Ogretmen bir cocuk sandalyesi alarak ¢ocuklarin onu gérebilecegi
bir mesafeye oturmaya calisarak okuma etkinligine 1sinmak amaciyla parmak oyunu
oynamaya ge¢mistir.

3.0gretmen mekanin (smif ortaminin) ¢ok kii¢iikk olmasindan kaynaklanan
sorunlar yagamistir. Cocuklarm sandalyelerinin agir bir malzemeden yapilmasi ve
masalarmin da biiyiik olmasi sebebiyle resimli 6ykii kitabir okuma etkinligi i¢in kiiglik bir
alan kalmistir. O da bu alanda bazi gocuklarin sandalyelerinde bazi ¢ocuklarin ise minderler
alarak onde yerde oturmalarini uygun gérmiistiir. Okuma etkinligine baslamadan once
sinif igersindeki masalarda ve ortamda bazi kii¢iik oyuncaklar bulundugu goriilmistiir.
Kendiside bir cocuk sandalyesi alarak ¢ocuklarin karsisina oturmus ve bir parmak oyunu
yaparak etkinligine baslamistir.
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4.6gretmen yine “U” seklinde oturmayi tercih etmistir. Ancak sinifin 6grenme
merkezlerinin bir birine ¢ok yakin olmasi ve sinifin kiigiik olmasi sebebiyle ¢ocuklarin
¢ok fazla birbirlerine yakin olduklar1 gériilmiistiir. Ogretmen yine bir gocuk sandalyesi
alarak ¢cocuklarin onu gorebilecegi bir sekilde oturmus, sinifta daginiklik ya da gocuklarin
dikkatini dagitacak bir detay olmamasina 6zellikle dikkat etmistir.

5.6gretmen ¢ocuklarin “C” seklinde oturmasini saglamistir. Kendisi de bu C’nin
merkezine gelecek sekilde uygun bir yere oturmus ve gocuklarm hepsini gorebilecek
sekilde oturmaya 6zen gostermistir.

6. ve 7.0gretmeler yine cocuklarin sandalyeleri ile “U” seklinde oturmalarini
saglamislardir. Yonergeler vererek bazi ¢cocuklarin yerlerini degistirmislerdir. 7. sinifta
bulunan 6gretmen kendi sandalyesinde oturmay1 yani ¢cocuklardan biraz daha yukarda
oturmay: tercih etmistir. Her iki sinifta bulunan 6gretmende parmak oyununu kullanarak
etkinlige baslamislar ve zaman zaman sozel yonergeler ile smiftaki motivasyonu
saglamaya caligmisladir.

8. Ogretmen resimli Oykii kitabi okuma etkinligi i¢in okulda bulunan dans
ve drama salonunu kullanmay1 tercih etmistir. Ogretmen 6nceden okuma ortaminda
gerekli olacagini diisiindiigii materyalleri ve malzemeleri getirerek ortami diizenlemistir.
Cocuklarin oturmalari i¢in minderleri daire seklinde yerlestirmis ve kendisi de etkinligin
bir pargasi olmaya ¢alismistir. Kukla yontemi ile okudugu 6ykiiye birkag tane tekerleme
sOyleyerek baslamistir.

9. dgretmen resimli Oykii kitab1 okuma etkinligi i¢in ¢ocuklarin sandalyelerini
kendisi yerlestirmis ve her ¢ocugu tek tek kendisi sandalyelerine oturtmustur. Oturma
seklini tamamladiktan sonra kendiside bir ¢ocuk sandalyesi alarak cocuklarin onu
gorebilecekleri bir sekilde yerlestirmisti. Okuma etkinliginden once ayaga kalkarak
tekerlemeler ve birkag tane sarki sdylemis ¢ocuklarin sarkilara hareketleri ile eslik
etmesini saglamistir.

10.6gretmen ¢ocuklarin yine “U” seklinde oturmalarini saglamistir. Kendi
6gretmen sandalyesini ¢ocuklarin goérebilecegi bir sekilde yerlestirmistir. Resimli dykii
kitabin eline alarak onlarla bugiin bir 6ykii kitab1 okuyacaklarina iligkin kisa bir sohbet
etmistir. Sohbet sirasinda ayakta ¢ocuklarin 6niinde durmustur. Sonrasinda yerine oturarak
birkag tane parmak oyunu ve sarki soylemistir. Okuma etkinligi esnasinda zaman zaman
yarida keserek ¢cocuklara uyarilarda bulunarak okuma atmosferini siirdiirmeye ¢alismistir.

Bu gozlemler dgretmenlerin okuma etkinlikleri sirasinda gézlemcinin dnemini
gostermektedir. Gozlemci objektif olmali ve tarafsiz bir degerlendirme yapabilmelidir.

KOSD ‘un nitel ve gdzleme dayali bir 6lcme araci olmasi sebebiyle arastirmaci
haricinde okul oncesi alaninda uzman bir gozlemci daha rast gele secilen 3 siifa
iliskin video kayd: izleyerek KOSD kodlama anahtarini doldurmustur. Boylelikle bu
caligma icinde giivenirligin saglanmas1 hedeflenmistir. ki gdzlemcinin ortaya koydugu
kodlamalarmn birbirleri ile tutarli olup olmadig1 “agirlikli kappa sayis1” hesaplanarak
bulunmustur.
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Bu arastirmada KOSD 0lgeginin uygulanmasinda uygulayicilar arasindaki
giivenligi 6lgmek amaciyla MedCalc programi kullanilarak pilot uygulamada oldugu gibi
agirlikl kappa katsayisi hesaplamasi yapilmistir. Uygulamaya iliskin degerler asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi Olgeginin Uygulanmasina Ait Kappa Katsayist
Degerlerine Iligkin Bulgular

KOSD Uygulamas1 Gozlemciler Arast Agirlikli Kappa Katsayis1 Degerleri
Agirlikli Kappa 0,853
Standart Hata 0,043

%95 Cl 0,768 t0 0,938

Tablo 6’ da bulunan kappa katsayis1 degerlerine gére uygulamada gozlemeciler arasinda
“cok iyl uyusma” saglandigi sdylenebilmektedir. Arastirmada yer alan 10 6gretmenden
elde edilen KOSD verileri ile yapilan giivenirlik testinde 6gretmenlerden elde edilen
toplam puanlar ile bu ¢alisma i¢in Crobach’s Alpha degeri hesaplanmistir. Bu ¢alisma
icin cronbach alpha degeri 0,766 olarak belirlenmistir.

SONUC

Bu arastirmayla Kitap Okumanin Sistematik Degerlendirilmesi o6lgeginin
Tiirkge’ye uyarlanmasi ¢aligmalari tamamlanmistir. Elde edilen bulgulara gore KOSD
Olgeginin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu ortaya koyulmustur. Tiirk¢e’ye
uyarlama calismasi kapsaminda basamak basamak uyarlama siireci tamamlanan dlgegin
okul 6ncesi alaninda calisan kisilere yol gdsterici, arastirmacilara yardimci ve bilimsel
calismalara 151k tutucu olacagi diisiiniilmektedir. KOSD 6l¢eginin kullanildigi okul 6ncesi
alandaki dl¢me caligmalarinin artirilmasi, KOSD 6l¢egi ile birlikte farkli 6l¢me araglarinin
da kullanildig1 paralel arastirmalarin planlanmasi tim arastirmacilara 6nerilmektedir.
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