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OZET

AMAC: Dogustan miizigi anlama ve miizik yaratimi i¢in etkin bir potansiyele sahip olan okul
oncesi donem ¢ocuklarmin dogru seslerle sarki sdyleme, dinleme, kullanilabilir bir ses araligini gelistirebilme,
melodik anlamda temel kavramlari gelistirme, bedensel yaratim ve ¢algi calma gibi miizikal becerilerinin erken
donemden itibaren biitiinsel olarak desteklenmesi 6nem tagir. Okul 6ncesi siniflarinda, miizikal etkinliklerin
¢ocuklarin iginde bulunduklart miziksel gelisim donemlerini dikkate alarak, dogal olarak gelismekte
olan becerilerine uygun, bu becerileri gelistirecek ve ¢ok daha ileri diizeye tasiyacak bigimde planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekir. Bu nedenle bu galisma, “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”nin
gocuklarin miizikal becerilerinin gelisimi yoniinden degerlendirilmesi amaciyla yaptlmustir.

GEREC VE YONTEM: “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”; kazanimlar, 6grenme siireci
ve degerlendirme basamaklari dikkate alinarak dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Miizikal becerilerin
desteklenmesi bilissel gelisim i¢in “miizikal bilis”, sosyal-duysal gelisim i¢in “miizigin sosyal fonksiyonu”,
motor gelisim i¢in “miizikal hareket/bedensel yaratim”, dil gelisimi i¢in ise “sesbilgisi ve farkindalig1” boyutlar
acisindan ilgili alan yazinla karsilastirmasi yapilmis ve sonuglar yorumlanmistir.

BULGULAR: Arastirma sonucunda, okul dncesi egitim programinda yer alan kazanimlarin miizikal

” »

becerilerden “miizikal bilis”, “miizigin sosyal fonksiyonu”, “miizikal hareket/bedensel yaratim” ve “ses bilgisi
ve farkindaligr” yoniinden dogrudan iliskili kazanimlarla desteklenmedigi bulunmustur. Buna bagl olarak
miizikal becerilerin 6grenme siirecine biitiin gelisim alanlarina ait ilgili kazanimlarla nasil iliskilendirilerek
entegre edilecegine iligkin rehberligin yeterli olmadigi tespit edilmistir. Degerlendirme yoniinden ise, programin
¢ocuklarin, miizikal ilgi, bilgi, beceri ve tutumlarinin degerlendirilmesi yoniinden gii¢lendirilmesi gerekliligi
bulunmustur. SONUC: “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”mn; kazanimlar, 6grenme siireci ve
degerlendirme basamaklari yoniinden, ¢ocuklarin miizikal becerilerinin gelisimi ve desteklenmesi konusunda
giiclendirilmesi gereksinimi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, okul dncesi program, miizikal beceriler.

GIRiS

Cocuklarin yaratict ve sanatsal potansiyelinin gelisiminde, sanatin farkli
formlarint kesfetmek onemlidir. Sanatsal siiregler gocuklarin duyularimi kullanmasina
olanak saglamakla birlikte, ¢evrelerindeki diinyay1 kesfetme firsatlari sunar. Bir sanat dali
olarak miizik ses, ritim, ezgi ve armoni gibi unsurlarla duygu ve diisiinceleri yansitmadir.
Miizik; ses ve ritimle yapilan bir anlatim sanati olup, ¢ocuklarin kendilerini 6zgiir bir
sekilde farkli yollarla ifade etmelerine olanak saglar. Cocuklarin erken yillardan itibaren
deneyimledigi miizikal beceriler; miizik dinleme, sarki sdyleme, bedensel hareket ve
dans, miizikli oyun, calgi ¢alma ve estetik yaratimdir (Beaty, 2014:220; Campbell ve
Scott-Kasner, 2013:8; Jackman, 2011:281; Kim ve Kemple, 2011:135; Lee, 2010:1).

Miizik, egitimde hem bir egitim islevi hem de bir egitim yontemi olarak dnemli
rol oynar. Miizikle erken yaslarda tanismak, miiziksel 6grenmelerle bilissel, dil, sosyal-
duygusal ve motor becerilerin biitiinciil bir sekilde desteklenmesi agisindan gereklidir.
Gerek erken ¢ocukluk egitimcileri gerekse miizik egitimcileri, okul dncesi yillarin beynin
miizik merkezinin geligimi ile ¢ocuklarin dogal miizikal yeteneklerini giiglendirmek i¢in
kritik bir donem oldugu konusunda goriis birligindedir (Isenberg ve Jalongo, 2001:159;
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Etopio, 2009:1). Son yillarda insan bilisi ve altinda yatan beyin mekanizmalart hakkinda
yapilan ¢aligmalarda miizik, karmasik beyin fonksiyonlarma dair 6nemli bulgular ortaya
koymaktadir. Akustik analiz, isitsel bellek, isitsel sahne analizi, miiziksel s6zdizimi ve
anlam ¢oziimleme asamalarini iceren miiziksel algi siireci, kompleks bir beyin etkinligi
olarak noéroloji biliminin de ilgi alanina girmistir (Koelsch ve Siebel, 2005:1). Erken
yillarda saglanan miziksel uyarimlar, beyindeki néronlarin ve beynin farkli bolgeleri
arasindaki etkilesimi saglayan noron aglarinin gelisimine katkida bulunmaktadir (Isenberg
ve Jalongo, 2001:159; Ozmentes, 2006; Wan ve Schlaug, 2010:566). Yapilan ¢aligsmalarda
erken yaslarda alinmaya baslayan miizik egitiminin bilissel siireglerin gelisimi, dinleme,
fonolojik farkindalik gibi erken okuryazarlik becerileri ile karmasik matematiksel ve
bilimsel becerilerin gelisiminde etkili olan noral baglantilar: da gliglendirdigi ve biitiinsel
gelisimi destekledigi saptanmistir (Anvari, Trainor, Woodside ve Levy, 2002; Kaviani,
Mirbaha, Pournaseh ve Sagan, 2014; McDonel, 2013; Moreno ve digerleri, 2009; Tai,
2010).

Cocugun miizikal gelisiminde zihinsel beceriler, motor beceriler, sarki sdyleme
becerisi ve miizikal kavramlari algilayabilmesi etkilidir (Pratt, 1997/2007:2). McDonald
ve Ramsey (1979) (akt. Pratt, 1997/2007:3), erken yillarda miizikal becerilerin
gelisiminin desteklenmesi agisindan; dogru seslerle sarki sdyleme, kullanilabilir bir
ses araligini gelistirebilme ve melodik anlamda temel kavramlar gelistirmenin 6nem
tagidigini belirtmistir. Pek ¢ok arastirma, ¢ocuklarin dogustan miizigi anlama ve miizik
yaratimi icin etkin bir potansiyele sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ancak ¢ocuklarin
miizikal becerilerini gelistirmek ve siirdiirmek biiylik oranda dogustan getirdikleri bu
potansiyel ile ¢cevresel etkiler arasindaki etkilesime baghdir (Campbell ve Scott-Kasner,
2013:7; Gordon, 1989:1). Bu nedenle ¢ocuklarin miizigi kendiliginden deneyerek, zevk
alacaklar1 giinliik miizikal firsatlarla kesfetmeleri Snemlidir. Giinliik etkinliklerinde
akranlar1 ve yetiskinlerle miizikal ortamlarda gesitli etkilesimlere giren ¢ocuklar evde,
oyun alanlarinda, okul dncesi siniflarinda veya diger sosyal ortamlarda g¢esitli miizikal
deneyimler yasarlar (Isenberg ve Jalongo, 2001:168; Etopio, 2009:2). Bu miizikal
deneyimler okul 6ncesi siniflarda sistemli ve planli olarak gerceklestirilir. Ogretmenlerin
siniflarinda nitelikli miizikal deneyimler saglamalari, miizigi farkli etkinlik alanlar
igerisine entegre ederek hem bir ama¢ hem de bir ara¢ olarak nitelikli bir sekilde
kullanabilmeleri, ¢cocuklarin miizikal becerileri ile biitlinsel gelisimlerinin desteklenmesi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin nitelikli kaynak ve
dokiimanlarla desteklenmesi, glinliik planlari i¢erisinde miizik etkinliklerini kullanma ve
uygulamaya iliskin 6zgiliven olusturmalarinda 6nemli bir unsurdur (Terracciano, 2011:2).

Sonug olarak; miizikal etkinlikler ve ¢alismalarin ¢ocuklarin iginde bulunduklari
miiziksel gelisim donemlerini dikkate alarak, dogal olarak gelismekte olan becerilerine
uygun, bu becerileri gelistirecek ve ¢ok daha ileri diizeye tasiyacak bigcimde (Pratt,
1997/2007:3) planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu
noktadan hareketle bu ¢alisma, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin gocuklarin
miizikal becerilerinin gelisimi yoniinden degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir.
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GEREC VE YONTEM

Aragtirma, “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”ni ¢ocuklarin miizikal
becerilerini destekleyiciligi agisindan degerlendirdiginden; betimsel niteliktedir.
Aragtirma verileri dokiiman analizi yoluyla elde edilmistir. Program hazirlama basamaklari
dikkate alinarak “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”, gocuklarin miizikal
becerilerini destekleyiciligi agisindan; kazanimlar, 6grenme siireci ve degerlendirme
basamaklarina gore incelenmistir. Kazanimlarin dagilimi, gelisim alanlarma gore ayri
ayrt yorumlanmigtir. Ancak arastirmada miizikal becerilerle dogrudan ya da yakindan
iligkili kazanima rastlanmadigindan, 6z bakim beceri alant kazanimlar: degerlendirmeye
almmamustir.

flgili alan yazin dogrultusunda miizikal becerilerin kapsaminda ise; bilissel
gelisim i¢in “miizikal bilis”, sosyal-duysal gelisim i¢in “miizigin sosyal fonksiyonu”,
motor gelisim i¢in “miizikal hareket/bedensel yaratim”, dil gelisimi igin ise “sesbilgisi ve
farkindalig1” boyutlar1 dikkate alinarak sonuglar yorumlanmuistir.

BULGULAR VE TARTISMA
3.1 MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Prograninda Gelisim Alanlarina Gore Yer
Alan Kazanimlarin Miizikal Beceriler Yoniinden Degerlendirilmesi

. Tablo 1°de, kazanimlara iliskin genel bir degerlendirme yapmak amaciyla “MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programi”nda gelisim alanlaria gore yer alan kazanimlarin
sayisal dagilimi verilmistir.

Tablo 1. MEB 2013 okul dncesi egitim programinda yer alan kazanim ve gostergelerin gelisim alanlarina gore
dagilimi

Gelisim Alanlari Kazanimlar
n %

Biligsel Gelisim 21 % 33,33
Dil Geligimi 12 % 19,05
Sosyal ve Duygusal Gelisim 17 % 26,98
Motor Gelisim 5 %794
Ozbakim Becerileri 8 % 12,70
Genel Toplam 63 % 100
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Tablo 1’de “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”nda yer alan gelisim
alanlarina ait kazanimlar incelendiginde; biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal
gelisim, motor gelisim ve 6z bakim beceri alanlar1 olmak iizere dort gelisim alani ve
bir beceri alaninda olmak iizere, toplam 63 kazanimin yer aldig1 goriilmektedir. Buna
gore kazanimlarin en ¢ok; 21 kazanim (%33,33) ile bilissel gelisim alanina ait oldugu
goriilmektedir. Biligsel gelisim alanini sirasiyla %26,98 oranla sosyal ve duygusal
gelisim, %19,05 oranla dil gelisimi, %12,7 oranla 6z bakim becerileri ve %7,94 oranla
motor geligimin izledigi gorilmistiir.

Kazanimlarm, gelisim alanlarma gore dengeli bir dagilim gostermedigi
sOylenebilir.

. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda miizikal becerilerle iligkisine
gore; biligsel gelisim icin “miizikal bilis”, sosyal-duysal gelisim i¢in “miizigin sosyal
fonksiyonu”, motor gelisim i¢in “miizikal hareket/bedensel yaratim”, dil gelisimi i¢in ise
“sesbilgisi ve farkindalig1” boyutlar1 yoniinden degerlendirilmistir.

v Bilissel gelisim alaninda yer alan kazanimlar, “miizikal bilis ” ile iliskisine gore
su sekilde siralanmistir:

K 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

K 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

K 3. Algiladiklarint hatirlar.

K 5. Nesne ya da varliklar: gozlemler.

K6. Nesne ya da varliklar: ézelliklerine gore eslestirir.
K 7. Nesne ya da varliklar: 6zelliklerine gére gruplar.
K 8. Nesne ya da varliklarin ézelliklerini karsilastirir.
K 17. Neden-sonuc iligkisi kurar.

Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, miizikal becerinin biligsel
boyutunu ifade eden miizikal bilis ile ilgili olabilecek 8 kazanim goriilmiistiir. Kazanimlar
algilama, dikkat etme, tahminde bulunma, nesne veya varliklar1 karsilastirmay1
icermektedir.

Miizikal bilis; ses 6zelliklerini karsilastirma, ayirt etme, ¢alinan bir ¢alginin ne
oldugunu fark etme, ritmik kaliplar1 algilama gibi 6zellikleri icerir (Platel, 2002:223).
Yukarida verilen kazanimlar, dogrudan miizikal bilisi ifade etmemekle birlikte 6gretmen
tarafindan iligkilendirilebilecegi diisiiniilerek segilmistir. Miizikal beceriler, biitiinsel
gelisim anlayisiyla kazandirilabileceginden, bu becerilerin “miizikal bilise” iliskin
yoniinii olusturan kazanimlarin iliskisel bir yaklasimla ele alinmasi son derece 6nemlidir.

Buna gore kazanimlari “miizikal bilis” yoniinden kullanilmasi 6gretmenlerin insiyatifine
birakildigindan, miizikal becerilerdeki 6gretmenlerin ilgi, bilgi, alg1 ve farkindaliklara
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iliskin eksikliklerin uygulamaya doniik sorunlar yaratabilecegi soylenebilir.

v Dil gelisimi alaninda yer alan kazanimlar, “Ses Bilgisi ve Farkindalig1” ile
iliskisine gore su sekilde siralanmustir:

K 1. Sesleri ayirt eder.

K 2. Sesini uygun kullanr.

K 7.Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin kavrar.

K 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
K 9. Sesbilgisi farkindaligi gosterir.

Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, miizikal becerinin dil gelisimi
boyutunuifade eden “ses bilgisi ve farkindaligi” ile ilgili olabilecek 5 kazanim bulunmustur.
Kazanimlar sesleri ayirt etme, sesini uygun kullanma, dinledikleri/izlediklerinin anlamini

kavrama, ifade etme ve sesbilgisel farkindaligt icermektedir.

Ses bilgisi ve farkindaligi; sesleri dinleme, ayirt etme, ses bilgisel farkindalik
gbsterme ve uygun bir ses araligint gelistirme gibi 6zellikleri igerir. Yukarida verilen
kazanimlar dogrudan miizikal ses bilgisi ve farkindaligi ile iliskili olmamakla
birlikte, miizigin dil bilimsel bir yapiya sahip olmasi yoniinden 6gretmen tarafindan
iliskilendirilebilecegi diisiiniilerek secilmistir. Miizik gramer yapisina sahip dil bilimsel
bir siire¢ olmamasina ragmen, tipki dil edinimi siirecinde oldugu gibi 6grenilmektedir.
Miizik 6grenme siirecini dil 6grenme siireciyle aciklayan Gordon (2003:5), konusmay1
o6grenmek icin g¢ocuklarin oncelikle dinleme becerilerini kazandiklarini, sonrasinda
gevrelerinde konusulan sesleri toplayarak bu seslere anlam yiiklediklerini ifade
etmektedir. Gelisimin bu birbirini tamamlayan ve izleyen siiregsel yapisi, gelisim
alanlarmin ¢ok boyutlu desteklenmesini gerekli kilar. S6zel ve sdzel olmayan sembol
ve yapilarla miizik ve dil, paralel siirecler olmakla birlikte MEB 2013 programinda dil
gelisimi alaninda miizikal ses bilgisi ve farkindalikla baglantili kazanima rastlanmamustir.
Bu nedenle programda, ilgili kazanimlarin yalnizca dil bilimsel agidan degil, miizikal
ses bilgisi ve farkindaligi agisindan da iliskilendirici agiklamalarla ya da kazanimlarla
desteklenmesinin gerekli oldugu sdylenebilir.

v Sosyal-Duygusal gelisim alaninda yer alan kazamimlar, “Miizigin Sosyal
Fonksiyonu” ile iliskisine gorve su sekilde siralanmisgtir:

K 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
K 14. Sanat eserlerinin degerini fark eder.

Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, miizikal becerilerin sosyal-
duygusal gelisim boyutunu ifade eden “miizigin sosyal fonksiyonu™ ile ilgili olabilecek 2

kazanim bulunmustur. Kazanimlar kendini yaratici yollarla ifade etme ve sanat eserlerinin
degerini fark etmeyi icermektedir.
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Miizik yapma siirecinin sosyal fonksiyonu; miizikal isbirligi, iletisim, miizikal
igerikli akran etkilesimi, diirtii kontrolii, hazzi erteleme gibi 6zellikleri igerir. (Hargreaves,
Marshall ve North, 2003). Tablo 4’te verilen kazanimlarin miizigin yalnizca yaratimsal
ifade ve sanat eserlerinin degerine iliskin farkindalik gelistirmeye yonelik oldugundan,
miizigin sosyal fonksiyonunun yeterince desteklenmedigi sdylenebilir. Ancak miizik
yoluyla, akranlar1 ve yetiskinlerle etkilesime giren c¢ocuklar, duygu ve diislincelerini
miizikal formlarla ifade etme olanagi bulur. Miizikal etkinlikler yoluyla gecirilen
sosyal etkilesimlerle, ¢cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri desteklenir, duygu ve
diistincelerini miizikal formlarla 6zgiin bir sekilde ifade etme becerileri gelisir (Campbell
ve Scott-Kasner, 2013:22-23). Godeli, Santana, Souza ve Marquetti (1996), okul dncesi
cocuklar glinliik etkinlikleri sirasinda gozlemledikleri calismalarinda, miizikal aktiviteler
yoluyla yapilan etkinliklerde birbirleriyle sosyal etkilesimlerinin arttigi goézlenmistir.
Hargreaves, Marshall ve North (2003:160) ise, miizikal etkinliklerin temelde toplumsal
bir yapi tas1 olarak insanlar i¢in yapildig: felsefesinden hareketle; kisilerarasi beceriler,
takim c¢alismasi ve isbirligini tesvik etmede 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Bu
nedenle miizigin sosyal temelleri géz oniinde bulunduruldugunda, MEB Okul Oncesi
Egitim Programi’nin sosyal ve duygusal kazanimlarinin miizikal becerilerin bu yoniinii
destekleyici kazanimlarla gii¢lendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

v Motor gelisim alaminda yer alan kazammlar, “Miizikal Hareket/Bedensel
Yaratim” ile iligkisine gore su sekilde siralanmistir:

K 1. Yer degistirme hareketleri yapar.
K 2. Denge hareketleri yapar.
K 5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, miizikal becerinin motor gelisim
boyutunu ifade eden “miizikal hareket/bedensel yaratim” ile iligkili olabilecek 3 kazanim
bulunmustur. Kazanimlar, yer degistirme hareketleri, denge hareketleri, miizik ve ritim
esliginde bedensel hareketleri icermektedir.

Miizikal hareket/bedensel yaratim; duygu ve diigiincelerin estetik ve 6zgiin
bedensel yaratimlarla, biligsel siire¢ becerilerinin motor koordinasyonla desteklendigi
ozellikleri igerir. Yukarida verilen kazanimlarin ise, “miizikal hareket/bedensel yaratim”
boyutunun biiylik oranda kaba motor beceri gelisimini destekledigi sdylenebilir.

Yapilan aragtirmalar diigiinme ve §grenmenin yalnizca beyinde gergeklesmedigini
ortaya koymaktadir. Tam tersine motor hareketler, entellektiiel gelisim siirecinde 6nemli
bir rol oynamakta, 6grenme siirecinde norolojik gelisimi uyararak, biligsel fonksiyonlari
gelistirmektedir (Hannaford, 2005:15). Gordon yaptigi deneysel calismalarda okul dncesi
cocuklarin ritim, melodi gibi miizigin ¢esitli elementlerini hareketlerle yapilandirdiklarini
belirtmektedir. Cocuklar hareketler yoluyla hizli, yavas, yiiksek perde, algak perde
gibi miizikal kavramlara dair bir anlayis kazanmakta, gelisimsel 6zellikleri geregi bu
kavramlar1 sozel agiklamalarla degil dogrudan aktif girisimlerle yapilandirmaktadir
(Terraciano, 2011:26-27). Norobilim alaninda son bulgular 6grenme i¢in; dokunma,
hareket ve jestlerin olduk¢a 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Auster ve Wylie,
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2006:335; Schiller, 2010:27-28). Bu baglamda programin motor gelisim alaninin “miizikal
hareket/bedensel yaratim” boyutu agistndan MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nin
motor gelisim kazanimlarinin miizikal becerilerin bu yoniinii destekleyici ince ve kaba
motor kazanimlari ile zenginlestirilmesi gerektigi soylenebilir.

3.2 MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Miizikal Becerilerin Ogrenme
Siireci A¢isindan Degerlendirilmesi

Ogrenme siireci, egitim-6gretim faaliyetlerinin  belirlenen kazanimlar
dogrultusunda nasil yapildigim ortaya koyan program gesidir. “MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi”nda miizikal beceriler 6grenme siireci agisindan degerlendirildiginde,
giinliik egitim akis1 igerisinde 6grenme merkezlerinde oyun zamani ve etkinlik zamaninda;
“miizik merkezi” ve “miizik etkinligi” olarak yer alir. Ayrica miizik etkinliklerinin
programin diger etkinlikleri ile de biitiinlestirilmesiyle de 6grenme siirecleri planlanabilir.

Miizik merkezinin amaci ve dnemi programda su sekilde belirtilmistir:

“Cocuklarin miizik ile ilgili bilgi ve becerilerini destekleyerek deneyim kazanmalarini
saglayan etkinliklerin yapildig1 bir 6grenme merkezidir. Okul 6ncesi egitim kurumunda
miizik merkezinin olmasi, ¢ocuklarm hem erken doénemde miizik egitimiyle ilgili
bireysel bilgi ve becerilerinin olugmasini ve gelismesini saglayacak hem de genel miizik
kiiltiiriiniin olugsmasina katkida bulunacaktir.” (MEB, 2013:40).

Cocuklarin, programda oyun zamaninda miizikal becerilerinin desteklenmesinde,
bireysel ve aktif kesiflerine olanak taniyan miizik merkezini etkin olarak kullanmalari son
derece dnemlidir. Ancak bu merkezin nitelikli kullanimi merkezde bulunan materyallerin;
miizikal becerileri destekleyen kazanimlarla iliskilendirilmesine, 6grenme siirecine uygun
olarak giincellenmesine ve diizenlemesine baghdir. Bu baglamda “MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi”nda, 6gretmenlerin bu diizenlemeleri giincel olarak yapmasi konusunda
aciklamalar yer almaktadir. Programda 6grenme merkezlerinin diizenlemesi 6gretmen
esnekligine birakilmakla birlikte, temel unsurlari ¢ok iyi vurgulayacak nitelikte cergeve
¢izilmemis olmasi, uygulama boyutunda miizikal becerilerin ¢ok boyutlu desteklenmesi
konusunda sikintilar ve aksakliklara neden olabilmektedir.

Erken yillarda miizikal becerileri kazanmaya baslayan cocuklarmm miizikal
gelisiminin desteklenmesi, zengin miizikal ortamlarin diizenlenerek 6grenme siireglerinin
sistematik bir sekilde planlanmasiyla miimkiin olmaktadir. Amerika’da g¢ocuklarin
miizikal gereksinimlerine yonelik standartlar belirleyen Miizik Egitimi Ulusal Birligi
(National Association for Music Education, 1994), egitim kurumlarinin bu gereksinimler
ve standartlar dogrultusunda programlarini diizenlemelerini gerekli gérmektedir. Buna
gore; birbirinden farkli 6n deneyim ve miizik potansiyeli ile kurumlara gelen ¢ocuklara,
zengin 6grenme ortamlari sunulmali; ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina dayali ilgi ve
yeteneklerini zengin miizikal ortamlarda ortaya ¢ikarmalart saglanmalidir. Bu ortamlarda
etkili yetigkin rehberligini savunan Miizik Egitimi Ulusal Birligi (National Association
for Music Education), miizikal fikirler yoluyla ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesini savunmaktadir.
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Programda miizik etkinlikleri ¢ocuklarin biitiinsel gelisimini destekleyen; ses,
miizik dinleme ve ayirt etme caligmalari, ritim calismalari, nefes ve ses calismalari,
sarki sdyleme, ¢alg1 calma, yaratict hareket ve dans, miizik esliginde hareket, miizikli
Oykii olusturma gibi etkinliklerden olusmaktadir (MEB, 2013:48). Programda bununla
birlikte, etkinlik ¢esitlerinin giinliik egitim akist icerisinde; bireysel, kiiciik grup ve
biiyiik grup etkinligi olarak yapilabilecegi; biitiinlestirilmis birden fazla etkinligin
birlikte kullanilmasi veya etkinliklerin tek tek uygulanmasi seklinde yapilabilecegi
belirtilmistir (MEB, 2013:42). Alan yazina gore; islevsel bir programin en 6nemli
niteligi bireysel, kiigiik grup ve biiyiik grup etkinliklerine dengeli olarak yer vermesidir.
Bu nedenle c¢ocuklarin hem bireysel hem de grupla miizikal deneyimler gegirmesi
saglanmalidir. Bununla birlikte miizik etkinlikleri, ayr1 bir etkinlik alani olarak veya
norofizyolojik bulgular dogrultusunda farkli etkinlik alanlari ile bitiinlestirilerek etkin
bir dgrenme ortaminda planlanmalidir. Miizikal agidan uyarici bir ortam yaratarak,
cocuklarin miizik materyalleri ile etkilesime girmelerini saglamak, agik uglu sorularla
diistinmelerini ve kesfetmelerini destekler (Isenberg ve Jalongo, 2001:174; Jackman,
2011:291; National Association for Music Education, 1994). Bu nedenle “MEB 2013

EEINNTS

Okul Oncesi Egitim Programi”nda 6grenme siirecinin; “miizikal bilis”, “miizigin sosyal
fonksiyonu”, “miizikal hareket/bedensel yaratim” ve “sesbilgisi ve farkindaligi”na
dayali miizikal beceriler yoniinden kazanimlara bagli olarak zenginlestirilmesi, miizikal
becerileri biitiinciil gelisim anlayistyla destekleyeceginden son derece dnemlidir. Buna
gore, dgrenme siiregleri kazanimlara dayali olarak planlandigindan miizikal becerilere
iliskin kazanimlarin gelisim alanlarina gore programa entegre edilmesinin ¢ok dnemli bir
gereklilik oldugu sdylenebilir. “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”nda, 6grenme
stirecini de etkileyen kazanimlara yonelik yapilmasi Onerilen bu diizenlemelerin,
ogretmenlere kaliteli bir sekilde miizik etkinliklerini planlama ve uygulama konusunda
yetkin bir rehberlik saglayacagi diistiniilmektedir.

3.3. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Miizikal Becerilerin
Degerlendirilmesi

Egitim programlarinin gerek siireg icerisinde gerekse siire¢ sonundaki etkisinin
belirlenmesi, degerlendirme 6gesinin ne derece etkili bir gekilde kullanildigina baglidir.
Nitekim 6grenme ciktilarinin belirlenen hedefleri ne derece karsiladigi, eksik kalan
yonlerin tespiti ve miidahalesi degerlendirmeyle miimkiin olmaktadir.

“MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”nin degerlendirme ogesi
incelendiginde, ¢ok yonlii degerlendirmenin 6nemli bir unsur oldugu; g¢ocuklarin,
programin ve Ogretmenin kendini degerlendirmesinin gerekli oldugu vurgusu
bulunmaktadir. Cocuklarin gelisimlerinin degerlendirilmesi siirecinde; gelisim gozlem
formlari, anekdot kayitlar, her donem sonunda doldurulmasi planlanan gelisim raporlari
ile g¢ocuklarin siiregsel gelisimlerine izlemek amaciyla portfolyolar olusturulmasi
gerektigi yer almaktadir. Programin degerlendirilmesinde ise, hem etkinlik sonunda
hem de giinliik egitim siireci sonunda degerlendirme yapilmasi ile 6gretmenlerin tiim
unsurlarla birlikte kendilerini degerlendirmeleri gerektigi belirtilmektedir. (MEB,
2013:54-55). Ancak programda gerek gelisim degerlendirme formlarinda, gerekse
programin degerlendirilmesine yonelik agiklamalarda miizikal bilgi, beceri ve tutumlar
yoniinden spesifik gelisimsel 6zelliklerine yapilan vurgu yeterli bulunmamigtir. Nitekim
yapilan arastirmalar; 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6zellikle mizik etkinliklerini
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planlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda sikint1 yasadiklarmi (Kéksoy ve Tas,
2005; Russell-Bowie, 2009; Sali, Akkol ve Oguz, 2013; Stunell, 2010), “MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programi”nin dgretmenlere miizik etkinlikleri ve bu etkinliklerin
degerlendirilmesi agisindan sinirli olanaklar sundugunu, bu durumun ise uygulamaya
yonelik sorunlar olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Okul oncesi g¢ocuklarin miizikal becerilerinin degerlendirilmesi, gelisimsel
ozellikleri geregi zorluklar igerir. Miizik egitimi arastirmalarinin 6nemli bir kismi
cocuklarin miizik hakkinda sozel olarak ifade edebildiklerinden ¢ok daha fazlasini
bildigini ve anladigini ortaya koymaktadir. Miizikal becerilerin degerlendirilmesinde bir
diger 6nemli faktor, okul 6ncesi donem ¢ocuklariin bireysel farkliliklarinin birbirinden
oldukca degiskenlik gostermesidir. Tiim bu karakteristiklerden dolayr okul oncesi
donem ¢ocuklarmin miizikal bilgi, beceri ve tutumlarmin degerlendirilmesinde en uygun
degerlendirme yontemleri su sekildedir (National Association for Music Education,
1994):

. Kontrol Listeleri ve Anekdot Kayitlar: S6zel ve sozel olmayan davranislart
tanimlamak ve kaydetmek i¢in; 6gretmenler ve aileler tarafindan tutulan kayitlar.

. Sistematik Gozlem Formlari: Bir olay veya davranigin zaman igerisindeki
asamalarini, gergeklestirilme sikliklarmin sistematik olarak goézlemesi ve kayit altina
alinmasi amactyla diizenlenen formlardir.

. Degerlendirme Olgekleri: Cevaplarm dogrulugu, ozgiinligii veya katilim
derecesi gibi niteliksel veriler toplamay1 saglayan dlceklerdir.

Ogrenmenin gergeklesip gerceklesmediginin degerlendirilmesi, geleneksel
yontemlerde oldugu gibiyalnizcatamamlanmisiiriinler veyaverilencevaplarmindogrulugu
ile olgiilememektedir. Ozellikle cocuklarda miizikal becerilerin degerlendirilmesi,
siirecsel degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir. Ses kaydi, video kayd:r gibi yontemlerle
¢ocuklarin miizikal davranislarinin zaman igersindeki gelisimi izlenmelidir. Tim bu
degerlendirme yontemleri 151¢1nda, ¢ocuklarin miizikal becerilerinin izlenmesi son derece
o6nemlidir. Kuruma basladigi andan itibaren, her bir ¢ocuk i¢in olusturulan portfolyonun;
miizikal becerilerin “miizikal bilis”, “miizigin sosyal fonksiyonu”, “miizikal hareket/
bedensel yaratim” ve “sesbilgisi ve farkindalig1” boyutlarina iligkin ¢ocugun gegirdigi
miizikal deneyim orneklerini ve ayritili gelisimsel kayitlar1 igermesi gereklidir. Bu
baglamda “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”nda dgretmenler i¢in ¢cogunlukla
genel gelisimsel ozelliklerin degerlendirilmesini igeren “Gelisim Goézlem Formu” ile
“Gelisim Raporlar1” nin diizenlenmesinde miizikal becerileri de kapsayacak unsurlara
yer verilmesinin zorunlu oldugu diistiniilmektedir. Zira bu sekliyle miizikal becerilerin
cok yonlii degerlendirilmesi 6gretmenin miizik kiiltiiri alt yapisina, miizikal ilgi, bilgi,
farkindalik ve tutumuna bagl olarak tesadiife birakilmis olacaktir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmada, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, ¢ocuklarm miizikal
becerilerinin gelisimi; kazanimlar, 6grenme stireci ve degerlendirme 6geleri yoniinden
incelenmistir.
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Arastirmanin sonucunda; programda biligsel gelisim, dil gelisimi, motor gelisim,
sosyal-duygusal gelisim ve 6z bakim beceri alanlari olmak iizere toplam 63 kazanimin
yer aldig1 gortilmiistiir. Ancak gelisim alanlarina gore, miizikal becerileri desteklemeye
yonelik kazanimlar incelendiginde, bilissel gelisim i¢in “miizikal bilis”, sosyal-duysal
gelisim i¢in “miizigin sosyal fonksiyonu”, motor gelisim i¢in “miizikal hareket/bedensel
yaratim”, dil gelisimi i¢in ise “sesbilgisi ve farkindaligi”na bagl alanlarda dogrudan
iligkili yeterli sayida kazanim bulunmadigi saptanmistir. Buna bagli olarak programda
6grenme siirecinin planlanmasi konusunda detayli genel agiklamalar yer almakla birlikte,
miizikal becerileri destekleyici diizenlemelere iliskin belirsizlikler oldugu goriilmistiir.
Degerlendirme 6gesi yoniinden ise, programin gelisimi genel hatlariyla degerlendirmeye
agirlik verdigi, miizikal bilgi, beceri ve tutumlarinin degerlendirilmesinde sinirh kaldigt
bulunmustur.

Bu sonuglar 1s1g1nda agagidaki 6neriler sunulmustur:

Programa miizikal becerileri desteklemesi yoniinden, biligsel gelisim igin
“miizikal bilis”, sosyal-duysal gelisim i¢in “miizigin sosyal fonksiyonu”, motor gelisim
icin “miizikal hareket/bedensel yaratim”, dil gelisimi i¢in ise “sesbilgisi ve farkindaligi”na
bagli boyutlarda dogrudan ve ya yakindan iliskili kazanimlar entegre edilerek, kazanimlar

zenginlestirilebilir.

Ogretmenlerin 6grenme siirecinde miizik etkinliklerini planlama, uygulama ve
degerlendirme konusunda hizmet dncesi donemden itibaren desteklenmeleri, miizikal
altyap1 ve bilgi birikimi yani miizik kiiltiirii olusturmalar1 bakimindan énem tagimaktadir.
Sanat bilinci ve miizik kiiltiirliniin olusabilmesi i¢in, 6gretmenlerin ilgili bilimsel
literatiire ulagsma, hizmet-ici egitim seminerlerine katilma ve bilimsel etkinlikleri izleme
konularinda farkindalik olusturmalari saglanabilir.

Miizik kiiltlirtiniin olusturulmasinda yalnizca okul 6ncesi 6gretmenlerine degil,
6gretmen adaylariin egitim programlarinda yer alan dersler, sadece kuramsal bilgi yerine
miizik kiltiiri edinmesine ve igsellestirmesine katki saglayacak pratik uygulanabilir
deneyimler kazandiracak sekilde yiiriitiilebilir.

Erken donemde miizikal becerilerin gelisiminin 6neminden hareketle; egitim
programini degerlendiren, biitiinciil gelisim anlayist ve multidisipliner bir yaklasimla ele
alan bilimsel arastirmalar yapilabilir.
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