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Solunum Sistemleri Konusunda Uygulanan Coklu Zeka
Kuraminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi

Murat KURT' Ibrahim GUMUS' Derya GUNAY ERMURAT!

OZET: Bu calismanin amaci; ¢oklu zeka teorisine dayali biyoloji 6gretiminin, 6grencilerin akademik basarilari
iizerine geleneksel yontemlere kiyasla ne kadar etkili oldugunu arastirmaktir. Calisma grubu olarak, 2009-2010
ogretim yilinda, Erzurum Kazim Karabekir Anadolu ve Teknik Lisesinde 6grenim gérmekte olan 11. sinif 68ren-
cilerinden iki sinif secilmistir. Geleneksel 6gretim metodu ile 6gretim yapilan bir sinif kontrol grubu ve c¢oklu
zeka temelli 6gretim kullanilarak 6gretim yapilan diger bir sinif da deneysel grup olarak rastgele belirlenmistir.
Solunum Sistem Basar1 Testi, her iki gruba, farkli 6gretimin etkisini kargilagtirmak icin, on test ve 6 haftalik bir
Ogretim sonunda da son-test olarak uygulanmis ve ¢alisma 8 hafta siirmiistiir. Elde edilen sayisal veriler SPSS’de
degerlendirilmistir. Istatistiksel degerlendirmede, iki ortalamanin farkina dair iliskisiz degiskenler icin t-testi kul-
lamlmustir. Elde edilen sonuclar “0.05” anlamlik diizeyinde degerlendirilmistir. Istatistiksel sonuglar, coklu zeka
temelli 6gretimin 6grencilerin Ureme Sistemleri konusundaki basarilarinin geleneksel 6gretim metoduna gore daha
fazla etkili oldugunu gostermistir.

Anahtar kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Egitim, Geleneksel 6gretim.

Effect of Multiple Intelligence Theory Applied for
Reproduction Systems on Student Academic Success

ABSTRACT: The aim of this study is to assess the effect of biology teaching based on multiple intelligence theory,
on academic success of students. Study group was selected from 11th grade students of Erzurum Kazim Karabekir
Anadolu High School in the 2009-2010 academic years. One group of students receiving classical teaching was
chosen as control, while a second group receiving multiple intelligence theory based teaching was chosen as experi-
ment group. Respiratory System Success Test was used to determine the effects of two different teaching strategies.
The study comprised one week of pretest, 6 weeks of teaching practice, and one week of post-test, 8 weeks in sum.
Applications were made by the researcher. Numeric data obtained was assessed in SPSS. Statistical assessment was
made by independent variables t-test. The results obtained were evaluated at ‘0.05’ significance level. Results sug-
gested that multiple intelligence based teaching was more effective that classical teaching methods in Respiratory
Systems subject.
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GIRIS

Coklu zeka, cevresel ve genetik etmenlerle birlikte
insan1 yorumlamaya dair yeni bir bakis acisidir. Buna
gore insan, c¢evresi ile kurdugu tiim iligki, iletisim ve
etkilesimde zekasmi kullanmaktadir. Beynimizin pek
cok sayida farkli calisma merkezi ve islevi bulunmak-
ta ve bu islevler her bireyde farklilik gdstermektedir.
Birbirinden bagimsiz ve ayri olarak ¢alisan bu merkez-
ler ayn1 zamanda bireyin 6grenme kimligini ve biligsel
niteligini de ortaya koymaktadir. Cocuklarin bir insan
ve bir 6grenci olarak sahip olduklari belki de tek ortak
ozellik, benzersiz olmalaridir. Her birinin 6zel bir ye-
tenegi ve giiclii oldugu bir yani vardir. Hepsinin sinif
icinde kendini giivende hissetmeye ve basariy1 tatma-
ya gereksinimleri vardir. Yine hepsinin kendini degerli
hissetmeye, sevilmeye ve kabul edilmeye gereksinim-
leri vardir. Ogretmenler egitim sirasinda, ogrencileri
ile yapacag tiim faaliyetler, zeka ile yakindan ilgilidir.
Ciinkii egitim zihinsel bir siiregtir. Bu siirecte her bire-
yin aym diisiiniis tarzina, ayn1 zekaya sahip olmadikla-
rindan 6gretmenlerin egitimde bu farkliliklart ciddiye
almasi gerekmektedir.

Zekanimn ne oldugu ve tanim tizerinde ilk ¢aligma,
1904 yilinda Alfred Binet (1857-1911) ve arkadaslari
Fransa’da ilkdgretim diizeyinde basarisiz olma riski ta-
styan Ogrencilerin belirlenmesi i¢in yapilan bir arastir-
ma ile baglamistir. Bu aragtirma ilk defa bir zeka testi
gelistirilmistir (Armstrong, 1994). Bunun sonucu ola-
rak da insan zekasiin objektif olarak dlgiilebilecegi ve
zeka seviyesinin de 1Q puani olarak bilinen tek bir sa-
yiya indirgenebilecegi goriisii giiniimiize degin bircok
egitimci arasinda yayginlagarak kabul gormiistiir (Sa-
ban, 2002). Bu anlayiga gore zeka; dogumla belirlen-
mis, sabit, Ol¢iilebilir ve degismez bir olgu olarak kabul
edilmistir. Daha sonraki yillarda Piaget, Vygotsky, Fe-
uerstein ve digerleri cocuklar iizerinde yaptiklari uzun
stireli gozlemler sonucunda zekdnin sabit olmadigim
ortaya koymuslardir. Bunu takip eden siirecte zeka;
kalitsal yetenekler, deneyimler ve cevresel bilesen-
ler tarafindan sekillenen bir olgu olarak kabul gérme-
ye baslamustir (Demirel, 2000). Stanford Universitesi
arastirmacilarindan Elizabeth Cohen yaptigi arastirma
sonucunda, ¢ocuklarin bir¢ok yetenege sahip oldukla-
rin1 ve bu yetenekleri ile kendi yollarinda gelisim gos-
tereceklerini belirtmektedir (Demirel, 1998). Aslinda
bireyler sinirsiz bir 6grenme ve yaraticilik yetenegine
sahiptirler. Insan beyninin bilinen yeteneklerinin %
95’1 son 20 yil i¢inde 6grenilmistir (Canoglu, 2004).
Zeka, kalitsal yetenekler, deneyimler ve ¢evresel bile-
senler tarafindan sekillendirilir. Ogretmenler ve veliler,
cocuga sagladiklart ortami ve 6gretim yontemlerini de-
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gistirerek o cocugun zekasini da degistirebilirler. Kotii
Ogretim ve kotii cevre zekay: geriletirken, iyi 6gretim
ve iyl c¢evre zekayr artirmaktadir. Zeka, yasam boyu
karsilagilan farkli durumlarda problemleri ¢ozme ve
yeni triinler ortaya ¢ikarma kapasitesidir (Kurtguoglu,
2007). Gardner (1983) ise, zekay1 problem ¢6zme ka-
pasitesi ya da degerli bir veya birden ¢ok kiiltiirel yap1
iirlinline sekil vermek olarak tanimlamaktadir.

Zekanin belirli bir dl¢iitii yoktur, her insan kendi-
sine gore bu zeka alanlarini kullanabilir, bu zeka alan-
lar1 farkli alanlar da olsa zeka bir biitiindiir, bu zeka
alanlar1 giliglendirilebilir. Geleneksel “zeka” kavrami
¢ocuklara sunabileceklerimizin sinirlarini daraltmakta-
dir. Okullar zeka gdstergesi olarak sozel ve matematik
yetenekler lizerine yogunlagmistir. Oysa psikologlar ve
egitim arastirmacilar1 yetenek ve zekanin, insanin pek
¢ok ozelligini ve etkinligini igine alan genis bir kavram
oldugu dogrultusunda inandirici kanitlar ileri stirmekte-
dirler. Her bireyin gesitli yetenekleri ve bir zeka kapasi-
tesi vardir. Ogretenlerin gorevi her grencinin kendine
0zgli giiclii yanlarini, daha az gelismis becerilerini giic-
lendirmek i¢in kullanmalarina yardim etmek olmalidir.
Sadece tek yonii desteklenen bir 6grenciden yeterli
verim alinamaz. Dersi “0gretmenin veya ailenin istegi
{izerine” almas1 da kagimilmazdir. Ogrencinin tek hede-
fi iyi not almak veya gorevini yerine getirmektir. Oysa
tercih edilen, 6grencinin derslere ragmen degil; dersler
i¢in okula gelmesini saglamaktir (Demirel, 1998). Og-
renciler bireysel 6grenme farkliliklariyla sinif ortam-
larina gelmektedirler. Bu farkliligin énemli oldugunu
vurgulayan kuramlardan biri Coklu Zeka Kurami’dir.
Bu kuram, Howard Gardner’in 1983 yilinda Frames
of Mind: The theory of multiple intelligences (Diisiiniis
Bi¢imi: Cok boyutlu zeka kurami) adli eserinde ortaya
koydugu Cok Boyutlu Zeka Kurami’dir. Zekanin top-
lumlar ve egitim iizerinde yillardir siiriip giden etkisini
yani sadece dil ve matematik zekasini1 hesaba katan kla-
sik zeka testi ve zeka tanimlamasini tarihe karigtirmig-
tir (Gardner, 1999). Ogrenci merkezli yaklasima olanak
saglayan coklu zeka teorisi, fen egitimi hedeflerini sag-
lamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu teoriyi temel
alan uygulamalarin, 6grenci basarisini olumlu yonde
etkiledigi, coklu zeka teorisine gore tasarlanmis ders-
lerde Ogrencilerin derse aktif olarak katilimlarmin ve
motivasyonlarinin arttigi gézlemlenmistir (Campbell,
1992; Goodnough, 2001).

Coklu zekd kuraminin amaci, egitimde bireylerin
neler yapabildiginden ¢ok neler yapabileceginin diisii-
niilmesidir. Coklu zeka her bilim alaninda 6grencilerin
Ogrenmelerini artiran bir 6gretim siireci olarak algilan-
maktadir.
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YONTEM
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alisgmanin genel amaci, biyoloji egitiminde
onemli bir yeri olan 11. sinif lise biyoloji dersindeki
“Solunum Sistemleri” konusunun ¢oklu zeka kurami
temelli 0gretimin akademik basariya etkisinin olup
olmadigi, geleneksel 6gretim yontemine gore lstlin-
liigiiniin olup olmadigim aragtirmaktir. Coklu zeka
kurami, zekdya ve 6grenmeye farkli bir bakis agisiy-
la bakan, aktif 6grenmeyi destekleyen bir kuramdir.
Biyoloji dersinde, ¢oklu zekd kurami uygulamasinin
ogrencilere ¢ok cesitli O0gretim yasantilari sunmasi
agisindan bu arastirma 6nemlidir. Coklu zeka kurami
esaslt 6gretim yontemlerinin 6grencilerin basarilarin-
da etkilerini incelemek amaciyla yapilan arastirmalar-
dan ¢ok az1 biyoloji dersi {izerine yapilmistir. Simdiye
kadar biyoloji konularmin sadece bir kaginda ¢oklu
zeka kuraminin etkisi arastirilmistir. Biyoloji 6greti-
minde ¢oklu zekd kurami etkinlikleri arastirilmadigi
i¢in 6zellikle sistemler konusunda mevcut bilgiler ye-
tersiz durumdadir. Bu arastirma, ¢oklu zeka kurami
ogretim etkinliklerinin biyoloji dersindeki basariya
etkisini arastirdig1 i¢in 6nemlidir. Arastirma biyoloji-
nin solunum sistemi iinitesini ele aldig1 ve ¢oklu zeka
kuramina dayali 6gretim etkinligi uygulanmasinin bu
tinitenin 6gretiminde 6grenci basarisina etkisini arag-
tirdig1 i¢in 6nemlidir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Lise 11. smif 6grencilerinin “Solunum sistemleri”
konusundaki akademik basarilar1 agisindan ¢oklu zeka
kurami temelli 6gretim yontemi ve geleneksel 6gretim
yontemi arasinda anlaml bir farklilik var midir? Alt
problemler:

1. Coklu zeka kuraminin uygulandig1 deney gru-
bunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gru-
bunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Coklu zeka kuraminin uygulandig1 deney gru-
buyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gru-
bunun son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

Smirhhiklar
1.2009-2010 egitim-6gretim y1l1 ile

2. Erzurum Kazim Karabekir Anadolu Teknik Li-
sesinin iki smnifi ile
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3. Lise 11. smif biyoloji dersi “Solunum Sistemi”
konusu ile

4. Coklu Zeka Kuramina ve geleneksel yonteme
gore hazirlanan 6grenme 6gretme ortamlariyla (plan,
teknik, etkinlik ve materyal) sinirlidir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada, 2009-2010 6gretim yilinda 6grenim
gormekte olan Erzurum Kazim Karabekir Anadolu ve
Teknik Lisesi’nin 11. sinifina ait 6grenciler, ¢aligma
grubu olarak secilmistir. 11. simif Biyoloji dersi ““Solu-
num Sistemleri’” konusunun geleneksel yontemle isle-
nisi ile coklu zeka kuramina gore islenisi arasinda, 6g-
rencilerin akademik basarilarini etkileme bakimindan
anlamli bir fark olup olmadigini saptamasi amaglayan
bu caligmada nicel arastirma yontemlerinden deney-
sel yontem kullanilmistir. Arastirmada, deney-kontrol
gruplu On test-son test karsilagtirmali yontem kulla-
nilmistir. Arastirmada uygulama yapilacak 6grenci
gruplarinin denk olup olmadigini saptamak ve gelisim
asamalarimi gosterebilmek igin On test, yontemlerin
etkinligini gdstermesi agisindan son test yapilmistir.
“Solunum Sistemleri” konusu, deney grubunda coklu
zeka kuramina gore 6 hafta boyunca iglenmistir. Coklu
zeka kuramu etkinlikleri, ¢esitli kaynaklardan secilen
ve arastirmaci tarafindan uzman goriisiine bagvurula-
rak olusturulan etkinliklerden olugmaktadir. Uygula-
malar ve aragtirmanin her agamasi arastirmacilarinin
kendileri tarafindan yapilmistir. Ayn1 konu, kontrol
grubunda 6 hafta boyunca, geleneksel yontemle is-
lenmistir. Calisma, 1 hafta 6n testlerin uygulanmasi, 6
hafta konunun islenmesi ve 1 hafta son testlerin uygu-
lanmasi seklinde 8 hafta siirmiistiir (Cizelge 1).

Cizelge 1. Aragtirmanin deseni

Grup gﬁgclel;?ma Uygulama Sekli Uygulama sonrasi
Deney 82;{?? Coklu Zeka Kuram1  Son Test  (Test 1)
Kontrol On Test Geleneksel Yontem ~ Son Test  (Test 1)

(Testl)

Evren ve Orneklem

Erzurum Kazim Karabekir Anadolu ve Teknik Li-
sesi 11. smif dgrencileri arastirma evrenini teskil et-
mistir. Bu lisedeki ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi
11 A smifi deney, geleneksel yontemin uygulandigi
11 B smifi kontrol grubu olarak yansiz se¢im yoluyla
atanmistir. Orneklemi olusturan siniflarn dgrenci sayi-
lar1 ve subeleri Cizelge 2 de verilmistir.
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Cizelge 2. Arastirmanin drneklemini olusturan 6grenciler

Cinsiyet
Siiflar Kiz Erkek Toplam
% N %
Deney 3 7.5 37 92.5 40
Kontrol 7 17.5 33 82.5 40

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin genel amacin gergeklestirmek igin
gelistirilen sorularin cevaplarini test edebilmek igin
25 sorudan olusan ¢oktan segmeli bir basari testi ha-
zirlanmigtir. Testin gegerliligi i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Oncelikle hazirlanan 40 soruluk basa-
r1 testi, Anadolu Teknik Lisesi’ndeki 40 tane 11. simif
Ogrencisine uygulanmistir. Testin sonuglart ITEMAN
programi ile yorumlanmig ve sorularin madde analizi
yapilmistir. Madde analizi sonuglarina gore 15 sorusu
cikarilan testin giivenilirlik katsayis1 0,78 ayirt edicili-
gi ise 0,792 bulunmustur. Madde analiz sonucuna gore
ayirt edicilik giicii indeksinin 0,40’tan yukar1 olmasi,
giicliik indekslerinin % 50-60 olmasi1 ve giivenilir-
lik katsayisinin 0,82 olmasi testin giivenilir oldugunu
gostermistir. Aragtirma siirecinde 6n testler yapildik-
tan sonra deney grubunda ¢oklu zeka kuramina uygun
bir 6gretim, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme
uygun bir 6gretim uygulanmistir. Konunun bitirilme-
sinden sonra ise ayni basari testi son test olarak her iki
gruba da uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin testlerden aldiklar1 puanlar SPSS-15
(Statistical Package for Social Sciences) programinda
analiz edilmistir. Arastirmanin 1. ve 2. alt problemleri
test etmek i¢in gruplarin testlerden aldiklar1 puanlarin
kendi iclerinde kiyaslanmasi1 sirasinda “iligkili (pai-
red) drneklemler t-testi” kullanilmistir. Biiyiikoztiirk’e
(2006) gore iliskili orneklemler t-testi, iliskili iki or-
neklemin ortalamalari arasindaki farkin sifirdan (birbi-
rinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test
etmek icin kullanilir. Arastirmanin 3. alt problemini
test etmek i¢in gruplarin testlerden aldiklar1 puanlarin
birbirleriyle kiyaslanmasi sirasinda “iliskisiz (indepen-
dent) orneklemler t-testi kullanilmistir. Biiylikoztiirk
(2006)’e gore iliskisiz orneklemler t-testi; iki iligkisiz
orneklemin ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup
olmadigini test etmek icin kullanilir. Ayrica tanimlayici
istatistik bilgilerinden yararlanilmistir.

BULGULAR

Erzurum Kazim Karabekir Anadolu ve Teknik Li-
sesinde 11. siniflarda okutulmakta olan Biyoloji dersi
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“Solunum Sistemi”” konusunun geleneksel yontemle
islenisi ile ¢oklu zekd kuramina gore islenisi arasin-
da, 6grencilerin akademik basarilarini etkileme baki-
mindan anlamli1 bir fark olup olmadigimin saptamasini
amaglayan bu calismada asagidaki bulgular elde edil-
mistir.

1. Deney Grubu Basar1 On testi ile Son testinin
bagimli drneklem t-testi (paired) ile karsilastiriimasi
yapildi (Cizelge 3).

Cizelge 3. Deney grubunun basari testi puanlarina iligkin
t-testi sonuglari

Eslenik Farklar

Grup t sd P
X S

Deney On-Son 48.70 13.00 22.66 39 0.00

Cizelge 3’e gore, ¢ift yonlii olasilik degeri P(dg)
= 0.00<0.05) oldugundan deney grubunun basari 6n
test ve basar1 son test sonuclari arasinda fark vardir.
Bu farkliligin ne yonde oldugunun tespiti i¢in 6n test
ve son test grubunun tanimlayici istatistiklerine bakilir

(Cizelge 4).

Cizelge 4. Deney grubunun basart testi tanimlayici istatistik
sonuglart

Grup X N S Ort.SS
Deney On  22.00 40 9.40 1.40
Deney Son  70.70 40 11.10 1.90

Cizelge 4 incelendiginde deney grubunun basari 6n
test sonuglarinin ortalamasi X=22.00 son test sonuglari-
nin ortalamasi ise X=70.70’dir. Deney grubu basar1 son
testi sonuglarinin 6n test sonuglarindan yaklasik 3.5 kat
daha olumlu oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Cizelge 3’de
goriilecegi lizere t(39)=22.66, p< 0.05’dir. Bu deger
0.05 anlamlilik diizeyinde deney grubu 6grenciler lehi-
ne anlamli bulunmustur.

2. Kontrol Grubu Basar1 On testi ile Son testinin
bagimli 6rneklem t-testi (paired) ile karsilastiriimasi
yapildi (Cizelge 5).

Cizelge 5. Kontrol grubunun basari testi puanlarmna iligkin
t-testi sonuglari

Eslenik Farklar
Grup X S t sd P
Kontrol On-Son 23.95 18.93 7.01 39 0.00

Cizelge 5°te cift yonli olasilik degeri P(kg)=0,00
< 0,05 oldugundan kontrol grubunun basari 6n test ve

Igdir Uni. Fen Bilimleri Enst. Der. / Igdur Univ. J. Inst. Sci. & Tech.
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son test sonuglari arasinda fark vardir. Bu farkliligin ne
yonde oldugunun tespiti i¢in 6n test ve son test grubu-
nun tanimlayici istatistiklerine bakilir.

Cizelge 6. Kontrol grubunun basari testi tanimlayici
istatistik sonuglari

GRUP X N S Ort.SS
Kontrol On 21.10 40 7.29 1.52
Kontrol 45.05 40 16.48 272
Son

Cizelge 6 incelendiginde kontrol grubunun basari
On test sonuglarinin ortalamasi X=30.10, son test so-
nuglariin ortalamasi ise X=45.05" dir. Kontrol grubu
basari son testi sonuglarinin 6n test sonuglarindan yak-
lagik 1.5 kat daha olumlu oldugu sonucu ¢ikmaktadir.
Cizelge 5°de goriilecegi iizere 1(39)=7.01, (p < 0.05)’
dir. Bu deger 0,05 anlamlilik diizeyinde Kontrol grubu
ogrenciler lehine anlamli bulunmustur. Goriildiigii gibi
coklu zeka kurami uygulanan deney grubunda sonug-
lar 3.5 kat daha yliksek ¢ikarken geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubunda sonuglar sadece 1.5 kat
daha iyi ¢ikmustir.

3. Deney grubu basar1 son test ile kontrol grubu
basar1 son testinin bagimsiz 6rneklem t-testi (indepen-
dent) ile karsilastirilmasi yapildi (Cizelge 7).

Cizelge 7. Deney - Kontrol grubunun basari testi puanlarina
iligkin t-test sonuglart

Levene Testi

F Olasilik t sd P
Varyanslar esit 8.96 0.001 6.63 79 0.00
Varyanslar esit degil 6.63 68 0.00

Cizelge 6’daki levene testi sonucuna gore varyans-
lar esit olmadigindan ikinci satir sonuglar dikkate ali-
nacaktir. Ikinci satirda son siitunda verilen olasilik de-
geri P=0.00< 0.05 oldugundan deney grubu basari son
test ile kontrol grubu basari son testinin sonuglarinin
birbirinden farkli oldugunu gostermektedir. Bu farklili-
gin hangi yonde olustugunu tanimlayici Cizelgeye ba-
karak tespit edebiliriz (Cizelge 8).

Cizelge 8. Deney- Kontrol grubunun basari testi puanlarinin
tanimlayici istatistik sonuglari

Grup N X S Ort. SS
Deney

Pt 40 70.70 11.10 1.65
Kontrol 40 45.05 16.48 2.74
Grubu

Cilt/ Volume: 1, Say1/ Issue: 1,2011

Cizelge 8’de deney grubu basar testi ortalamas1 X=70.70
ve kontrol grubu bagari testi ortalamasi ise X=45.05dir.
Deney grubu basar1 testi sonuglarinin kontrol grubun-
dan oldukg¢a yiiksek degerde oldugu goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmamizda, lise 11. sinif biyoloji Solunum
sistemleri konusunun geleneksel yontemle islenisiyle,
coklu zeka kuramina gore islenisi arasinda; 6grencile-
rin akademik basarilarin1 etkileme bakimindan anlamli
bir fark olup olmadigi saptanmaya ¢alisilmistir. Deney
ve Kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanan basari
testinin sonuglari incelendiginde her iki gruptaki 6g-
rencilerin basar1 seviyelerinin birbirine yakin oldugu
ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
varilmigtir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in Onemli
olan gruplarin ¢alisma Oncesi seviye olarak birbiri-
ne denk olmasi gerekliligi saglanmistir. Baglangicta
gruplarin birbirine olan bu denkligi kullanilarak, farkli
konularda ¢oklu zeka kuraminin geleneksel yonteme
gore basarty1 daha ¢ok etkileyebilecegi diistiniilebilir.
Nitekim ¢oklu zeka kuramina iliskin yapilan gesitli
calismalarda benzer sonuglar elde edilmistir (Asg¢1 ve
Demircioglu, 2002; Kaya, 2002; Dilli, 2003; Tiirku-
zan, 2004; Baykal, 2005; Kurtcuoglu, 2007; Kurt ve
ark., 2010 ). Ancak son uygulanan basar1 testine gore
iki grubun basaris1 arasinda anlamli bir farklilik orta-
ya ¢ikmistir. Bu farklilik, coklu zeka kuramina dayali
Ogretim uygulamalar1 yapilan deney grubu lehinedir.
Kanimizca bu durum, ¢oklu zeka kuramiyla gercekles-
tirilen 6gretimin, geleneksel 6gretime gore 6grencilerin
daha iyi ve daha kalic1 6grenmelerini sagladigi seklinde
yorumlanabilir. Arastirmamizi destekler sekilde ¢coklu
zeka kuramina dayal etkinliklerle, materyallerle ya da
ders planlariyla gerceklestirilen 0gretimin; 6grenme-
yi kolaylastirdigi, 6grencilerin derse aktif olarak kati-
limlarii sagladigi, basarilarini arttirdigi, tutumlarini
ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi ve zeka
alanlarimi gelistirdigi farkli arastirmalarla ortaya ko-
nulmustur (Lazear, 1992; Campbell, 1992; Greenhawk,
1997; Saban, 2002; Koksal ve Yel, 2007; Glirbiiz 2008;
Kurtguoglu, 2007; Kurt ve ark., 2010). Bulgularimiz
ve literatiir bilgilerinin 15181nda, ¢oklu zeka kuramina
gore tasarlanan etkinliklerin farkli zeka alanlarina gore
hazirlanmasinin 6grencilerin basarilarini olumlu yénde
etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler

1. Coklu Zeka Kurammin okullarimizda uygulan-
masi 0grenci basarisinin artiracagi bu calisma ile de
gosterilmistir. Okullardaki biitiin derslerde 6gretmen-
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ler miimkiin oldugu kadar ¢oklu zeka kuram etkinlik-
lerini kullanmaya yonlendirilmelidir.

2. Degisik sinif kademelerinde ve biyolojinin di-
ger konularinda da ¢oklu zekéd kuraminin 6grenci ba-
sarisia etkisi lizerine arastirmalar yapilmalidir.

3. Bu tiir bir ¢alismanin daha uzun bir siireyi kap-
sayacak sekilde ve daha genis bir 6rneklem iizerinde
uygulanip, smnanmasi ve basari, tutum, hatirda tutma
iizerindeki etkilerine bakilmasi 6nerilmektedir.
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