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Ogrenme Halkas1 Modelinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Tohum-Meyve-Cicek Konularindaki Basarilarina ve Hatirlama
Diizeylerine Etkisi *

Yasemin HARURLUOGLU! Ercan KAYA!

OZET: Bu calismada, grenme halkas1 modelinin fen bilgisi gretmen adaylarinin tohum-meyve-gigek konularin-
daki basarilarina ve hatirlama diizeylerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 2. sinifinda grenim goren
toplam 38 6gretmen aday1 olugturmustur. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Kontrol
grubunda dersler 6gretmen merkezli yontemlerle, deney grubunda ise yapilandirmact 6grenme yaklagiminin 6g-
renme halkast modeline gore islenmistir. Test, On test ve son test olarak iki kez uygulanmistir. Uygulamalardan 4
hafta sonra kavramsal anlama testi, kalicilik testi olarak hatirlama diizeylerini tespit amaciyla bir kez daha uygu-
lanmigtir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda 6grenme halkasi modelinin 6gretmen adaylarinin tohum, meyve
ve ¢icek konularindaki basarilarina ve hatirlama diizeylerine istatistiki olarak anlamli etki ettigi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme halkas1 modeli, tohum, meyve, gigek, basari, fen bilgisi 6gretmen adaylar

The Effect of Learning Cycle Model on the Achievements and Re-
tention Levels of Pre-Service Science Teachers in Seed-Fruit-
Flower Topics

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the effects of learning cycle model on the achievements and
retention levels of pre-service science teachers in seed-fruit-flower topics. The sample of the study consisted of
38 pre-service teachers studying in the second class in Science Education, Kazim Karabekir Faculty of Education,
Atatiirk University. In the study, pre test-post test control group model was used. Subjects processed with teacher-
centered methods in the control group and processed according to learning cycle model of the contructivist learning
approach in the experimental group. Test was applied as pre-test and post-test two times. After 4 weeks from the ap-
plications, Conceptual Understanding Test was applied to determine the retention level as retention test once again.
In the results of analysis of the data obtained it was found that learning cycle model had an statistically important
effect on pre-service teachers’ achievement and retention level about seed, fruit and flower topics.
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GIRIS

Ogrenciler, ¢ogunlukla icerisinde bulunduklari do-
gal ve sosyal ¢evrenin etkisinden kaynaklanan 6n bilgi-
lere sahiptirler. Bu bilgiler, yeni bilginin kazanilmasini
bir dereceye kadar gii¢lestirebilir ve hatta imkansiz ki-
labilir. Bu nedenle, son zamanlarda yapilan ¢alismalar-
da 6grencilerin mevcut bilgilerinin ve bu bilgilerin 6g-
renme iizerine olan etkisinin ortaya ¢ikarilmasi ve gide-

rilmesi i¢in en uygun yollarin bulunmasi amaglanmak-
tadir (Pmarbasi, 2002; Canpolat, 2002).

Fen 6gretiminin verimli ve kalict olmasi i¢in kulla-
nilacak yontem ve tekniklerin 6grenci seviyelerine uy-
gun olmasi ve daha ¢ok duyu organina hitap etmesi ge-
rekir. Bunun i¢in fen bilgisi programinda, ¢cagdas 6gre-
tim yontem ve teknikleri ile birlikte 6grencilerin yarati-
ciliklarii ortaya ¢ikaracak ve bilimsel yontemi kullan-
maya firsat taniyacak, sadece biligsel degil duyussal ve
devinissel gelisimlerine ve ¢oklu dlgme ve degerlendir-
meye yardimci olacak diizeyde kaynak, arag-gereg, de-
ney, gezi-gbzlem, arastirma, inceleme, proje ve uygula-
malarindan yararlanilmasi dnerilmektedir (MEB, 2000;
Akpinar ve Ergin, 2005).

Fen bilimlerinin hizla artan ig¢eriginden dolay1, Fen
Bilgisi dersi yoluyla 6grencilere kazandirilmasi gere-
ken ozelliklerin, bilgi aktarma ve aktarilan bilgiyi geri
isteme biciminde gerceklesen geleneksel 6gretim yon-
temleriyle kazandirilmasi olanakli goriilmemektedir.
Bu nedenle, sinif igerisinde artik 6grencinin 6grenme-
yi 0grenmesi, problem ¢6zmesi, bilgiye ulagma yollari-
n1 kavramasi ve uygulamasi, bilgiyi verildigi bigimiyle
almaktan ¢ok kendi deneyimleriyle kendisinin olustur-
masini saglayan 0gretim yaklagim, yontem ve teknikle-
rine gereksinim vardir. Bunlardan biri de 6grenme hal-
kasidir (Kii¢liky1llmaz, 2003).

Ogrenme halkas1 modeli, 6grenme halkas1 yaklasi-
mi (Oren ve Tezcan, 2008), 6grenme evreleri (Ates ve
Polat, 2005) ve 6grenme dongiisti (Tlirkmen, 2006) ola-
rak da adlandirilmaktadir. Bu model, “Fen Programla-
rin1 iyilestirme galigmasi” (SCIS, Science Curriculum
Improvement Study) temelli bir arastirma, sorusturma
yaklagimidir. Modelin gelistirilmesindeki en biiyiik pay
Robert Karplus’a aittir. Ogrenme halkas1 modeli, Karp-
lus ve arkadaslarinin Piaget’in kesfettigi zihinsel ge-
lisim teorisine dayandirdiklar1 bir program gelistirme
ve ylritme yontemidir. Bu programin smiftaki uygu-
lamasi i¢in ise li¢ adimlik bir halka modeli dnermisler-
dir (Ayas, 1995; Bevevino et al., 1999; Trowbridge and
Bybee, 1990). Modelin ilk asamasi1 6grencilerin yeni
nesne, olaylar ve durumlan kesfettigi veri toplama-
inceleme veya kesfetme asamasi olarak adlandirilir.
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Kesfetme asamasini verilerin organize ve analiz edildi-
g1 ve dgretmenin yeni terminolojiyi tanittig1 kavram ta-
nitma asamasi izler. Bu asamadan sonra da 6grencile-
re benzer durumlarla ilgili yeni karsilastirmalar1 derin-
lemesine anlamalar i¢in yeni igeriklerle uygulama de-
nemelerine firsatlar verilen kavram uygulama asamasi
gelir (Lawson, 2000). Ogrenme halkasinin bu 3 asama-
s1, yapilandirmaci siiregler olan 6ziimseme, uyumsama
ve Orglitlemeden tiiretilmistir (Maier and Marek, 2006;
Marek and Cavallo, 1997; Marek et al., 2008).

Ogrenme halkas1 modeli her ne kadar ilkdgretim
programlari i¢in gelistirilmis olsa da ortaggretim ve
yiiksekdgretimde de basarili bir sekilde uygulandigini
gosteren caligmalar yapilmigtir (Abraham and Renner,
1986; Atay ve Tekkaya, 2008; Ates ve Polat, 2005; Atil-
boz, 2007; Barman, 1992; Lavoie, 1999; Odom, 2001;
Renner et al., 1988). Daha sonralar1 bu 6gretim strate-
jisinin agsamalarinin isimleri degistirilmis ve agamalar
eklenerek 4-E, 5-E ve 7-E modelleri de gelistirilmistir.

4-E Ogrenme Halkas1 yéntemi 3-E modelinin ge-
nigletilmesiyle olusturulmustur. Kesfetme, agiklama,
genisletme ve degerlendirme olmak {izere birbirini iz-
leyen dort basamaktan olusur (Bybee, 1997; Huyugii-
zel Cavag, 2004).

Daha sonralar1 6rnegin Biyolojik Bilimler Miifre-
dat Caligmasi’nda kullanilan, dikkat ¢cekme (engage),
kesfetme (explore), agiklama (explain), bilgiyi derin-
lestirme (elaborate) ve degerlendirme (evaluate) asa-
malar1 olan 5-E modeli kullanilmistir (Akt. Lindgren
and Bleicher, 2005; Atilboz, 2007). 5-E modelinde, 3-E
modelindeki kesif asamasi, merak uyandirma/katilim
(engage) ve kesif (explore) olarak ikiye ayrilmis; te-
rim tanitimi asamasi, agiklama (explain) olarak ifade
edilmis; kavram uygulama agamasi da genisletme (elo-
borate) olarak degistirilmistir. Ek olarak son agama da
degerlendirme (evaluate) olarak ifade edilmistir (Kanli,
2009; Lawson, 1995).

3-E modeli tizerinde yapilan degisimler zaman-
la daha da ilerlemistir. Eisenkraft (2003), Bybee’ nin
(2003) 5-E modelini yeniden yorumlayarak 7-E mo-
delini ortaya koymustur. Her iki arastirmaci temelde
ayni digiinceler etrafinda birlesmis, fakat bazi agamala-
11 ozellikle vurgulamis ve yorumlamistir (Kanli, 2009).
7-E modeli merak uyandirma (excite-elicit), kesif (exp-
lore), aciklama (explain), genisletme (elaborate), ilig-
kilendirme/uzatma (extend), fikir alig-verisi/paylasma
(exchange) ve degerlendirme (evaluate) asamalarindan
olusmaktadir.

Gelistirilen bu ¢ok asamali modellere ragmen bu
calismada 3 asamali model tercih edilmesinin nedeni
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hem 6grencileri sikmadan kavram 6gretmek hem de di-
ger ¢oklu agamalarin zaten bu 3 agamada da gercekles-
tirilebilmesidir. Bunu yapilan baz1 ¢alismalar da des-
teklemektedir. Universite fizik ve kimya 6grencileri ile
birlikte yiiriitiilen genis kapsamli li¢ aragtirma yapilmis-
tir. Renner ve arkadaslarinin 1985, 1986 ve 1988 yilla-
rinda asamali olarak gerceklestirdikleri bu ii¢ ¢caligma
ile 6grenme halkasinin agsamalarina yeni asamalar ekle-
yebilmeye ve asamalarin siralarinda degisiklik yapabil-
meye calisilmigtir. Calismalar sonucunda; uygun kav-
lic agsamali 6grenme dongiisiiyle 6grenmeyi tercih et-
tikleri ve dgrencilerin uzun ya da zor uygulama asama-
sina sahip 6grenme dongiilerinden hoglanmadiklar1 an-
lasilmaktadir (Abraham and Renner, 1986; Huyugiizel
Cavasg, 2004; Renner et al., 1985; Renner et al., 1988).

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren egitim sistemi
yapilandirmaci egitim sistemine ge¢cmesine ragmen,
fen egitiminde uzun agamali modellerin kullanim1 hem
uzun zaman hem de emek gerektirdigi i¢cin 6gretmenler
heniiz yapilandirmaci yaklagimi tam manastyla kullan-
maya baglayamamiglardir. Dolayisiyla, ¢ok uzun asa-
malardan olusan modeller kullanmak 6zellikle &gret-
menlere zor gelmektedir. Body et al. (2003)’e gore, 6g-
retmenlerin bu teorinin uygulamasini zor ve pratiklik-
ten uzak gordiikleri, fen programinin igeriginin ¢ok yo-
gun olmasindan dolay1 bdyle bir teorinin uygulanma-
st i¢in yeterli zamanlar1 olmadiklari, baz1 6gretmenle-
rin bu teorinin ¢ergevesini ve uygulamalarini belirsiz
ve zor bulduklar1 ve ¢ogu zaman bu teoriyi, bir 6gre-
tim programi olarak degil, sadece 6gretim ve 6grenim-
le ilgili bir diisiince olarak gordiikleri anlagilmaktadir
(Kanli, 2009).

Ogrenme Halkas1 Modeli fen kavramlarini zihin-
lerinde yapilandirmak suretiyle, hayata aktarma nokta-
sinda Ogrencilere arastirma, kesfetme ve sorgulamay1
igeren kalic1 ve aktif bir 6grenme ortami saglar (Nu-
hoglu ve Yalgin, 2006). Ogrenme halkasi modeli 6gren-
cilerin fen ve bilimsel aragtirmaya yonelik davraniglari-
1 gelistirmek i¢in etkilidir. Ayrica modelin her bir asa-
mas1 degerlendirme i¢in de yararl bir aragtir ( Brown,
1996; Fleener and Marek, 1992; Lavoie, 1999).

Ogrenme halkas1 modelinin dgrencilerin basarila-
rina, tutumlarina, kavramsal anlamalarma ve kavram
yanilgilarinin giderilmesine etkisinin arastirildigi bir-
¢ok calisma yapilmigtir. Bu ¢alismalarda 6grenme hal-
kas1 modelinin etkili oldugu tespit edilmistir (Caval-
lo, 2003; Lavoie, 1999; Lawson, 2000; Lawson et al.,
1989; Musheno and Lawson, 1999; Rubin and Norman,
1989).

Cilt/ Volume: 1, Say1/ Issue: 4,2011

Konularindaki Basarilarina ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi

Unal ve ark. (2002) fen bilgisi dersinde temel kim-
ya kavramlarinin kavramsal olarak 6grenilmesinde 6g-
rencilerin mantiksal diisiinme yeteneklerinin ve 6gre-
tim yonteminin etkisini aragtirmak i¢in bir ¢aligsma yap-
miglardir. Calismanin sonucunda &grencilerin kimya-
sal kavramlar1 kavramsal olarak grenmesinde mantik-
sal diisiinme yeteneklerinin etkisi oldugunu ve Ogren-
me Halkas1 Modeli ile 6grenen &grencilerin kavramla-
11 geleneksel yonteme gore daha anlamli bir sekilde 6g-
rendiklerini ortaya ¢ikarmiglardir.

Ates ve Polat (2005), elektrik devreleri konusunda-
ki kavram yanilgilarinin giderilmesinde 6grenme evre-
leri metodunun (Ogrenme halkas1 modeli) etkisini aras-
tirmiglardir. Ogrenme evreleri metodunun ‘gii¢ kayna-
gin1 sabit akim kaynagi olarak algilama’ yanilgisini gi-
dermede geleneksel 6gretim modeline gore daha etki-
li oldugu fakat ‘bolgesel diisiinme’ ve ‘paylasilan akim’
yanilgilarin1 gidermede etkisiz kaldig1 ortaya cikaril-
mistir. Ayrica 6grenme evreleri modelinin elektrik dev-
relerinin fiziksel yonlerini anlama diizeyinde 6grencile-
rin karsilastiklar giicliiklerin tamamimi gidermede ge-
leneksel 6gretim modeline gore daha etkili oldugu so-
nucuna ulagilmistir,

Wise and Bluhm (2008), bilimsel bir gozlemle 6g-
renme halkasinin etkisini arastirmislardir. Bunun igin
bilimin dogasi dersini alan 6grenci grubuyla bir mumu,
yanmadan Once, yanarken ve yandiktan sonra gozlem-
lemislerdir. Ogrenme halkas1 uygulamalar ile gergek-
lestirilen etkinlikler sonucunda, Ogrencilerin mumun
caligma mekanizmasini O6grenme halkasi modeli ile
daha iyi 6grenebildikleri sonucuna ulagsmislardir.

Tiirkmen (2006) yaptig1 bir caligmada ise, Piaget’in
zeka modeli 15181nda Ogrenme Déngiisii yaklasimini bi-
limsel yaynlar 1s1¢1nda agiklamistir. Calismada Ogren-
me Dongiisii yaklagiminin “zihinsel ¢alisma modeli” ve
“kavramsal gelisim” evrelerinden olusan Piaget’in zeka
modelinden nasil tiiretildigi agiklanmistir. Ayrica egiti-
min amaci ile Ogrenme Dongiisii yaklasiminin birbirini
nasil tamamladig1 ve fen bilgisinin dogast ile nasil 6r-
tiistiigli gosterilmistir.

Biyoloji alaninda yapilan ¢esitli ¢alismalar, 6gren-
me halkas1 modelinin biyoloji konularinda da etkili ol-
dugunu gostermistir (Atay ve Tekkaya, 2008; Bergman,
2008; Lawson, 1991; Lawson, 1996; Lawson, 2000;
Lee, 2003; Odom and Kelly, 2000; Wilke and Granger,
1987).

Lawson (2000), osmozu 6gretmede 6grenme hal-
kas1 yaklagimini aragtirdigi ¢alismasinda 6grenme hal-
kas1 yaklagimimin daha etkili nasil kullanilabilecegini
aragtirmigtir. Lawson (1991) ayrica 6grenme halkasi ile
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bliylimeyi (mitoz) kesfetme isimli ¢alismasinda da 6g-
renme halkasinin etkilerini aragtirmistir.

Ogrenme halkas1 ile dgrencilerin genetik &gren-
melerinin saglanmaya calisildigi bir arastirmada 8.s1-
nif 6grencilerinin genetikteki basarilarinin tizerinde 6g-
renme halkasi ile 6gretmen merkezli 6gretimin etkisi
aragtirllmigtir. Arastirma sonucunda, 6grenme halkasi
ile 6gretim goren grup ile 6gretmen merkezli 6Zretim
gbren grubun &grencilerinin genetik basarilart arasin-
da 6grenme halkasi lehine anlamli fark elde edilmistir
(Atay ve Tekkaya, 2008).

Wilke and Granger (1987), yaptiklar1 bir ¢aligma-
da, iiniversite biyoloji birinci siniftaki 100 6grenciye
biyoloji kavramlarinin 6gretilmesinde 6grenme halkasi
Ogretim metodunun etkisini arastirmiglardir. Arastirma-
da On-test ve son-test kullanilmistir. Sonugta, 6grenme
halkas1 uygulamasiyla basarisizlik orani oldukga diisii-
rilmiistiir.

Yapilan bagka bir ¢aligmada 6grenme halkasi mo-
delinin akcigerlerdeki karbondioksitin gizemini seki-
zinci sinif 6grencilerine kavratmakta etkili olup olma-
yacag arastirilmistir. Arastirma siirecinde Ogrencile-
rin daha aktif oldugu izlenmis ve modelin 6grencilerin
kimya kavramlarini kavramasinda etkili oldugu tespit
edilmistir (Schlenker et al., 2007).

Bu aragtirmada da, fen bilgisi 6gretmen adaylari-
nin Biyoloji-II ders i¢eriginde mevcut tohum, meyve ve
¢igek konularindaki akademik basarilarina ve hatirlama
diizeylerine 6grenme halkas1t modelinin etkisini belirle-
mek amaglanmistir.

MATERYAL VE YONTEM

Ormeklem: Arastirmanin drneklemini; Fen Bilgi-
si Ogretmenligi smifindan 38 dgretmen aday1 olustur-
mustur. Deney grubu 19 ve kontrol grubu 19 6gretmen
adayindan olugmustur. Arastirmada 6rneklemin kii¢iik
secilmesinin nedeni; uygulama ve istii biligsel beceri-
lerin kazandirilmasinda, kalabalik siniflarda basar1 sag-
lanmasimin giic olmasidir. Kalabalik siniflarda zaman
yetersizliginden dolay1 bazen sunus yoluyla &gretim
stratejisini kullanmak zorunlu olabilmektedir.

Veri Toplama Araci: Aragtirmanin verileri tesadiifi
ornekleme yontemi ile kavramsal anlama testi kullani-
larak toplanmistir. Kavramsal anlama testi, 11 acik u¢lu
soru ve 2 anlam ¢6ziimleme tablosundan olusmaktadir.
Test; Yakisan ve ark. (2007) tarafindan biyoloji 6gret-
men adaylarimin tohumlu bitkiler hakkindaki alternatif
kavramlarini ortaya ¢ikarmak i¢in kullandiklart sorular
modifiye edilerek ve literatiir taramasi ile yenileri ekle-
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nerek, arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Arastir-
ma sonunda sorularin yerleri degistirilerek son test so-
rular kalicilik testi olarak tekrar kullanilmistir.

Aragtirma Siireci: Aragtirmada kontrol gruplu mo-
del kullanilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce kav-
ramsal anlama testi, deney ve kontrol gruplarinin hepsi-
ne On test olarak uygulanmistir. Kontrol grubunda ders-
ler 6gretmen merkezli yontemlerle, deney grubunda ise
yapilandirmact 6grenme yaklagimmin Ogrenme hal-
kas1 modeline gore islenmigstir. Uygulama 4 hafta siir-
miistiir. Ogrenme halkas1 modeli uygulanan deney gru-
bunda modelin ilk basamaginda, 6gretmen adaylarinin
tohum, meyve ve ¢igek konulariyla ilgili daha 6nceki
okul yasantilarindan ve giinliik hayatlarindan elde et-
tikleri bilgilerini zihinlerinde toparlamalari saglanmaya
calisilmistir. Bunun i¢in derse, konuyla ilgili ¢ok sayi-
da materyal getirilmistir. Ogretmen adaylari, materyal-
leri inceleyerek, veri toplayarak ve analiz ederek bil-
giyi yapilandirma siirecinde aktif olarak yer almiglar-
dir. Bu asamada, birbirleriyle tartisarak, fikir paylasi-
minda bulunarak sonuca ulasmaya ¢alismislardir. Der-
si isleyen arastirmaci, 6gretmen adaylarina sorular yon-
lendirerek, kavramlar arasinda baglantilar kurmalarina
yardime1 olmustur. Birinci agsama boyunca kavram ha-
ritalarindan, gorsel materyallerden (resim, slayt, tepe-
g0z, bilgisayar, ¢icek maketleri vb.), ¢ok sayida tiirden
canli ¢icek, meyve, tohumdan yararlanilmistir. Mode-
lin ikinci asamasinda arastirmaci, 6gretmen adaylarina
konuyla ilgili kavramlar1 anlatmigtir. Bu agamada 6g-
retmen adaylan pasif olup, elde ettikleri verilerle an-
latilan kavramlari zihinlerinde karsilagtirma yapmislar-
dir. Piaget’in zihinsel gelisim teorisine gore 6gretmen
adaylar1 bu ikinci asamada dengesizlik yasamiglardir.
Son asamada yeni ve farkli materyaller 6gretmen aday-
larina sunulmustur. Boylece diger iki asamada yasadik-
larin1 son asamada dengelemeleri (uyumsamalar) sag-
lanmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin, bilgileri
derinlemesine 6grenmeleri saglanmistir.

Uygulama sonunda her iki gruba da kavramsal an-
lama testi son test olarak yeniden uygulanmigtir. Uy-
gulamadan yaklasik 4 hafta sonra ise kavramsal anla-
ma testi, kalicilik testi olarak son kez her iki gruba da
uygulanmustir.

Verilerin Analizi: Ogretmen adaylarmin basari pu-
anlarin1 hesaplamak i¢in kavramsal anlama testinden
elde edilen veriler SPSS yardimiyla analiz edilmistir.
Analizlerde betimsel istatistiklerin (aritmetik ortalama
ve standart sapmay1 belirlemek i¢in) yam sira, deney
ve kontrol grubundaki 6grenci sayilarinin diisiik olma-
st nedeniyle nonparametrik testler olan Mann-Whitney
U ve Wilcoxon T testlerinden yararlanilmistir (Ozda-
mar, 2004).
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BULGULAR

Arastirma, fen bilgisi Ogretmen adaylarinin
Biyoloji-II ders igeriginde mevcut tohum, meyve ve ¢i-
¢ek ile ilgili konulardaki kavramlari anlayabilme basa-
rilarina 6grenme halkasit modelinin etkisi olup olmadi-
gin1 ortaya cikarmak amaciyla yapilmistir. Ogretmen
adaylarinin testten elde ettikleri smav puanlarina gore
basarilari analiz edilmeye ¢alisilmistir.

Ogretmen adaylarinin &n-test ve son-test verileri-
nin betimsel ve Mann-Whitney U testi analiz sonugla-
11 sirastyla Cizelge 1°de ve Cizelge 2’de verilmistir. Bu
sonuglardan 6n-test basar1 sonuglarinin her iki grup i¢in
de hemen ayni oldugu goriilmektedir. Ancak son-test
sonuclarinda, deney grubunun kontrol grubuna gore
daha basaril1 oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin on test
puan ortalamalari arasindaki farka iligkin bulgular Ci-
zelge 1’de verilmistir. Buna gore deney grubu 6gren-
cilerinin 6n test puan ortalamalar1 ( =27.32), standart
sapmalar1 (SS=11.954), kontrol grubundaki &grencile-
rin On test puan ortalamalari ( =29.79) ve standart sap-
malari (SS=9.841) olarak bulunmustur. Deney ve kont-
rol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalari
arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
Mann-Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda an-
lamli farkin olmadigi (p>0.05) bulunmustur. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalama-
lar1 arasindaki farka iliskin bulgular Cizelge 2°de in-
celenmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin son
test puan ortalamalar1 =78.16 ve standart sapmalari
12.914, kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan
ortalamalar1 =57.58 ve standart sapmalar1 9.221 ola-
rak bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6gren-
cilerin son test puan ortalamalar arasinda fark olup ol-
madigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U tes-
ti sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farkin oldu-
gu tespit edilmistir (p<0.05). Bu farkin deney grubun-
daki Ogrencilere uygulanan 6grenme halkas1 modeli-
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nin olumlu etkisinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
Gruplarin kendi iginde uygulama oncesi ve sonrasi ba-
sar1 testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda (Cizelge
3), her iki grubun bagarilarinda anlamli bir artis meyda-
na gelmistir (p<0.05). Fakat basar1 ortalamalarina ba-
kildiginda, bu artigin deney grubunda daha fazla oldu-
gu goriilmektedir. Cizelge 4’de goriildiigii gibi, 6gren-
me halkas1 modeliyle 6gretim alan deney grubunun ka-
licilik testi puanlar1 ( =68.68, SS=11.245) ile 6gretmen
merkezli 6gretime gore 6gretim alan kontrol grubunun
kalicilik testi puanlarinin ( =50.05, SS=14.327) arasin-
da 18,63 oraninda ortalama farki elde edilmistir. Kali-
cilik testi ortalama puanlar1 arasindaki bu farkin 6gren-
me halkast modeliyle 6gretim alan deney grubu lehine
anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.005).

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmadan elde edilen istatistiksel sonuglar, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin tohum-meyve-gicek konu-
larindaki basarilarinda 6grenme halkas1 modelinin et-
kisinin olumlu oldugunu ortaya koymustur. Uygulama
oncesinde deney grubu ve kontrol grubunun 6n test so-
nuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde
edilmemesine ragmen, uygulama sonrasinda yapilan
son test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark elde edil-
migtir. Bu fark, 6grenme halkasi modelinin uygulandigi
deney grubundaki 6gretmen adaylarinin tohum, meyve
ve ¢icek konularini 6grenmede kontrol grubundaki 6g-
retmen adaylarina gore daha basarili oldugunu goster-
mistir. Bu durum da, 6grenme halkasi modelinin 6gret-
men merkezli yontemlere gore daha etkili oldugu soy-
lenebilir.

Ogrenme Halkas1 Modeli’nin 6gretmen merkezli
yontemlere gore daha basarili oldugunu gosteren gesitli
caligmalar mevcuttur (Nuhoglu ve Yalgin, 2006; Mus-
heno and Lawson, 1999; Ozerbas, 2007; Kiiciiky1lmaz,
2003; Kanli, 2009; Barman et al., 1996).

Cizelge 1. Kontrol ve deney grubu 6n test puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X SS Mann-Whitney U p
Deney Grubu 19 2732 11.954
Kontrol Grubu 19 2979 984 157.000 0.506

Cizelge 2. Kontrol ve deney grubu son test puanlarinin Kargilagtiriimasi

Gruplar N X SS Mann-Whitney U p
Deney Grubu 19 78.16 12.914 .
Kontrol Grubu 19 57.58 9.221 34.000 0.000
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Cizelge 3. Kontrol ve deney grubu 6n test-son test puanlarina iliskin Wilcoxon t testi sonuglari

Gruplar N X SS Z p
On Test 27.32 11.954
3.8
Deney Grubu Son Test 19 7816 13.194 3.825 0.000
On Test 29.79 9.841
3 ]2
Kontrol Grubu Son Test 19 56.26 9.865 3.824 0.000

Cizelge 4. Kontrol ve deney grubu kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X SS Mann-Whitney U p
Deney Grubu 19 68.68 11.245
Kontrol Grubu 19 50.05 14.327 50500 0-000

Bu basarinin etkenleri olarak uygulanan modelin
3 asamali olarak gerceklestirilmesi, 6grencilerin egitim
ortamindan duyduklart memnuniyet, 6gretim ortaminin
ogrencilerin kavramsal ve zihinsel yeteneklerini gelis-
tirmesine yardimci olmasi seklinde diisiiniilebilir. Ciin-
kii 6grenme halkasinin inceleme asamasinda 6gretmen
adaylari, kendilerine sunulan 6grenme ortaminda yeni
arag-gerecleri kimsenin yardimi olmadan incelemis-
ler ve deneyim kazanmislardir. Bu deneyimler, zihin-
lerinde ¢esitli sorulara neden olmus ve 6gretmen aday-
lar1 6grenmeye hazir hale getirmistir. Tkinci asama olan
kavram tanitimi asamasinda ise 0gretmen adaylarina
aragtirmaci tarafindan konuyla ilgili kavramlar tanitil-
mis ve zihinlerinde karmasa gergeklestirilmistir. Ciinkii
kendi deneyimleri ile verilen kavram tanimlari arasinda
iligki kurmaya c¢aligmislar ve kavramlar arasi zihni den-
gesizlik yasamislardir. Son asama olan kavram uygula-
ma asamasinda ise 6gretmen adaylarina yeni materyal-
ler sunulmustur. Béylece 6gretmen adaylarinin, 6gren-
diklerini yeni durumlara uyumsamalar1 saglanmistir.
Zihinlerindeki karmasa da dengelenmistir. Dolayisiyla
bu 3 asama sonucunda 6gretmen adaylarinin yaparak-
yasayarak, zihinlerinde yapilandirarak 6grenmeleri ve
bilgiye kendilerinin ulagsmasinin saglanmaya g¢aligildi-
g1 ve gorsel-isitsel ve dokunsal duyulara yer verildigin-
den dolay1 6grenilenlerin kaliciligimin daha yiiksek ol-
dugu diisiiniilmektedir.

Ancak her ne kadar 6grenme halkast modelinin uy-
gulandig1 ¢calismalarin biiyiik cogunlugunda basar1 elde
edilmis olsa da, modelin olumlu etkisine ulagilamayan
caligmalar da vardir. Ornegin; Tweedy (2004) bir ¢a-
lismasinda, osmoz ve diflizyon konularinda tiniversite
ogrencilerinin temel kavramlari anlamalari {izerine, ge-
leneksel laboratuvar yaklasimi ile 6grenme halkasi te-
melli laboratuvar yaklagimini karsilagtirmistir. Sonug
olarak ise, iki grup arasinda anlamli bir fark bulamamais
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ve hala birtakim kavram yanilgilarina sahip olduklari-
n1 tespit etmistir. Bu sonucun; arastirmacilar veya 6g-
renciler tarafindan modelin tam olarak anlagilmamasi
veya uygulanamamasindan kaynaklandigini diisiinebi-
liriz Bu nedenle, 6zellikle 6gretmen adaylarinda uygu-
lanan deneysel caligmalarda, 6gretmen adaylarina 6g-
renme halkasi modeli tam olarak anlatilip, anlagilir hale
getirilmelidir. Boylece 6gretmen adaylari mesleki ya-
samlarinda da bu modeli uygulamakta zorluk yasama-
yacaklar ve derslerinde basariyla uygulama imkanina
ulasabileceklerdir.

Cocukluktan baslayarak gelen fen bilgisine kar-
st merak, fen konularinin 6grencilere bilimsel bilgiyi
giinliik hayattaki yasantisinda uygulamasina firsat ver-
mek ve dgrendiklerini zihninde yapilandirarak daha ka-
lic1 bir 6grenmeye zemin hazirlayarak etkili bir yon-
temle 6gretilmesi gereksinimini dogurmustur. Bunu te-
mel alan bir 6gretme yontemi olan “Ogrenme Halka-
st Modeli’nin fen derslerinde 6zellikle laboratuar galig-
malarinda uygulanmas: etkili bir 6grenme gergeklestir-
mek i¢in 6grencilere faydali olacaktir (Nuhoglu ve Yal-
¢in, 2006).

Giiniimiizde yaparak yasayarak 0grenmenin One-
mi son derece kavranildigindan dolay1 6grenci merkez-
li egitim anlayis1 da gittikge artmaktadir. Bu nedenle,
egitim-6gretim ortamlarinda, 6grencilerin bilgiye ulag-
malarini saglamak icin gesitli ¢agdas egitim yaklasim-
larinin, 6gretim yontemlerinin uygulanmasi kagimilmaz
hale gelmistir. Ogrencilerin bilgiye ulasma ihtiyaglari-
n1 karsilayacak bu yontemlerden birisi de 6grenme hal-
kas1t modelidir. Bu ¢alisma ile 6grenme halkas1 modeli-
nin 6grencilerin bagarilarina olumlu etki ettigi sonucu-
na ulasilmasi, bu modelin 6gretim ortamlarinda kulla-
nilabilirligini ortaya koymustur. Dolayistyla, 6grenci-
lerin bilgiye kendilerinin ulastiklari, 6grenmelerinden
kendilerinin sorumlu oldugu, bilgileri zihinlerinde ya-
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pilandirdiklar1 6grenme ortamlarinin saglanmasinin 6g-
rencilerin basarilarinda etkili olacag diisliniilmektedir.
Ogretmen ve 6gretmen adaylari, gerek fakiiltelerde ge-
rekse hizmet i¢i egitimlerle bu ¢agdas egitim yaklagim-
lar1, 6gretim yontem ve teknikleri ile yetistirilmeli ve
bilgilendirilmelidirler. Ayrica, 6grenme halkasi mode-
linin, biyolojinin baska konularina da uygulanmasi dii-
stiniilmelidir.

Gerek Ogrenim, gerekse sosyal ve ekonomik dii-
zeyleri farkli olan okullarda ve farkli konularda uygula-
narak bagar1 seviyelerinin anlasilmas1 modelin basarisi
ve basarisizligi konusunda 6nemli sonuglar ortaya cika-
racaktir. Ogrenci merkezli bir yaklasim olan dgrenme
halkas1 modeli, ¢esitli 6gretmen veya 6grenci merkezli
Ogretim yontem ve yaklagimlartyla desteklenerek basa-
riya etkilerini ortaya ¢ikaracak ¢aligmalar yapilmali, bu
konuda hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenmelidir.
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